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ONURSAL BASKAN
Rektér: Prof. Dr. Serif SAYLAN

KONGRE BASKANLARI
Delan
Prof. Hasan SOYDAN

Egitim Bilimleri Bélim Baslkam
Prof. Dr. Nevin SAYLAN

Egiitim Programiari ve Ogretimi Dernedi Baskarni
Prof. Dr. Ozcan DEMIREL

DUZENLEME KURULU BASKANI
Yrd. Dog. Dr.Kemal Oguz ER

DUZENLEME KURULU UYELERI
Yrd, Dog. Dr, Erdogan TEZCI
Yrd. Dog. Dr, Hasan Hiiseyin SAHAN
Yrd. Dog. Dr. Nihat UYANGOR

KONGRE KOORDINATORLERI
Yrd. Doc. Dr. Kemal Oduz
Ars. Gor. Selcen GULTEKIN

SEKRETERYA
Ars. Gor. Selcen GULTEKIN
Ars. Gor. Aysemin TURKYILMAZ
Ars, Gor. Eyup YUNKUL
Ars. Gér. Sinem GUCHAN
Ars. Gor. Glrhan DURAK
Ars, GOr. Ceylan CAKIR
Hakan SENEL




<13. Mayis 2010 Persembe

SAAT ETKINLIK SALON
10.00-11.30 Acllis Konusmalar
11.30-12,30 EPO etik kurulu paneli
e Prof.Dr.M.Ali KISAKUREK
®  Prof.Dr.Gilizver YILDIRAN
*  Fokorledn SAVIAN AYVALIK MESLEK YUKSEK OKULU
°  Prof.Dr.Adil TURKOGLUu SEMINER SALONU
e Prof.Dr.Nuray SENEMOGLU
¢ Prof.Dr.Giircan ULTANIR
e Prof.Dr.Nevzat BATTAL
12.30-13.30 Yemek
Saat Arastirmaci Konu
Yeni Ogretim Programlarinin
14.15 ?J/';\?S,E\)Eg Gr. Haluk Uygulanmasina iligkin Sinif
Ogretmenlerinin Gérisleri
Yrd. Dog. Dr. Hasan Secmeli Bilisim Teknolojileri Dersi
14.30 Hiiseyin SAHAN Ogretim Programinin Ogretmen SALON 1
Arg. Gor. Eyup YUNKUL | Gériislerine Gére Degerlendirilmesi Bagkan
Yrd. Dog. Dr. Hiilya Egitim Programlari ve Ogretim” Prof.Dr. Sefik
* 14.45 GOVENG Lisansisti Egitim Programlarinin YASAR
icerik ve Yapi Sal Ozellikleri
15.00 Dr. Hilya PEHLIVAN Egitimde Yapilandirmac! Yaklasim
Yrd. Dag. Dr. lbrahim Dederlendirme Siirecinin Ortiik
s TUNCEL = ; Program Acisindan incelenmesi
Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
2005 [lkégretim Programinin
14.15- ilkay Dogan TAS Hazirflanmasinda Gérev Alanlarin ve
15.1 14.30 Prof. Dr. F. Dilek Sinif Ogretmenlerlmn Ara Disiplin
% GOzZUTOK Yaklagimina lligkin Bilgi Durumu ve
Gorligler. SALON 2
llkégretim 1. Kademe Programiarinin Baskan

14.45

Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU
Demet DEMIRALP

Uygulanmasinda Yansitici
Distinmenin Geligtiriimesini Olumsuz
Etkileyen Etmenlere Yénelik
Ogretmen Goriisleri (Elazig i
Orneg|)

j ~14.15

Yrd. Dog. Dr. Kerim
GUNDOGDU

Prof. Dr. Mehmet Ali
KISAKUREK

Prof. Dr. F. Dilek
GOZUTOK

Yrd. Dog. Dr. Cem
BABADOGAN

Ogr. Gor. Durdane
BAYRAM

Arag. Gor. Fahrive
HAYIRSEVER

Aras. Gor. R. Siikri
PARMAKSIZ

Aras. Gor. Senar ALKAN
Arag. Gor. Ozgur ULUBEY
Aras. Gor. Ayse Gllstim
DUNDAR

Aras, Gor. Ece KOCER

Ogretmen Adaylarin Cokiu
Olusturmaci Ogrenme Ortami ve

Coklu Dederlendirme Siirecine lliskin
Gérusleri: Bir Eylem Arastirmasi

Egitimde Program Gelistirme
Programinin Yeterlik ve
Kazanmlarinin Tuning Yaklasimi
Model Alinarak Belirlenmesi

Prof.Dr. Nuray
SENEMOGLU A’

SALON 3
Baskan

Prof. Dr. Feridun
MERTER




Fenonemonolojik Ogenme Yaklagimi

BEYAZTAS

et e e

Anil Oztekin

14.30 Doc. Dr. Kiymet SELVI ve “Fenomenolojik Ogrenme-
Odretme Yontemi”
14.45 Yrd. Dog.Dr. Mehmet ]ll{égretir_tjde Proje Uygulamalarina
) KARAKUS Yonelik Ogretmen Gérusleri
Ikégretim 4. Sinif Fen Ve Teknoloji
" G Ders Kitabi Unite Sonu
15.00 R G| kL EAN Dederlendirme Sorularinin Revize

Edilmis Bloom Taksonomisine Gére

| Degerlendirilmesi

?Eesel!egmenin Egitim

M.Fatih DEVLEZ

14.15 A i
Programlarina Etkisi
B e Tao Egitim Fakiltesi Ogrencilerinin Basgar
14.30 SR e / Basansizlik Yiklemeleri (Dokuz
- Evitl Universitesi Ornedi)
lktigretim 7. Sinif Fen Bilgisi Dersi
14.45 Halil KAMISLI rieignn e Dagie s
E Unitesi Ogretiminde Ogretmen
Dederlendirilmesi
Performansa Dayall Degerlendirme
15.00 Dr. Adem 'TA$DE§\MR_ _ Slrecinde Sinif Ogretmeni
' Dr. Mehmet TASDEMIR Adaylarinin Bilimsel Siireg
Becerilerini Kullanma Durumlar
Yard. Do¢. Dr. Hasan
Ozder 4. Sinif Matematik Programinda Yer
14.15 Yard. Doc. Dr. Gilner Alan ‘Kesir Kavram!” Unitesinin
Konedral Dederendirilmesi
Uzm. Deray Derim
Sinif Ogretmenlerinin Tamamlayicl
14.30 Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU Olgme ve Degerlendirme Yéntem-
‘ Uzm. Serkan PULLU Tekniklerini Bilme Dlizeyleri ve
Kullanma Sikliklar
Ortatgretim Matematik Dersi 9. Sinif
Yrd. Dog. Dr. Seving Ogretim Programinin “Mantik”
14.45 MERT UYANGOR Ogrenme Alaninin Ogretmen ve

Ogrenci Gorislerine Gére
Dederlendirilmesi.

15.00

Yrd. Do¢ Dr.Ahrnet
QOGANAY
Ogr. Gor. Mediha SARI

Yrd. Dog .Dr. H.Omer

Diisiinme Dosiu Sinif Olgegdi (Ddsd)
Gelistirme Calismasi

llkdgretim 7. Sinif Tiirkce Dersinin
Ogretiminde Ortamdan Kaynaklanan

Yunus KUTOKCU
Yrd. Dog. Dr, Demet
YIGIT

14.15 BEYDOGAN Sorunlarin Odretmen ve Ogrenci
Ars.Gor. Remzi CAN Garisleri Cergevesinde
Dederlendirilmesi
> Dr. lzzet : ..
Yard. Dog. Dr. \zzet ingilizee Ogretmen Adaylarinin
GORGEN S e
14.30 s Guldllenme Stratejilerini
Yard. Doc. Dr. Sabahattin Dederlendirmeleri
DENIZ egerlendirmele
Mehmet KARASAHIN 7
Yrd. Dog. Dr. Pasa lktgretim 8. Simif Fen ve Teknoloji
14.45 YALCIN Dersi Yeni Ogretim Programinin

Uygulanmast lle ligili Ogretmen
Gorusleri

SALON 4
Baskan

Prof.Dr. Nevzat
BATTAL

SALON 5
Baskan

Prof. Dr. Ozcan
DEMIREL

SALON 6
Bagkan

Prof. Dr. Adil
TURKOGLU




Yilksek Lisans Duzeyinde Egitimde
; : Program Gelistirme Dersi
15.00 Ismall SAN Programinin Dersi Alan Ogrencilerin
Goriislerine Gore Dederlendirilmesi
Bilimsel Stireg Becerilerinin 9. Simif
14.15 Yrd. Dog. Dr. Abdullah Kimya Mifredatlarinda Temsil Edilme
AYDIN ) ) R T
Durumlar ve Pisa lliskisi
iIkégretim 6. Sinif Matematik Dersi
Yrd. Dog. Sayllar Ogrgl1me Alanindaki
14.30 Dr.Abdurrahman KILIC Kazanimlar lle Programda
' H. Merve ERi$_ Ogrencilerin Kazanmasi Ongdrilen SALON 7
Hatice DEVECI Beceriler Arasindaki lliskinin Baskan
Belirlenmesi
Yrd. Doc. : 2 =
Matematik Dersi llk&gretim rof. Dr.
14.45 Eiﬁ?g\jﬁgﬂag@f‘_&mu@ Prograrmyla ligili Yapilan g‘é'ﬁémi”
H. Merve ERIS Arastirmalanin Degerlendirilmesi s
¥Yrd. Dog. Dr. i _ .
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
15.00 Abdurrahman KILIG lIkégretim Programiyla lgili Yapilan
Flliz Evean AGAR Arastirmalarin Degerlendirilmesi
Aslihan KUYUMCU = = -
[ 15.15-15.30 | Cay-Kahve Molasi |
Arastirmaci
Yrd. Dog. Dr. Harun ) .
SAHIN Ogretmen Adaylarinin Ogretmen
15.30 Gilnaz CELEN Egitimindeki Modeller Hakkinda
Keziban UYSAL, Goriglerinin Incelenmesi
Esra CAYLI,
Gogtin Ogretmen Yetistirme SALON 1
15.45 Dog. Dr. Hasan Cogkun Programlarina Etkisi Baskan:
Ogretmen Adaylarinin Sahip st oo it
5 ; Olduklari Ogrenme Stilleri ve ror. L, vVienme
o0 Arg. Gor. Hatice YILDIZ Ogrenme Yaklasimlar Arasindaki Ali KISAKUREK
iligki
16.15 Yrd.Dog.Dr. Canan KOC Ogretmenlik Uygulamasinin
) Ars. Gor. Hatice YILDIZ Yansiticilari: Ginlukler
15.30 Dr. Hiilya PEHLIVAN Egitimde Yaraticihk
. Fen Lisesi Ogrencilerine Ait
15.45 Dr. Hilya PEHLIVAN Demagrafik Fakidrlerin Biyoloiji
Dersine Yénelik Tutumlarina Etkisi SALON 2
Yard.Dog.Dr. Mahinur o Baskan:
16.00 COSKUN Kavram ve llke Ofretiminde
' Ar.Gor. Mikerrem Omeklerin Cesitliligi Prof.Dr. Dilek
AKBULUT TAS GOZUTOK
15.30 = Psikolojik Danisma ve Rehberlik
16.30 G5 Dag, DF: MohmetGLYEN Hizmetlerinde Program Gelistirme
Yrd. Dog. Dr. Bahadir Sinif Ogretmeni Adaylarinin
15.30 KOKSALAN Ogretmenlik Meslegine Olan
llhan ILTER Tutumlarn SALON 3
o : S - A
Yrd. Dog. Dr. Bahadir ﬁ’.."ij.f. gt A Sasyo Baghan
15.45 KOKSALAN uttiirel Ozellikleri ve Lisanstist
ilhan ILTER Egitim Istekiilikleri Uzerine Bir Prof.Dr. Mustafa
Calisma SAGLAM




Yard. DO_Q' B b Ogretmen Adaylarinin Topluma
Vairlaeyen . Hizmet Uygulamalari Dersine lligkin
16.00 Yard. Dog. Dr. Lotfi Uredi K i, Kaifsilaatiklari
Prof. Dr. Tugba Yanpar E_.-z_za“mm Al ?r(?.' aglKian
Guiglikler ve Cozim Onerileri
Yelken
Yrd. Dog. Dr. Mehmet Yeni Goreve Basglayan Sinif
16.15 TASDEMIR Ogretmenlerinin “llk Deneyimleri Ve
’ Yrd. Doc. Dr. Adem Ik Yil Sorunlari Uzering” Bir Durum
TASDEMIR alismas!
Egitimde Bilisim Teknolgjilerini
15.30 Oner Uslu i Kullanmaya Yénelik Bir Mesleki
’ Doc. Dr. Nilay T. BUMEN | Geligim Programinin Etkileri: Kayg,
Tutum ve Teknolojiyle Butlnlesme
Prof. Dr. Tugba YANPAR
YELKEN Turkiye'deki Universitelerde Surekli
15.45 Halil KAMISLI Egitim Merkezlerinin Durumlarinin
Ogr. Gor. Mesut Incelemesi
OZONUR
Esra CESUR Intel Ogretmen Programi Karma
16.00 Prof. Dr. Tugba YANPAR | Hizmet-igi Egitimi Halklkindaki
YELKEN Ogretmen Gérlsgleri
Andragojik Temellere Dayali
16.15 grzg? gf%‘;ﬂfﬁ\[.r ANIR E(_)!elnyl'a@nrllm@ Okuma-Yazma
itimi (Koye
15.30 Yrd. Dog Dr. Hasan Ogretmenlerin Programa lligkin
) Hiseyin SAHAN Algilar
Yrd. Dog. Dr. Ahmet Ustiin Yeteneklilerin Egitim
15.45 KURNAZ . Programlarina iligkin Uzman ve
’ Yurdagll AKDOGAN Uygulayici Gérislerinin
Necati BILGIC Degerlendirimesi
lIkégretim Fen ve Teknoloji
(D@ 16.00 Yrd. Dog. Dr Ayten Programi Ogretiminde Kullanilan
' IFLAZOGLU SABAN Ogretim Stratejilerinin Coklu Zeka
Kurami Agisindan Degderlendirilmesi
;iﬁc'é‘égi' De.Diibae Ogretmen Adaylarinin Goklu
16.15 & : Oylama ( Multi-Voting)Teknigine
Tamer INAN jliskin Farkindaliklari ve Gorisleri
**Volkan Hasan KAYA

Giner BERKANT
Odr. Gér. Omer
ARSLANTAS

15.30 Ars. Gor. Gilldzge Glel ﬁz\rl?;lr(nrlgkh[r)rl:}zunmeye Dayal
TURKOZ ?
Yrd. Dog. Dr. Kaan 2
15.45 GUNEY Yansitict Dil Siniflar
Ogr. Gor. Akin
i) e John Dewey'in Tiirk Maarifi
16.00 - D06 Jr Hakkinda Raporu ve Tiirk Egitim

Sistemi

16.30

Okt.Ayfer SAYIN

Yasemin SAYAN
Yrd.Dog. Dr. Hilya
HAMURCU

Edebiyat Egitiminde Yaratic
Disdnme

ilkgretim Dordiinct Sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Igin Gelistirilen
Materyallerin Yaratict Ddsinme
Becerisi ve Akademik Basarisi
Uzerindeki Etkileri

SALON 4
Baskan:

Prof.Dr. Nevzat
BATTAL

SALON 5
Baskan:

Prof.Dr. Ali
YILDIRIM

Prof. Dr. Hayrettin
AKYILDIZ Siniflamali Tanimlama Cabasina

SALON &
Baskan:

Prof.Dr. Glizver
YILDIRAN

SALON T
Bagkan:

Prof. Dr. Mehmet
TASPINAR




15.45 Yrd.Doc.Dr.Melek Program Geligtirme Surecinde
‘ CAKMAK Ogretmenin Roli
Hikayeler Yoluyla Diistinmenin
16.00 Yrd.Dog.Dr.Stkran Tok likégretim Besinci Sinif Tlrkge
' Aysegll Mazi Dersinde Ckudugunu ve Dinledigini
Anlamaya Eikisi
lkégretim 6-8. Siniflar Matematik
. . Dersi Odretim Programinin
16.15 s BF. All Rz "lligkilendirme Becerisi"
Cercevesinde Incelenmesi ve
Egitimden Yansimalar
[ 16.30-17.00 | Cay-Kahve Molasi |
Saat | Arastirmaci Konu
e ok gﬁgg“n%%RGM}:ﬁ Sinif Ogretmenligi Ogretmen
17.00 Yrd' Dogl D .Abdurrahman Adaylarinin Ogretmenlik Meslegini
SAH]N 5k Tercih Gerekgeleri
Dr.Erdal BAY
I&B&%gﬂﬁd“a” Ogretmen Egitiminde Otantik
17.15 | Yrd. Dog. Dr.Erdogan KOSE Eeae”e”d”m%- "
Aras.Gér.H.Ibrahim KAYA aklagiminin Ogrenen Basarisina
Aras Gor. Ceyhun OZAN ve Tutumuna Etkisi gALI?N 1
el askan:
Aras.Gor.Adnan TASGIN ?
Akademik Bagarisi Disik Ve Prof. Dr. Dilek
Yar. Dog Dr. Ahmet Yiksek Ogretmen Adaylarinin Ders | g@&zUTOK
y 17.30 | DOGANAY Calisma Sirasinda Biligsel
Dr.Ozden DEMIR Farkindalik Becerilerini Kullanma
Dizeylerinin Karsilagtiriimasi
lIksgretim Ders Programlarinin
- Ofrenciye Kazandiriimasi
W45 | Wid.Dog. Ur. e GLAEN Hedeflenen Degerler Acisindan
Incelenmesi
Ydr. Dog. Dr. Nihat )
17.00 UYANGOR 12. Matematik Ogretim Programi
’ Yrd. Dog. Dr. Seving MERT Limit Unitesinin Dederlendirilmesi
17.00 UYANGOR
' .. ; Okul Oncesi Odretmenligi ve Fen
Ll P $;$°5'Osegar TZ‘;F;?CE“K’ Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin
) GC")R-GEEJ- ’ Yaraticl Dustnme Becerilerinin SALON 2
ISmell%@e’?i i Adayl Bagkn;
Sinif Ogretmeni Adaylarinin
17.30 | gard- Rog. Dr. Duygu's. likagretim lle Okul Oncesi Egitmi | prof. pr, Tugba
lligkilendirme Dizeyleri YANPAR YELKEN
Turkiye’'de Uygulanan Okul Oncesi
17.45 Yard. Doc. Dr. Duygu S. Egitim Programlarindaki
’ Giiler Oztiirk Yonelimlere Bakis: Gelisimsel mi
Yoksa Akademik mi?
SALON 3
Bugtiniin Genel ve Bagkan:
Prof. Dr. Ahmet Mesleki ve Teknik Ortaddretim Prof. Dr. Bekir
MAHIROGLU Programlarinin OZER
Temel Ozellikleri Neler Olmalidir?




1715

Dr. Derya OKTAR ERGUR

Yabanci Dil Ogretiminde
Ogrenen

Ozerkliginin Geligtiriimesinde
Program Temelii Yaklagimlar

17.30

Yrd.Dog.Dr. Bilal DUMAN
Ars. Gér. Ozkan CELIK

ilkagretim Ogretmenlerinin
Dustinme Stilleri lle Kullandiklar
Ogretim Yontemleri Arasindaki
iliski

17.45

17.00

Yrd. Dog. Dr. Belgin
Tanriverdi

Prof. Dr. Mehmet TASPINAR

Egitim Programlarinin Medya Okur-
Yazarligi Agisindan incelenmesi

Egitimde Ortiik Programin Siddet
Ogretisindeki Yeri

1715

Prof. Dr. Ali YILDIRIM

Ogretmen Egitiminde Paradlgmalar
Ve Yeniden Yapillanma

17.30

Yrd. Dog. Dr. Ahmet KARA

Egitim Fakiltelerinin, Ogrencilerin
Ogrenmeye lliskin Tutumlarina
Etkisi

17.45

17.00

Prof. Dr. Nevzat BATTAL
Ismail SAN

Prof. Dr. Al GULER

Ogretmen Adaylarnin Kendini
Gergeklestirme Duizeyleri (Inénii
Universitesi Ornedi)

Muzik Egitimi Programlarinda
Ulusal Doku Uyusmazhd) Sorunsall

Yunus KUTUKGU
Yrd. Dog. Dr. Demet YIGIT

ilkagretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji
Dersi Yeni Ogretim Programinin

17.1 R >
2 Yrd. Dog. Dr. Pasa YALCIN Uygulanmast lle ligili Ogretmen
Mehmet KARASAHIN Gorugleri
Ortadgretim Matematik
" Ogretmenlerinin Yeni 9. Sinif
17.
30 | Arg. Gor. Demat BARAN Geometri Programi le ligili

Gorisleri

17.45 Yrd. Dog.Dr. Rasit Ozen Ogretmen Ve Velilerin Agisindan

Yrd. Dog. Dr. Merig Tuncel

Yrd. Dog. Dr. Biinyamin
YURDAKUL

Aile Ziyaretleri

Egitim Programi Kavramina lligkin
Ogretmen Algilari

Dr.Canay Demirhan Iscan

Egitim Programlar Ve Ogretim
Alaninda Lisans(std Egitim

SALON 4
Baskan:

Prof . Dr. Seda
SARACALOGLU

SALON 5
Bagkan:

Prof.Dr. Adil
TURKOGLU

17. ?
5 Dog. Dr. Fatma Bikmaz F_’rogramlarmln Incelenmesi ve
Oneriler
17.30 EEE'KirNH'kmEE Yilgim g)gjrenlci Merkezli Yaklagimlarin SALON 6
Okt. Ali UNISEN otnarn Bagkan:
Yrd. Dog. Dr. Omer Cem likégretim Programlarinda Yer Alan | prof.Dr. Misfit
"W| 1745 | KARACAOGLU Sinektik Teknigi Uygulamasinin GOMLEKSIZ
P.G. Uzmani Fatih Sinif Ogretmenlerinin Goriislerine
AYGOREN Gore Incelenmesi ?d
ilkégretim Sinif Ogretmenlerinin
Mesleki Oz-Yeterlilik Dlizeyleri Ve
18.00 | Osman AKTAN Bu Yeterlilik Alanlarinin
Geligtiriimesine Yénelik Hizmet ici
Egitim lhtiyaglar
[ 20.00 [ KOKTEYL |

10




14. Mayis 2010 Cuma

09.30<
10.3

b8

Saat | Arastirmaci Konu
Yrd.Dog.Dr.Melek CAKMAK- Egretmenlerin' Kulland!klarl__Sufu.lf
urallarini Belirleme Siratejileri:
09.30 | Yrd. Doc.Dr.H. Senay Sen- 4
Yrd. Dog. Dr. Leyla ERCAN | Odretmen
’ C ve Ogretmen Adaylar Gérisleri
2004 likdgretim Programi Hakkinda
09.45 | Yrd. Dog. Dr. Asim ARI Universite EPO
Ogretim Uyelerinin Goriigleri
Meslek Yiiksekokullarinda Okuyan
. Ogrencilerin Ders Calisma
10.00 | Okt. Menderes UNAL Bacerilerinin
Akademik Bagariya Etkisi
Qﬂ”ﬁg‘ry(;"mf” 9. Sinif Biyoloji Dersi Ogretim
10.15 | Gulay Ekici Programi Boyutlarlr]al Yonelik Biyoloji
’ Suitan Algrsoy Ogretmen GorUslerinin Ogretmen Oz-
; Yeterlik Dlizeyleri A¢isindan Analizi
Osman Cimen
Yrd. Dog. Dr. Melek DEMIREL- | or2® ' (ﬁ'g’gg‘::t?rﬁk' kogretim
09.30 | Meltem GUMUSTEKIN- Pr%gramlarmm
Selen YAZGUNOGLU Karsilastinlmasi
- Cografya Ogretmenileri lle
Dr. Meltem Gokdag Ggrencilerinin Guidi Diizeyleri ve
09.45 | BALTAOGLU- Ogrenci Ogretmen
Ogr. Gor. Dr. A. Murat ELLEZ- | 57 e rivie fliskileri
Yrd. Dog. Dr. Nevzat GUMUS
Yabanci Dil Olarak Arapga Konusma
- Becerisi Ogretiminde lletisimsel
10.00 | Ars. Gor. Murat OZCAN Yaklasima Dayall Eikintiklerin
Kullanimi
Dog. Dr. Mehmet Nuri ikégretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler
GOMLEKSIZ Dersi Ogretim Programinin
10.15 | Ars Gor. Ayse Ulkii KAN Girisimcilik Becerisini
Serav BICER Kazandirmadaki Etkililigine lliskin
Alper YETKINER Odretmen Goriisleri
09.30 Arg. Gor. Muhittin CALISKAN- Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi:
) Doc. Dr. Ali Murat SUNBUL Dogrudan Ogretim Yaklagimi
19 Mayis Universitesi Samsun Egitim
= Fakiltesinde Ogrenim Gdren Tirk ve
0045 | yre Do Dr: Jurat SV | Yabanai Uyruidu Ogrencilerin
OG- Taga Ogretim Programlanna Yonelik Bakis
Acilarinin Incelenmesi
Yapilandirmac! Yaklagima Gére
Hazirlanan ilkégretim Hayat Bilgisi
10.00 | Muteber Giimiis Dersi Ogretim Programinin
’ Yrd Dog Dr. Necdet Aykac Degerlendirme Ogdesinin Sinif
Ogretmenlerinin Gorisleri
Dogrultusunda Incelenmesi
Dog. Dr. Mehmet Nuri Ogretmen Adaylarinin Bilgi
10.15 | GOMLEKSIZ Okuryazarligi Becerilerindeki
Ars. Gér. Ummithan ONER Zorlanma Diizeyleri
llkégretim lkinci Kademe Alan
Ogretmenlerinin
09.30 .| Prof. Dr. Mustafa SAGLAM Oleme-Dederlendirme Strecine

Giilten Feryal KUCUKER

Yonelik
Hizmetici Egitim Gereksinimlerinin
Belirlenmesi (Eskisehir Ornedi)

SALON 1
Baskan

Prof. Dr. Mustafa
YILMAN

SALON 2
Basgkan:

Prof. Dr.
Stleyman
CELENK

"

SALON 3
Baskan:

Prof. Dr. Ali
YILDIRIM

SALON 4
Baskan:

Prof.Dr. Bekir
OZER

11




09.45 | Aras. Gor. Ismail YUKSEL Turkiye Igin Program Degerlendirme
) Prof. Dr. Mustafa SAGLAM Standartlar) Olusturma Calismas!
. i lIkégretim Hayat Bilgisi Program
10.00 ﬁ&fﬁfb@kﬁ&dwan JEzC Igeriginin Ogretmen Gérislerine Gore
4 Degeriendiriimesi
Yrd. Dog. Dr. Oguz Ogretmenlerin Ogretim Programlarin
10.15 GURBUZTURK izleme, Degerlendirme Ve Gelistirme
’ Okt. Suleyman Nihat SAD Sirecine Etkin Katilim Diizeylerinin
Ozlem GOKTA Degerlendiriimesi
Yrd. Dog.Dr. Murat TUNCER Ogretmen Adaylarinin Coklu Zeka
09.30 | Yrd.Doc.Dr. Hasan Giiner Ozelliklerine ve Ogrenme Stillerine
fQ BERKANT Gdre Dederlendirilmesi
Prof. Dr. Nezahat GUCLU ilkdgretim Fen ve Teknolgji
09.45 | Ars. Gér. Tezcan KARTAL Programinda Degerlendirme
Filiz METE Boyutuna iliskin Ogretmen Gériisleri | ga; oN 5
R g SonrE lIksgretim Programinda Yer Alan Baskan:
10.00 | Yrd. Dog. Dr. Ramazan Kazanimlarin, Onerilen Etkinlikler P Bie: Todhy
&7BEK (;?rge\(esm_de'qu(i‘,ekle§tlnlel_:_)|t'r_ne _ YE’I\I-PAI.R ‘l(jlgLi -
Giilden CAKIR Diizeyine lliskin Ogretmen Gorisleri
Yrd. Dog. Dr. Nihat CALISKAN | Egitim Bilimlerinin Diger Bilim Alanlari
10.15 | Yrd. Dog. Dr. Rigtil YESIL Arasindaki Kenumunun
Enver SAHAN Degerlendirilmesi
i Sinif Ogretmeni Adaylarinin Proje ve
Yrd.Dog.Dr. Nese TERTEMIZ |y B eidh earatimin Matematk
0880 | YulOog B Ninan Ogretimine Yénelik Yeterliklerine
SAHINKAYA Etkisi
- Fen Bilgisi Odretmenlerinin Fen ve
09.45 Eh‘;ﬂgg %Xﬁf Teknoloji Dersi Proje ve Performans | SALON 6
Odev Siirecini Degerlendirmesi Bagkan:
| Ttrkge Dersi Ogretim Programinda ]
10.00 | Yrd- Dog. Dr. Nuriye SEMERCI | Kendini ifade Etme Kazamimlarinin Dog .Dr. Nilay
. Burcu DUMAN Gergeklesme Diizeyine iliskin BUMEN
Ogretmen Gorigleri
: Fen Ogretmenlerine Gore 2004 Fen
10.15 | ¥rd. Dog. Dr. Orhan Akinoglu ve Teknoloji Programi Uygulamalan
SAAT ETKINLIK SALON
10:30-10.45 Cay-Kahve Malasi
PANEL Akreditasyon Kurulu
e Prof.Dr.Meral AKSU
¢ Prof.Cr.Minire ERDEM
10.45-11-45 e  Prof.Dr.Ali YILD_IRI'I‘VI AYVALIK MESLEK YUKSEK
e Prof.Dr.Dilek GOZUTOK OKULU SEMINER SALONU
¢  Prof.Dr.Mehmet TASPINAR
e Prof.Dr. Ozcan DEMIREL
12.00-13-00 Yemek
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13.45
14.45

Saat Arastirmaci Konu
Mesleki Deneyim Kazanimlarinin
Onaylanmas (Validation Of
13.45 Yrd. Dog. Dr. Oktay Cem Learning Through Experience)
' ADIGUZEL Uygulamasinin Turk Mesleki ve
Teknik E@itim Sistemi Baglaminda
Degerlendirilmesi
Yrd. Dog. Dr. Oktay
AKBAS
Dog. Dr. Hiisni Kugik Olgekli isletmelerde istihdam
14.00 DIRIKOLU Edilen Ctormobil Tamircilerine Yénelik
Ogr. Gér. Hayri YAMAN Bir Ogretim Programinin Gelistiriimesi
Arg. Gor. Bang KALAYCI
Sinan BASARAN
Mesleki Egitim Fakiiltesi
.. - Ogrencilerinin, Ogrenim Gérdikleri
14.15 Dog.Dr. Yiicel Geligli BgIUme Yénalik Titum
Olgegi Geligtirme Calismasi
; 21. Yiizylda Egitimde Program
14.30 ?a”;Z:nFmTk’;ggﬁ L Geligtirme: Yeni Yénelimiler,
Kavramlar ve Arayislar
1948-1968-1895 Ilkokul ve 2006
ilkégretim Okulu Programlarinin Bu
13.45 Ogr. Gor. Al TURER Programlara Yansiyan Egitim
Digtincesi Agisindan
Degerendirilmesi
Program Gelistirme Ve Ogretim
14.00 o e b Avtunga Dersine Yénelik Bir Tutum
Olgeginin Geligtiriimesi
14:15 Aras. Gér. Bilge CAM ikégretim 1-5. Siniflar Ttrkce Dersi
) AKTAS Calisma Kitaplarinda Gérsel Okuma
Yrd. Dog. Dr. Meral
GUVEN- "Demokrasi EGitimi Ve Okul Meclisleri
14.30 Arg. Gor. Bilge Cam Projesi” Uygulamalarinin ve

13.45

AKTAS-
Ars. Gor. Demet SEVER

Yard. Dog. Dr. Bahadir
ERISTI

Ofretmen Celal Akdeniz

Kazanimlarinin Degerlendirilmesi

Avrupa Birligi Katihm Mizakereleri
"Trkiye llerleme Raporlarinda
Egitim"

Ogrenme Ogretme Siirecindeki Hata,

14.00 Yrd.Dog.Dr. Bilal Duman Yanilsama ve Yanilimacalara lligkin
Ogdrenci Gérugleri
Ozel Dershanelerde Calisan Usta
14.15 g}r::éLE/)\rMMustafa Ogreticilerin ve Ogretmenlerin Sinif
Belgin SONMEZ Yonetlnjlpe II|§kin Hizmetici Egitim
Gereksinimleri
Yrd. Dog. Dr. Nuriye Hayat Bilgisi Dersinde Hayir
14.30 SEMERCI Diyebime Kazanimlarina lliskin

Problem Kurma Basarisina Etkisi

14.00

Yrd. Dog. Dr. Ali Osman
ENGIN
Rasim TOSTEN

llkégretim Dizeyinde Ozel Egitime
ihtiya¢ Duyan Ogrencilerin Egitimden
Sorumiu Ogretmenlerin Kaynastirma
Uygulamasiyla llgili Tutum ve
Gérislerinin Dederlendiriimesi.
(Kayseri Ornegi)

SALON 1
Basgkan:

Prof. Dr. Nevin
SAYLAN

SALON 2
Baskan:

Prof. Dr. Tugba
YANPAR YELKEN

SALON 3
Baskan:

Prof. Dr.
Sefik YASAR

Burcu DUMAN Gorisler
Bagimli Problem Kurma Temelli
13.45 Problem Cézme Ogretiminin Serbest

Dog. Dr. Osman CANKQOY

SALON 4
Baskan:

Prof.Dr.
Miifit GOMLEKSIZ
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Yrd.Dog.Dr.Ristil YESIL
Yrd.Dog.Dr.Nihat

Ikggretim |i. Kademe Ogrencilerinin
Ogrenme Sorumluluklarini Yerine

13.45

IFLAZOGLU SABAN

Ars. Gor. Ozlenen
OzDIYAR

Prof. Dr. Nuray
SENEMOGLU

TS CALISKAN Getirme Diizeyleri (Yamagl Kasabasi
Enver SAHAN QOrnedi)
Ogr. Gér. Ahmet SABAN o - T
14.30 Yrd.Dog.Dr. Ayten Kiresellesme ve Ylksek Ogretime

Etiklerinin Belirlenmesi

Egitim Bilimine Girig Dersine Yénelik
Tutum Olgegdi Gelistirilmesi

14.00

Yrd. Dog. Dr. Zeki ARSAL

lIkdgretim Sosyal Bilgiler Program
Kazanimlarinin Hedef Nitelikleri
Acisindan Degerlendirilmesi

SALON 5

14.15

Okt. Menderes UNAL

Ortaggretimde Uygulamaya Konulan
Agwlikli Yabanci Dil Ogretim
Prograrinin Uriin Agisindan
Degerlendirilmesi

Bagkan:

Dog. Dr. Fatma
BIKMAZ

14.30

13.45

Prof, Dr. Feridun
MERTER

Ars. Gor. Niliifer BIRCAN
KAYA

Didem Orten
Yrd. Dog. Dr. Ergin
ERGINER

Kiresellesme Baglaminda likdgretim
Programinin Degerlendiriimesine
Yonelik Ogretmen Gorigleri

Tirkiye'de Egitimde Program
Geligtirme Alanindaki Oncil
Akademisyenlerin Editimde Prograrm
Geligtirmeye lligkin Metaforik Algilar

14.00

TUNCEL
Yrd. Dog. Dr. Melek
DEMIREL

Yrd. Dog. Zeynep AYVAZ

Buttinlestirilmis Program
Uygulamasinin ilkégretim 4. Sinif
Ogrencilerinin lletisim Becerilerine
Etkisi

SALON 6
Baskan:

14.15

Gokgen OZBEK
Dog. Dr. Ercan KIRAZ

Drama Ogretim Modeli: Tasarnm ve
Gelistirme

Prof. Dr.
= Adil TURKOGLU

Prof. Dr. Asuman Seda
SARACALOGLU
Fevzi DURSUN

Prof. Dr. Sebahattin
ARIBAS

'I:Urkiye’de Egitim Programlari ve
Ogretim Alanindaki Lisansustl
Tezlerinin incelenmesi

ikégretim 6. Sinif Matematik
Dersinde "Geometri'ye Yolculuk

13.45 Ars. Gor. Ezlam SUSAM | (ynitesimin Yapilandirmaci Yaklasima
Ogr. Gor. Hilamet Gére Etkililiginin Degerlendirilmesi
ZELYURT d gerlendirilmesi
Fen Ve Teknoloji Dersinde (6., 7. Ve
14.00 Ars. Gor, Etem 8 Sinif) Kullanilan Olgme- SALON 7
YESILYURT Degerlendirme Yontemleri ve Baskan
Karsilagllan Gugllkler
2005 Yilinda Yapilandirmac! Prof. Dr. Mehmet
Yrd. Dog. Dr. Necdet Yaklagim Temele Alinarak Gelistirilen | TASPINAR
14.15 Aykag ilkégretim Programlarinin Uygulanma
Aras. Gor Ozgir Ulubey Diizeyinin Aday Ogretmenlerin
Goruslerine Gore Degerlendiriimesi
| 14.30 Prof. Dr. F. Dilek Hayat Bilgisi Programinin
) GOZUTOK Degeriendiriimesi
[ 14.45-15.00 | Cay-Kahve Molasi |
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15.00
16.00

Arastirmaci

lkégretim Programlar Oncesi ve

15.00

Yard. Doc. Dr. Nevriye

YAZCAYIR

Arag.Gor. Seray TATLI
Yard. Doc. Dr. Oktay Cem

15.00 gﬁ%?ZGOGEBAKAN Sonrasinda Ogrencilerin Coklu Zeka
’ Prof.Dr. Meral AKSU Alanlarinin Sinif Dlizeyleri Agisindan
T Karsilagtirilmasi
Yard. Dog. Dr. Glnseli
GIRGIN
15.15 gﬁ[‘Egor' Uk . et Ogretmen Adaylarinin Okul C')_ncesi
Ars. Gor. Dr. Giizin Programina Yénelik Gorlisleri
OZYILMAZ AKAMCA
Evrim OGUZ
Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik
15.30 Yard. Dog. Dr. Eyup IZCI | Meslek Bilgisi Dersleri fle ligili KPSS
Kurslart Hakkindaki Gériisleri
Yard. Dog. Dr. Esed
15.45 YAGCI Aday Ogretmenlerin Oz- Yeterlik Alg

Dizeyi

Turkiye'de Lisansistl Tezlerde
Karsilastirmal Egitim

A

Yard. Dog. Dr. Sami
0zZGUR

Okt. Erdem AKSOY

Dog. Dr. Fatma BIKMAZ

ADIGUZEL
Ogr. Gor. H.Gamze
YALVAC B e T,
15.15 Nurhan OZTURK i SIS Al
Dog. Dr. Mustafa ogastyla flghlt Soruslen
SARIKAYA
llkdgretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji
Dersi “Yasamimizdaki Elekirik”
Unitesinin
Funda CIRAY Kolb’un Ogrenme Stili Modeline
15.30 Ars. Gor. Zeynep AKIN Dayali Ogretimi lle Geleneksel
Gizem SALAS Ogretrme Dayali
Ogretiminin Ogrencnerm Akademik
Basari Diizeyleri Uzerindeki Etkisinin
Karsilastinimasi
Ars. Gor. Fatma Turkiye'de llkdgretim Programlarinda
15.45 PELITOGLU Yer Alan Saglik Egitimi

Kazanimlarinin, Saghgr Geligtirme
likeleri Kapsaminda Irdelenmesi

Turkiye'de Program Geligtirme

=

15.00

AYNAL

Esra KAMARAJ
Yard. Dog. Dr. Ethem
Nazif BAYAZITOGLU

15.00 -- Alaninda Yapilan Dokiora Tezletinin
ggg:ﬂ lf'-ll:iAI\II?(UZUK Cesitli Degiskenler Agisindan Analizﬂ<

Ogretmenlerin Ogretme Stili

15.15 B;rfsén;ggrogl_griI(SOY Boyutlarinin Bazi Degigkenler Eﬂﬂ

) Agisindan Incelenmesi
15.30 T?,,Yard. Dog. Dr. Eriman Beg Basamakli Ogrenme Stratejisine
) TOPBAS Gore Ders Plani Hazirlama

Okuldncesi Egitim Programlarinda

15.45 Yrd.Dog.Dr. Safak Oztirk | Dig Mekanlarin Kullanimi: Egitim

Programlarinda Doganin ve Okul
Bahcesinin Yeri Ne Kadar Olmalidir?

Ilkogretlm Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'nin Ginlik
Yagamla II|$k|Iend|r|Imesme Dair
Ogrenci Ve Ogretmenlerin Gériigleri

SALON1
Baskan:

Prof.Dr. Mustafa
YILMAN

SALON 2
Basgkan:

Dog. Dr. Cetin
SEMERCI

SALON 3
Baskan:

Dog.Dr.
Nilay BUMEN

SALON 4
Baskan:

Prof.Dr. Nuray
SENEMOGLU
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Ogr. Gér. Dr. Eda

Turkge Ve Ingilizce Ogretmenlerinin

KARAMUFTUOGLU

Duygu TEMEL

15.15 GURLEN Ozel Alan Yeterliklerini Uygulama
Prof. Dr. Ozcan DEMIREL | Dlzeylerinin Kargilagtirmall
incelenmesi
Yard. Dog. Dr. Dilber Fen Bilgisi Ogretmen ve Ogretmen
15.30 BAHGECI Adaylarmin Soru Sorma Becerisinin
) Mehmet FIDAN Bloom Taksonomisine Gére
Arzu SONMEZ Karsilastirilmasi: Kirsehir Ornegi
Yard. Dog. Dr. Dilber
15.45 BAHGECI Fen Egitiminde Risk Alma: Kirgehir
' ilban Orkun Ornedi

Egitimde Yeni ve Etkili Bir Yontern:
Proje Tabanl Egitim

15.15

Prof. Dr. F. Dilek
GOZUTOK

Ars. Gor. Senar ALKIN
Ars. Gor. Ozgur ULUBEY

“Egitim Programlari ve Ogretim”
Alaninin Amaclannin
Gergeklestiriimesini Etkileyen
Sorunlarin Belirlenmesi.

15.30

Ogr. Gor. Gllen Onurkan
Aliusta
Prof. Dr. Bekir Ozer

Ogrenci Merkezli Ogretim
Yaklagiminin ingilizce Ogretiminde
Uygulanmast :

Ogretim Gorevlilerinin Farkindaliklari,
Gorusleri Ve Kargilasilan Sorunlar

15.45

Yard. Dog. Dr. Giilsen
UNVER

Yard. Dog. Dr. Giilay Ekici
Ars. Gor. Osman Gimen

Okuléncesi Egitim Programiarinin
Alanda Denenmesi: Uygulamalar ve
Oneriler

Ogretmen Adaylaninin Ogretim
Siirecine lliskin Oz-Yeterlik

SALON 5
Bagkan:

Prof Dr. Mustafa
SAGLAM

S f‘;\ﬁ’é?;anﬂm Gbjmen Inanclarinin Cinsiyet ve Sinif
Ars. Gor. Sultan Altunsoy Degigkenlerine Gére Incelenmesi
Yrd.Dog. Dr. Sadik Yuksel | Kamu Personeli Secme Sinavi
15.15 SIVACI Uzerine Bir Arastirma (Ahi Evran SALON 6
Ars.Gér.Sami PEKTAS Universitesi Egitim FakUltesi Ornegi) Bagkan:
fikégretim Fen ve Teknoloji Ogretim
Yrd. Dog. Dr. Serap OZ Programi insan ve Cevre Unitesinin Dog¢.Dr.
15.30 AYDIN Uygulama Streglerinde Olusan Ali Murat SUNBUL
Selin SAHIN igerigin Bilimsel Sureg Becerilerinin
Gelisimine Katkis!
Okuléncesi Egitimi Ogretmen
15.45 Dr. Duygu Cetingéz Adaylarinin Yaratici Etkinlikler
Planlamaya lligkin Gorlsleri
[ 16.00-16.30 [ Gay-Kahve Molasi | |

16




16.30
17.30

Saat Arastirmaci Konu
Ikégretim Programindaki Ortak
S Becerilerin Kazandirilmasina lliskin
16.30 Dr. Cogkun KUGUKTEPE | ¢~ 5ot cnterinin Yetorllik -
Algilar
Miriam Zeliha STEBLER
16.45 CAVUS 1924'ten 2005’e Tirkee Ogretim
’ Odr. Gor. Serap UZUNER | Programlarinin Karsilastiriimasi
Elif AKTAS
Yrd. Dog. Dr. Glrblz lIkégretim Sosyal Bilgiler
1700 OCAK ) Programi‘'nin Sosyallesmeye Yénelik
‘ Aylin YAZICIOGLU Etkisine lliskin Odretmen Gérisleri
Slreyya Sevki YILDIZ (Nitel Bir Calisma)
gf%lg.?;g”@e“ iiksgretim 6. Sinif Fen Bilgisi
Tugice YILMAZ "Solunum Sistemini Olusturan Yapi
17.15 Ve Organlar Kenusunda Gorsel Arag

Sinem YILMAZ
Begim SACIKARA
K.Seher KAPAR

Dog.Dr. Cetin SEMERCI

Kullaniminin Kavram Yanigilarina ve
Akademik Basariya Etkisi

Universitelerde Deneme Darsi

16.30

16.30 e Uygulamasinin Cok Yizeyli Rasch
OigH. Bar. Yisul ESER Olegme Modeliyle Analizi
- Glzel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor
16.45 prof. Dr. Ozbay GIVEN. | 1 Teorik Derslari Oretim
Ozer YILDIZ - L .
Programlarinin Dederlendirilmesi
- iIkégretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler
¥rd.Dog. Dr. Ozlem KAF | 0 Proje ve Performans
17.00 HASIRCI N aslarne sk 15
*Yeliz BOLAT O__ evlerine lligkin Ogretmen
Gérislerinin Incelenmesi.
Prof. Dr. F. Dilek ; 42 T s Fa
GOZUTOK Istasyon Yoéntemi lle Egitim Ihtiyaci
17.15 Ars. Gér. Senar ALKIN

UNFPA Proje Uzman! S.

Nazik |§Ik

Ogr. Gér. A. Pinar BAL

Belirleme (Farkli Hizmet Alanlarina
Ve Mesleklere Yonelik Egitim
Ihtiyacinin Belirlenmesi Ornedi)

Sinif Ogretmenligi Ogretmen

Adaylarinin Matematik Dersine iliskin
Olcme - Degerlendirme Tercihleri

16.45

Ogr. Gér. A. Pinar BAL

Olusturmact Ogrenme Ortaminin
Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin
Temel Matematik Dersinde
Akademik Basari ve Van Hiele
Geometrik Distnme DUzeyine Etkisi

17.00

Yard. Doc. Dr. KAYABASI

Ogretmenlerin Ogretim Siirecinde
Kullandiklar Odretim Teknikleri ve
Bunlari d
Tercih Etme Nedenleri

1Z.15

Dr. Ozden DEMIR
Yrd.Dog.Dr. Figen KILIC

Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin
Biligsel Kocluk ve Bilissel Esneklige
Dayali Ogrenme-Ogretme Ortamlan
Olusturuimasina lliskin Gériisleri

Yiksek Ogretimde Ogrencilerin
Ogrenme Dizeylerini ve Akademik ,

16.30 Dog.Dr.Salih USUN Basanlarini Eikileyen Onemli
Fakidrler
Fen- Edebiyat Fakiltesi OFretim
Uyelerinin Ogretmen Yetistirme
16.45 Dog. Dr. Sedat YUKSEL Sistemine lligkin Digtinceleri (Uludag

Universitesi Fen- Edebiyat Fakilltesi
Ornegi)

SALON 1
Baskan:

Prof. Dr.
Mehmet Ali
KISAKUREK

SALON 2
Baskan:

Prof.Dr.Sefik
YASAR

Y

SALON 3

Baskan:

Dog. Dr. A. Murat
SUMBUL

SALON 4
Baskan:

Prof.Dr. Glizver
YILDIRAN
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17.00

Yrd.Dog.Dr. Soner
OZDEMIR
Arzu KAFKAS

Universite Ogrencilerinin Erasmus
Ogrenci Ogrenim Hareketliligi
Programi'na lliskin Farkindaliklari ve
Tutumlari

17.15

16.30

SIVACI
Ars.Goér.Sami PEKTAS

Aras.Gor.Serkan
KAPUCU
Arag.Gdr. Nilifer OKUR

Yrd.Dog. Dr. Sadik Yiiksel

Kamu Personeli Secme Sinavi
Uzerine Bir Aragtirma
(Ahi Evran Universitesi Egitim

Fakultesi Ornegi

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen
ve Teknoloji EGitim Programindaki
Beceri Kazanimlarina Kars! Inanglari

16.45

Tugba DURMUS

Matematigin Senfonisi

17.00

Zilal MERCAN

Yapilandirmact Ogrenme
Yaklagimina Gore Hazirlanan Yeni
iikégretim 2. Kademe Matematik
Dersi Programinin Uygulamadaki
Etkililiginin Ogretmen Gorisleri
Dogrultusunda Dederlendiriimesi

17.15

Dr. Yelkin Diker Coskun

% Ars. Gor. Ozge CAN

Yrd. Dog. Dr. Hilya Kilig

Prof. Dr. Ozcan DEMIREL

Ogretmen Adaylarinin
Ozyetkinliklerinin Cesitli Degiskenler
Agisindan Incelenmesi

5e Modeli ve Yeni Taksonomiye Gore
Yapilan Ogretimin Erisiye Etkisi

16.45

Siindiiz UNAYAGYOL

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji
Programinin Uygulanmasi Sirecinde
Karsilagtigl Sorunlar Ve Cozim
Onerileri

17.00

Ahmet URTEKIN

Ars. Gor. Tezcan KARTAL

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin,
lkogretim 4. Sinif Fen ve Teknoloji
Derslerinde Ogrenci Basarisina Etkisi

17.15

Ar§.GGr, Tuba
GOKMENOGLU
Ars.Gor. Emine Vardar

Odr.Gor.Dr. Esra

Ars.Gér. Isikhan UGUREL

Ogretim Elemanlarinin Bakis Acisiyla
Degigen llkdgretim Matematik

Ogretmenlidi Programi

Ortadgretim Matematik Ogretim
Programindaki Yeni Bir Alan

SALON 5
Bagkan:

Yrd.Dog. Dr.
Eset YAGCI

SALON 6
Baskan

Prof. Dr. Seda
SARACOGLU

1680 BUKOVA-GUZEL “Model Ve Modelleme” Uzerine Genig
Agcih Bir Bakig
Ars.Gor. Isikhan UGUREL | Bir Egitim Seminerinden izlenimler:
16.45 Ogr.Gor.Dr. Esra Matematiksel Ogrenme Etkinlikleri Ve
. BUKOVA-GUZEL Uygulanmasi SALON 7
Ars.Gor.Semiha KULA Bagkan
Ars.Gor. Isikhan UGUREL | Yeni Ilkégretim Matematik Ogretim
(7450 Prof.Dr. Suur Programinin Felsefesi Gercevesinde | Yrd-Dog. Dr.
' NIZAMOGLU Gelistirilen Bir Yardimel |zlence Araci: Melek DEMIREL
Biitiinlesik, Ogrenme Kartlar (B-Ok)
Yrd. Dog. Dr. Sule AY Teknik Odgretmen Adaylarinin
17.15 Okutman Serkan PADEM | Elegtirel Dugtinme Egilimleri ve ()(/
Ars. Gor. H. Merve ERI Ogrenme Stilleri
[ 17.30-17.45 | Cay-Kahve Molasi |
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17.45
19.00

Arastirmaci
Yrd. Dog. Dr. Gurbiiz OCAK

Basar Degerlendirme Sinavlarinda

GUVEN

17.45 Yrd. Dog. Dr. iclal OCAK Turkiye'nin Durumuna Yénelik
Duygu CESUR Ogreimen Tutumlari
Akademik Bir Calisma Alani Olarak
. Program ve Programin Alt Bilgi
18:00 SHmer AR Alani Program Tarihi: Teorik
Perspektif, Yéntem Ve Yansimalar
£R3. GOR. SERHAT Ogrencilerin Ogrenme Tarziar ve
18:15 \; ! AE%?(L(;PI\ENPINAR AKSOY Ogrenmeye Giidillenmesi
Cumhuriyetin Kurulusundan
18.30 1rd: Dog. Dr: Somra Giiniimize Hayat Bilgisi Dersi

Ogretim Programlarinda Degerler

ilkagretim Okullart 1. Siniflar
llkokuma Yazma Ogretimi

Yeliz OZEL

17.45 Prof. Dr. Stleyman CELENK | Programinin Program Gelistirme
Teknikleri Agisindan
Degerlendirilmesi
Kamu Okullan lle Ozel Ckullarda
A= Ogrenim Géren likdgretim 5. Sinif
18.00 é;f)f'gfr EIQ’EP:E;'@E? Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
S 9 Dersindeki Basar Diizeylerinin
Karsilastirimasi
Yiksekdgretimin Yeniden
Yapilandiriimasi Kapsaminda
18.15 m;igggme* Mesleki ve Teknik Egitim
Kurumlarinin Ogretmenlerinin
Yetistirilmesi
Ars. Gor. Turker SEZER
Ars. Gor. Duygu SALLI Okul Oncesi Ogretmenlerinin
18.30 Neriman BAS Degderlendirme Araci Olarak
Burcu SENTUNA Fortfolyo lle ligili Gértsleri

Bir ilkégretim Sinifinda Distnme

**Qzer YILDIZ

17.45 Sibel GUZEL YUCE Kuiltiriiniin Belilenmesi Uzerine Bir
Durum Calismas|
Hacettepe Universitesi Tip
18.00 Ars.Gor. Sevgi TURAN Fakltesi Ogrencilerinin Probleme
' Prof.Dr. Gzcan DEMIREL Dayali Ogrenmeye Yonelik
Gortigleri
lIkégretim Birinci Kademe (1- 5.
Yrd. Dog. Temel TOPAL Sinif) Ogretmenlerinin Yeni
18.15 Yrd. Dog. Dr. Hasan Ikégretim Programinin
Hiseyin AKSU Degerlendirme Boyutuna lligkin
Gorisleri
18.30 N . Drama Dersinin Ogretim ve Ortiik
Dr. Thlay USTUNDAG Programi
: ; Hipoteze Dayali Ogrenme
17.45 Dog¢. Dr. Cetin SEMERCI Yaklagimin irdelenmesi
Etkili Matematik Ogretiminin
18.00 Ars.Gor. Dr. Vesile ALKAN 7& Saglanmasindaki Engellerden Biri:
Kaygi ve Nedenleri
Guzel Sanatlar ve Spor Liseleri
18.15 Prof. Dr.Ozbay GUVEN Spor Alani Uygulamali Dersleri

Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi

SALON 1
Baskan

Prof. _Dr. Ahmet
MAHIROGLU

SALON 2
Baskan:

Dog. Dr. Sedat
YUKSEL

SALON 3
Baskan

Prof. Dr. Ali
GULER

SALON 4
Baskan

Prof Dr. Mehmet
TASPINAR
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Aksaray llinde 2006-2007
i ; Yillarinda Uygulanan Comenius
18.30 iracl;“'iggl‘gfli han DIKIC Projelerinin Ogrenci, Ogretmen,
» P0G LF. 7Y : Okullar ve Dersler Uzerindeki
Etkilerinin Incelenmesi.
Volkan Hasan KAYA lIkogretim Ogrencilerinin _
17.45 Yrd. Dog.Dr. Yasemin Basit Elektrik Devresi Konusu lle
GODEK ALTUK lgili Kavram ‘(amlgﬂan
Okul Oncesi Ogretmenlerinin
18.00 Yrd. Dog. Dr. Gavus Sahin Drama Etkinliklerini Dizenleme ve
' Arg. Gor. Biisra Sahan Gergelkdestirme Gabalarinda
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4. Sinif Matematik Programinda Yer Alan ‘Kesir Kavrami” Unitesinin Degerlendirilmesi

Yard. Doc. Dr. Hasan Ozder
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Yard. Dog. Dr. Gliner Konedrali
Atatiirk Ogretmen Akademisi / guner.konedrali@aoa.edu.ir
Uzm. Deray Derim
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Program degerlendirme calismalarinda programin farkli boyutiarini ele alan model ve yaklagimlar uygulanabilir.
Ancak, bir programda yer alan hedefler, programin diger 6gelerini de etkilediginden &ncelikle hedeflerin degerlendi-
rilmesi énemlidir. Program tasarisina yazilan hedefler hipotetiktir. Bir baska deyisle programda yer alan hedefler
denencel niteliktedir. Hedeflerin saglamlilik ve tutarliliklarinin degerlendirlmesi gerekir. Programin saglamligini ve ise
yararhliginin degerlendirilmesi, davranig ve hedef bazlarinda calismay gerektirir. Davranis bazinda calisma, (1) her
davranisin ulasilabilirlik derecesinin ve (2) davranislarin birbirini destekleme derecesinin saptanmasi calismalarini
icerir. Hedef bazinda calisma, (1) bir hedefin altindaki davranislarin o hedefi kapsama durumu, (2) hedeflerin gergek-
lesme derecesi ve (3) hedeflerin birbiriyle tutarliigi ¢alismalarint gerektirir. Eldeki calisma hem davranis hem de hedef
bazinda yapilmuistir.

Hedeflerin saglamlilik ve tutarlliklaninin degerlendirilmesi énkosul iliskilerin ortaya cikanlmasint saglar. Ogren-
mede &nkosul iliskiler 8gretimin planlanmasina ve uygulanmasina ciddi boyutta rehberlik saglamaktadir. Birinci ola-
rak, 8§retimin tam olmasina yardimci olurlar. Tiim &nkosul iliskilerin belirlenmesi ile herhangi bir 8gretim boyutunun
dista kalmasi miimkiin degildir. ikincisi ise, 8gretim icin uygun bir siranin belirlenmesini saglarlar. Onkosul iliskiler
dgretmenin hangi 6nemli boyutlara odaklamimasi gerektigini saglayarak &gretimin daha verimli olmasini saglar. Ayni
zamanda édrencilerin dgrenme eksikliklerinin belirlenmesinde davranislar arasinda énkosul iliskilerin neler oldugu-
nun saptanmasi da gerek dgretim esnasinda gerekse ek 6gretim faaliyetlerinde 6gretmenlere yardimar olacaktir. Bu
calisma bdyle bir amaca hizmet edebilecek verilerin elde edilmesini saglayacagindan énemli bir nitelik tasimaktadir.
Bu amacla, arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri asagidaki gibi belirlendi:

ilkokul 4. Sinif matematik programinda yer alan kesir kavrami (initesine iliskin hedef ve davranislanin erisilme de-
recesi ile tutarhliklar ne diizeydedir?

1. Kesir kavrami Uinitesine iliskin hedef ve davranislarin gergeklesme derecesi ne diizeydedir?

2. Kesir kavrami tinitesine ait hedef ve davranislarin énkosul iliskileri nasil bir 6riintl olusturmaktadir?

3. Mevcut programin uygulanmasi ile olusan kesir kavramina iliskin beceriler farkli sosyo ekonomik diizeydeki
okullardaki dgrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda fark yaratmakta midir?

Arastirma bir program dederlendirme calismasini icermektedir. Sekiz sinif tizerinde ylriitilen galisma dntest-
sontest modeline gére diizenlenmis ancak siniflardan herhangi biri deney grubu yapilmamistir. Bu nedenle, arastirma
deseni kontrol grupsuz éntest-sontest modeline gére diizenlenmistir. Calisma 2009-2010 dgretim yilinda Lefkosa
ilcesine baglh olan 8 ilkokuldaki 282 dérdiincii sinif 8grencileri tizerinde yiriitilmistir. Arasturmada biligsel girig dav-
ranislan testi ve izleme testi kullanildi. Her iki test tiim 6grencilere éntest olarak verildi. Son test olarak izleme testi
tekrar uygulandi. Arastirmada kullanilan “bilissel giris davranislan testi” ve “izleme testi” nin gelistiriimesinde madde
ayiricilik glicli indekslerinin hesaplanmasinda lteman programi kullamimistir. Arastirmadan elde edilen verilerin anali-
zinde ise t' testi, ve tetrakorik korelasyon teknikleri kullamlmistir. Bu amacgla, bilgisayar ortaminda SPSS 13 ve Tetmat
programiart kullanilmistr. Arastirmada elde edilen bulgular tablolar yardimiyla sunulmustur. Arastirmanin sonuglar
asagidaki gibidir:

1. Arastimaya alinan ilkokul 4. sinif 6grencileri kesir kavramini tam 6grenme 8lciitli diizeyinde kazanmaktadir-

lar.

2. 4 Siif matematik programinda yer kesir kavrami konusuna iliskin éngdriilen davranis driintlisii tutarl cik-
mamistir.

3. 4 Sinif matematik programinda yer kesir kavrami konusuna iliskin éngorillen hedefler birbiriyle tutarl cik-
mamistir.

4. Arasurmaya alinan 8 ilkokulundaki égrencilerin kesir kavrami konusuna iliskin baganilan arasinda anlaml
farklar cikmustir.

Arastirmada elde edilen sonuclara gére hedef ve davranislanin yeni bir 6riintlisi olusturuldu. Buna bagh olarak
kesir kavrami konusuna iliskin uygun bir 6gretim sirasi Snerildi,




5E Modeli ve Yeni Taksonomiye Gére Yapilan Ogretimin Erisiye Etkisi

Ars. Gor. Ozge CAN, Hacettepe Universitesi, ozgecann@hacettepe. edu.tr
Prof. Dr Ozcan DEMIREL, Hacettepe Universitesi, demirel@hacettepe.edu.tr

Cocuklarin dogal meraklanin ve arastirma yeteneklerini gelistirmek igin, onlarin diinyay: sorgulamalarini
saglayacak editimsel yagantilara yer vermenin énemli oldugu distinilmektedir. Bu nedenle derslerde cocuklari
kesfetmeye yénlendiren 6gretim modellerini ise kosmak gerekir. Ozendirme, kesfetme, nedenini sdyleme, de-
rinlegtirme ve degerlendirme basamaklarindan olugan 5E modeli bu 6gretim modellerinden birisidir (Bybee ve
digerleri, 2006). 5E modeli yapilandirmaci yaklasimin fen bilimlerindeki uygulama bicimlerinden birisi olarak da
distinilmektedir {(Akar, 2005; Bozdogan ve Altuncekic, 2007). Yenilenen fen ve teknoloji programlari incelendi-
ginde, bu programin temelinde yapilandirmaci yaklasimin oldugu gériillmektedir. Fakat program yapilandirma-
a yaklagimin uygulanmasinda bir tek model énermemistir. Bu nedenle bu aragtirmada yapilandirmaci yaklasi-
min modellerinden birisi olan 5E modeli ve yeni taksonomiye (Bloom'un yeniden boyutlandirimis asamali
siniflama cizelgesine) uygun olarak fen ve teknoloji dersinde yapilan égretimin erisiye etkisi ortaya konmaya
caligiimigtir. Arastirmada deneysel desenlerden tek grup éntest- sontest model kullarmlmistir. Arastirma 2008-
2009 Sgretim yili bahar déneminde Ankara’ daki bir 6zel okulda 6. Sinifa devam etmekte olan, fen ve teknoloji
dersini alan 39 égrenciyle yiriitilmstir.

5E modeli ve yeni taksonomiye gére 6dretim programinin hazirlanmasi sirasinda *Madde ve Isi” (initesinin
Milli Egitim Bakanlig Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda nasil islendigi incelenmistir. Programdaki kazanim
ifadelerine bakildiginda, bu ifadelerin birden fazla davranigi ve etkinlik ifadesini icerdikleri goriilmiistiir. Bu
nedenle &gretim programi uygulanmaya baslamadan énce kazanim ifadeleri icerisindeki anlam kargasasini yok
etmek ve bu ifadeleri gézlenebilir ve dlgilebilir ifadelere déniistiirmek amaci ile yeni taksonomiye uygun olarak
hedef davranis ifadeleri yazilmistir. Hedef davranig ifadeleri yazildiktan sonra bu ifadelere gére giinliik planlar
ve bagari testi hazirlanmistir. Glinlik planlar hazirlanirken fen ve teknoloji dersi 6gretmenleri ve uzman gériisle-
ri dikkate alinmigtir. Daha sonra hazirlanan ders planlar 40'ar dakikadan haftada 4 saat, toplam 16 ders saati ve
4 hafta boyunca uygulanmistir. “Madde ve Isi” Unitesi icin gelistirilen basan testi &n test ve son test olarak uy-
gulanmigtir. Bagari testi nihai formunu almadan énce ise, yeni taksonomiye gére yazilan hedef davranisiara
uygun olarak 30 maddeden olusan deneme formu hazirlanmistir. Deneme formunda Gnitenin her bir hedef
davranisi Slcen 2 soru yer almaktadir. Hazirlanan deneme formu, “Madde ve Isi” tinitesini daha énceden islemis
olan 7. siniftan 57 &grenciye uygulanmistir, Deneme formunun uygulanmasindan sonra ltemman programi
yardimiyla elde edilen veriler analiz edilmistir. Genelde madde giicligi (p;) 0,50-0,90 arasinda, madde ayirt
ediciligi (rx) 0,30-0,50 arasinda olan maddeler secilmeye caligilmistir. Tlim calismalar sonucunda Secilen madde-
lerden 15 soruluk nihai form olusturulmustur. Verilerin analizinde tek grup én test son test deneysel desen
islemin etkililigini test etmek i¢in kullanilan iliskili srneklemler icin T-Testi kullanilmistir. Arastirmanin denence-
sine iligkin verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 11.5 paket programi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda “yeni
taksonomi ve 5E modeline uygun olarak hazirlanmis programa gére, dersin islendigi deneklerin 6n test puanlari
ve son test puanlan arasinda anlam bir fark oldugu gérilmiistlr. t(38)=-4,65, p<.01. Diger bir ifade ile 6grenci-
lerin uygulama dncesi basari puanlar ortalamasi X = 42,39 iken, yeni taksonomi ve 5E modeline uygun olarak
hazirlanmis program uygulandiktan sonra X =59,14" e yiikselmistir. Bu bulgu, yeni taksonomi ve 5E modeline
uygun olarak hazirlanmis programin égrencilerin fen ve teknoloji dersindeki basanlan iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugunun bir gdstergesidir. Ogrencilerin 5E Modelinin uygulandigi bu derste basar diizeylerindeki
anlamh artisin nedenlerinden birisi fen egitimi gibi giinliik yasamia ic ice olan alanlarda, dgrencilere degisik
6grenme yasantilan sunmanin mimkin olmasidir. Ciinkii 6gretmenler égrencilere ne kadar fazla 6grenme
yasantisi sunarlarsa, 6grencilerin bilgiyi derinlemesine anlamalar ve hatirlarinda tutmalan kolaylasacaktir. Bu
noktada 5E modeli’ nin etkili bir 6gretim modeli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ctinkii 5E modeli uygulama-
larinda &3rencilerin derse odaklanmalarini, giinlik yasamdan érnekler yardimiyla diisiinmelerini ve farkli du-
rumlara &grendiklerini transfer etmelerini saglayici etkinliklere yer veriimektedir. Bu nedenle bu arastirmada
ogrencilerin basan diizeylerindeki artisin beklenen bir sonug oldugu séylenebilir. Gelecekte yapilacak arastir-
malarda yeni taksonomi ve 5E modelinin farkli derslerdeki uygulamalan incelenebilir. Ogretmenlere, farkli 5¢-
renme yasantilar olusturmalarn konusunda yaraticiliklarnni arttiric hizmet ici egitim verilebilir.

Anahtar Sézciikler: Yeni taksonomi, 5E modeli, Fen ve Teknoloji Dersi Odretim Programi




9, Sinif Biyoloji Dersi Ogretim Programi Boyutlarina Yonelik Biyoloji Ogretmen
Goriislerinin Ogretmen Oz-Yeterlik Diizeyleri Acisindan Analizi
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Ogretim programi, okuldaki egitim-6gretim siirecinin en 6nemli faktérlerinden biri olarak kabul edilebilir.
Egitim-6gretim siireci, programin hedeflerine (kazanimlar), icerigine, egitim durumlanna ve &lcme-
degerlendirme boyutlarina gére desenlenir. Ancak bir program ne kadar iyi niteliklerle desenlenirse desenlen-
sin, programin uygulanmasinda etkili olan nedenler vardir. Onemli olan bu nedenleri kontrol altinda tutabilmek
ve programin en iyi sekilde uygulanmasini saglayabilmektir. Programin uygulanma siirecinde nemli gorevler
tistlenenlerden biri de 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin hazirlanmig olan programi sinifta uygulayabilmeleri ise
pek cok faktdre baglidir. Bu noktada égretmenlerin 6gretmen &z-yeterlik inanglan oldukca dnemli bir boyut
olarak karsimiza cikmaktadir. Clinkil en miikemmel sekilde hazirlanmig olan bir ders programi bile nitelikli bir
&gretmen tarafindan uygulanmazsa niteliksiz duruma dusebilir. O nedenle programin uygulayicisi olan 6gret-
menlerin 6§retmen dz-yeterlik inang diizeyleri programin basariyla uygulanmasi agisindan dnemlidir. Dolayisiy-
la 6gretmen 6z-yeterligi yiiksek diizeyde olan égretmenlerin, uygulamaya koyduklar 6gretim programinda
ogrenciler istenilen hedeflere daha yiiksek basariyla ulasabileceklerdir.

Tiirkiye'de ortadgretim kademesinde 9.sinif biyoloji dersi 6gretim programi Talim ve Terbiye kurulunun
11.10.2007 tarih ve 170 sayil karar ile 2008-2009 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir. Yapilan
arastirmalarda program farkli boyutlardan degerlendirilmektedir. Ancak 6gretmen &z-yeterlikleri agisindan
konunun degerlendirildigi bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu agidan galisma sonuclarinin alana oldukea yarar-
I veriler kazandiracadi umulmaktadir. Bu cahsmanin genel amaci, 9. sinif biyoloji dersi 8gretim programi boyut-
larina yonelik 6gretmen gériislerini 6gretmen 6z-yeterlik inang diizeyleri agisindan analiz etmekiir.

Calisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin galisma grubunu Ankara ili merkez ilge-
lerindeki farkli liselerde gérev yapan toplam 48 biyoloji 6gretmeni olusturmustur. Cahisma verilerini toplamak
amaciyla acik uclu 5 soru hazirlanmistir. Sorularin kapsam gecerliligi alan uzmani kanisiyla test edilmistir. Ayrica,
dgretmenlerin dgretmen 6z-yeterlikleri “6gretmen 6z-yeterlik Slcedi” kullanilarak tespit edilmistir. Olcegin
geneli icin Cronbach Alpha Glivenirlik Katsayisi, .86 olarak bulunmustur. Bu kapsamda 6gretmenlerin her birinin
&gretmen 6z-yeterlikleri diisiik-orta ve yiiksek diizey olarak ayriimis ve her bir 6gretmenin programin boyutla-
rna yonelik olumlu ve olumsuz gérisleri analiz edilmistir. Gorislerin degerlendiriimesinde icerik analizi yapil-
mis ve sonuglar f ve % degderlerine gére tablolastinlmistir.

Calisma sonunda; biyoloji dgretmenlerinin 8gretmen &z-yeterliklerinin orta ve yiksek dizeyde dagiim
gtsterdigi belirlenmistir. Ogretmen dz-yeterligi yiiksek diizeyde olan biyoloji 6gretmenlerinin biyoloji dgretim
programinin boyutlarina yénelik gériislerinin, dgretmen 6z-yeterligi orta diizeyde olan biyoloji 6gretmenlerinin
gbriislerine gére daha olumlu yénde oldugu tespit edilmistir. Bu durum 8gretmen 6z-yeterligi yiksek olan
égretmenlerin programin uygulanabilirligi konusunda kendilerinden daha emin olduklarini ifade etmekiedir.

Yiiksek diizeyde égretmen éz-yeterligine sahip biyoloji 6gretmenlerinin programin amag-hedef-kazanim
boyutunda, vurguladiklan ofumiu noktalar; yeni biyoloji miifredatinda hedeflerin 8grencide gerceklestirilebilir
nitelikte ve bir dnceki programa gére (st diizey bilissel beceri gerektiren kazanimlarin sayisinin daha fazla ol-
masidir. igerik boyutunda, konulann giinliik hayatla iliskilendirilmesinin kalici 6grenmeyi artiracagi, ézellikle
cevre konularinin iceriginin genisletilerek dort yila yayiimasimin ¢evreye duyarl bilingli bireylerin gelistirilme-
sinde faydali olacadi ve giincel konulara da yer verildigini belirtmislerdir. Egitim durumlar boyutunda, katihimi
ve sinif ici etkilesimi artirdidin, 8grencinin dgrendigi bilgiyi kullanma ve yorumlamaya yonelik etkinliklere de
yer verildigini séylemislerdir. Olgme-degerlendirme boyutunda ise, sadece klasik 6lgme araglanni kullanmak
yerine siireci ve performansi élcecek araclara yer verildigi, bireysel ve grup degerlendirmelerinin 8grenci baga-
risini dogru olarak degerlendirme imkéni verecedini belirtmislerdir.




Biyoloji 6§retmenlerinden yiiksek diizeyde égretmen dz-yeterligine sahip olanlann programin amac-hedei-
kazanim boyutunda vurguladiklar ofumsuz noktalarda; kazanim sayisina gére ders saatlerinin yetersiz olmasi
ve bilissel alana yénelik hedeflerin duyussal ve devinissel alanlara gore fazla oldugu belirtilirken, icerik boyu-
tunda, bazi konulann 8§renci seviyesinin Uzerinde ele alindigini, bazi konulann ise cok fazla ayrintil ele alinma-
sinin égrencilerin kenuya olan ilgisini azaltugini séylemislerdir. Egitim durumliar boyutunda, okul sartlannin ve
imkanlannin yetersiz oldugu, ders saatlerinin yeterli olmadiini belirtmislerdir. igme-dederfendirme boyu-
tunda ise, degerlendirme siirecinin cok fazla ayrnintil oldugu, cok zaman aldigr ve diger etkinliklerin yapilmasi
ve konulanin islenmesi icin siirenin azaldig, ayrica 6gretmenlerin alternatif dlgme-degerlendirme yéntemlerine
heniiz hazir olrmadig belirtilmistir.

Biyoloji 6gretmenlerinden orta diizeyde ddgretmen dz-yeterligine sahip olanlann, programin amag¢-hedef-
kazamm beyutunda en fazla vurguladiklan ofiimiu noktalarm; hedeflerin agik ve anlasilir olmasi ve 6gretme-
nin isini kolaylastirmast oldugu belirlenirken, icerik boyutunda, konularin sarmal bir sekilde yillara dagitilmasi-
nin kalici 8§renmeye yardima olacad ve diger brans dersleri ile uyumlu olup konularnin giincel oldugu belirtil-
mistir. Egitim durumlari boyutunda, 6grenci merkezli bir yaklagimla konularin islenmesi icin etkinliklere dayali,
dgrencinin aktif oldugu ve derslerin eglenceli gectigi seklinde gériislerini belirtmislerdir. Ofgme-degerlendirme
boyutunda ise, programin cok farkli dlgme ve degerlendirme araclari ile zenginlestirildigi ifade edilmis, aynca
dgrenciler sadece iiriinle degil, sireg icerisinde de dederlendirilebiliyor seklinde gdriislerini belirtmislerdir.

Biyoloji dgretmenlerinden orta diizeyde dgretmen bz-yeterligine sahip olanlarin programin amac-hedef-
kazanim boyutunda en fazla vurguladiklan ofumsuz noktalarin; ders kitabi ve konularin tim lise cesitlerinde
ayni uygulanmasi ve bilgi diizeyindeki hedeflerin sayisinin ¢ok fazla olmasi seklinde gérislerini éncelikli olarak
siralarmislardir. igerik boyutunda, konularin yillara dagitilmasi sonucu bazi konulann bitlinliginiin bozuldugu,
bunun da anlamli 8grenmeyi énledigi, egitim durumlar boyutunda ise, 6gretmenlerin klasik yéntemlerden
vazgecmesinin zor olacadi ve okul kosullarinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ol¢me-degerfendirme boyu-
tunda, dlcme-dederlendirme araclarinin kullanilmasinin fazla zaman aldigini ve égretmenlerin iglerini zorlagtir-
digi seklinde gérlslerini belirtmiglerdir.

Ayrica arastirmada elde edilen genel sonuglara gére; biyoloji 8gretmenleri programin sadece merkezi, ge-
nel ya da Anadolu liselerinin dikkate alinarak hazirlandigini diisiindiklerini, mesleki ve teknik liseler veya tasra-
da yer alan liselerdeki imkanlannin dikkate alinmadigini, programin uygulayicisi olan 6gretmenlere programin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi boyutunda yeterli bilgilerin verilmedigini ifade etmislerdir.

Calisma sonunda konuyla ilgili dneriler belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, 6gretmen dz-yeterlik diizeyleri, program boyutlari.



12. Sinif Matematik Ogretim Programi Limit Unitesinin Degerlendirilmesi

Yrdr.Do¢.Dr. Nihat UYANGOR
Yrdr.Doc.Dr. Seving MERT UYANGOR
Balikesir Universitesi

nuvangor@balikesir.edu.ir ; suyanger@hotmail.com

Ortaddretim matematik dgretiminin genel amaglan arasinda; 6grencilere, ileride kendilerine gerekli olacak ortak
matematik kiileirlini verme, dogru dilsiinme kurallarini dgretip ispat kavrarnini algilama, matematiksel yapi kavra-
mini algilama, aciklayabilmeyl saglama, edinilen bilgi becerileri glinlik yasayislarinda kullanabilmeyi saglama gibi
bagliklar yer almaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu 07.06.05 tarih ve 184 sayili karan ile tilkemizde "Ortadgretimin Yeni-
den Yapilandinimas!" cercevesinde liselerin 6grenim siiresi kademeli olarak 3 yildan 4 yila cikarmigtir. Egitimle ilgili
sorunlan belirleyip etkili ¢ozimler Gretebilmek icin, Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (OMDOP) da
giiniimiiz ihtiyaclan goz éniinde bulundurularak Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanmis ve 2005-2006 egitim-
sgretim yilinda uygulamaya baslatilmigtir. Béylece 14.07.2005 tarih ve 200 sayili Karan ile; OMDOP ve editim araglar
2005-2006 &dretim yilindan itibaren 9. simiftan baglamak iizere denenip gelistirmek ve kademeli olarak uygulanmak
lizere kabul edilmistir (MEB, ty).

“Limit, Siireklilik” tnitesi; Ortadgretim MDOP’ de liselerin 4 yilliga cikanlmasindan énce 11. simifta yer alirken yeni
diizenleme ile birlikte 12. sinif programi kapsamina alinmis olup ilk kez bu arastirmanin gerceklestirildigi 2008-2009
Egitim-Ogretim yilinda Lise 4. simiflarda okutulmaya baslanmistir. Bu nedenle daha &nceden bu konuda yapilmis
herhangi bir program degerlendirme calismasina rastlanmamigtir. Ayrica bu Gnite ileriki yillarda okutulacak olan
Tijrev ve Integral konularina temel teskil ettiginden konunun énemli oldugu savunulabilir.

Bu calismada; Ortadgretim 12. Sinif MDOP “Limit ve Stireklilik” Gnitesinde yer alan hedef-kazanimlara 6grencile-
rin ulagma diizeyi ve dgretmenlerin programin dgelerine yénelik gorisleri belirlenmeye calisilmigtir. Calismada 6nce-
likle 12. Sinif dgrencilerinin MDOP’ nin Limit ve Stireklilik tnitesi hakkinda uyguladiklan diizey belirleme testinden
elde edilen nicel veriler toplanip analiz edilmis, daha sonra 8gretmenlerin ilgili Gnitenin program &gelerine dénik
gérislerinden elde edilen nitel veriler toplanmis hem nicel hem nitel verilerden faydalanildigindan aciklayici desen
kullanilmugtir.

Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim - 8gretim yili birinci yanyilinda Balikesir Merkez ilcesinin meslek liseleri
haric tiim resmi ortadgretim kurumlarinin Tiirkge Matematik (TM) ve Sayisal (FEN) siniflarinda okuyan 8grenciler olus-
turmaktadir. Arastirmanin érneklemine ise bu okullarda 6grenim gdrmekte olan 180 kiz ve 292 erkek olmak tzere
toplam 472 12. Sinif 6§rencisi ve bu siniflarin matematik dersi 6gretmenleri olan 5 bayan, 8 bay olmak lizere 13 Ma-
tematik 6gretmeni olugturmaktadir.

Ortadgretim MDOP da “Limit” konusuna ait 7, “Stireklilik” konusuna ait 4 olmak Uzere toplam 11 kazanim yer al-
maktadir. Arastirmada; kazanimlara ulasma diizeyini belirleyebilmek icin ilgili Gnitenin her bir kazanimi igin, Ogrenci
Secme Sinavi (O5S) ile Ogrenci Yerlestirme Sinavi (6YS) nda cikmis sorulardan faydalanarak 33 soruluk test hazirlan-
mistir. Hazidanan sorular éncelikli olarak uzman gériistine sunulmustur. Gériisme neticesinde dizeltme yapilan soru-
lar, rneklem disinda kalan, ilgili tniteye ait konular gérmis 2007-2008 Egitim-Ogretim yili Balikesir Universitesi
Matematik Ogretmenligi ile ilkogretim Matematik Ogretmenligi balimi 1. Sinif dgrencilerine uygulanmistir. Uygula-
ma sonunda elde edilen veriler iizerinde gerceklestirilen istatistiksel analizler sonrasinda 33 soruluk test 22 maddeye
indirilmis ve bu sekilde elde edilen testin giivenirligi 0.783 olarak bulunmustur.

Matematik 8§retmenlerinin ilgili Gnitenin program égelerine doniik disiincelerini 6grenmek, daha aynntili bilgi
almak amaciyla ilgili konudaki literatiir arastirmastyla Uyangdr’ Gn galismasindan faydalanilarak bir gérlisme formu
gelistirilmistir. Asil uygulama &ncesi arastirma diginda kalan Matematik dgretmenleri ile deneme gdriismesi yapilmis-
tir. Deneme sonunda uzman gériisii ile birlikte goriisme formunun son hali verilmistir.

ilgili tinitenin dncesinde ve sonrasinda hazirlanan testi uygulayan égrencilerin erisi diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliik bulunmustur, Sadece bu anlamli fark neticesinde programin ok etkili ve verimli oldugu sonucuna ulasmak
miimkiin degildir, ancak genel anlamda ortalama basari diizeyine yaklasildigi ama bazi kazanimlara ulasma diizeyinin
disiik oldugu gériilmektedir. Ozellikle genigletilmis gergek sayilar kiimesi, trigonometrik fonksiyonlar, belirsizlik ile
ilgili limit konusunun kazanimlan ve de belli araliktaki fonksiyonlarin strekliligi ile ilgili kazamimlara ulasma diizeyle-
rinde eksiklilc gérilmustiir.

Ulagma diizeyi diisiik olan kazanimlarin nedenleri ele alindiginda égretmenlerle yapilan gériismelerden yola ¢i-
karak bu Unitenin ilk kez 12.sinifta yer alip daha énceden d§rencilerin duymadiklar kavramlarla karsi kargiya kalmalar,
gecmis yillardan edinmis olmalan gereken bilgileri unutmus olmalari, hazir bulunusluk dizeylerinin disiik olmasi,
kazanimlarin asamaliligy, icerigin kapsami, konunun soyutlugu ile ilgili sorun, fiziksel ihtiyaclar (arag-gereg, donanim),
ortam gereksinimleri, kazanimlarin gerektirdikleri ile OSS arasindaki farkliliklar, zaman séylenebilir.




19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Goren Tiirk Ve Yabanc
Uyruklu Ogrencilerin Ogretim Programlarina Yonelik Bakis Acilarinin incelenmesi

Yard, Doc.Dr. Murat GOKALP Yard. Dog.Dr. Yagar BARUT
Ondokuz Mayis Universitesi Ondokuz Mayis Universitesi
Samsun Egitim Fakdiltesi Samsun Egitim Fakdiltesi

clalbm@vahoo.com

Ogretim programi, bir derste d8grencilerin ulasacag hedefleri, hedeflerin kapsadigi davraniglan, davraruglan ka-
zandirmak lizere diizenlenecek egditim durumlarini ve davranislann ne derece kazamldigini ortaya koyabilecek sinama
durumlarini kapsayan gelismeye acik ve cok yénlii etkilesim icinde olan 6geler biittintidir Ogretim programlan 6g-
rencilerin bilissel duyussal ve devinissel diizeylerine uygun kazanimlara en (ist diizeyde erisebilmelerini saglayarak
butinciil gelisimlerine katkida bulunmali, 8grencilerin farkli ilgi ve ihtiyaclanini kargilayacak cesitlilikte ve bu ilgi ve
ihtiyaclara gére uyarlanabilir nitelikte olmalidir. Ogretim programlannda olmasi gereken dzelliklerin basinda yeterlilik,
gecerlilik, uyumluluk, cesitlilik, esneklik, gerek ortamda egitim gérme ve iglevselcilik 6nemli yer tutmaktadir. Ogre-
nenin énceden belirlenmis konulara yonelik algisi, 6grenene &zel yeteneklerinin gelistirilmesi icin firsatlar sunmasi,
kurumsal bilgi ve uygulamali bilgi arasindaki baglantiy1 6grencinin fark etmesi, bilgiyi kullanma ve iletme yetenegini
gelistirmesi &gretim programinin temel gorevidir.

Bu arastirmanin amaci 19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesinde okuyan yabana uyruklu 6grencilerin 6gretim
programlarina yénelik algilarini incelemek ve Tiirk &drenciler ile programiara yaklasim farkliliklarini degerlendirmektir.

Ogretim programlarinin égrencilerin ihtiyaglanini karsilayip karsilamadigy, ders iceriklerinin islevsel ve kapsayici
olup olmadigi, problem ¢ézme becerilerine katki saglayip saglamadiklari, yaratici ve elestirel distinmeyi saglayip
saglamadig, sorgulama, aragtirma ve dzgiirce tartisma algisi kazandinp kazandirmadigy, siniflann ve okulun fiziksel
ortaminin etkisinin olup olmadig, bilisim teknolojilerinin programlann etkisi icin kullanilip kullanilmadid, prograrm-
larda zaman yénetiminin sadlanip saglanmadidi, 6gretim strateji —~yontem ve tekniklerinin gerekiigi bicimde kullanilip
kullanilmadig, programlarin konu-6grenci ya da sorun merkezli olup olmadigi, 6gretim elemanlarinin yeterliligi ve
etkililiginin saglanip saglanmadigi, dgrencilerin sosyal ve kiltlirel etkinliklere ynlendirilip yonlendirilmedigi, 6gretim
elemanlannin politik yaklasimlannin 6grencilere dayatilip dayatiimadidi, dlgme ve degerlendirmenin objektif yapilip
yapilmadid, okul personelinin programlarin etkisine olumlu katkilannin olup olmadigi, cagdas dgretim teknolojileri-
nin kullanihip kullanilmadig, ders programlarinin giincel ve yasama uygunlugunun olup olmadigy, sanata ve killttrel
degerlere 6nem verilip verilmedigi, programlarda Tiirkce'nin etkili kullanilip kullaniimadigi, degerlendirmede kullani-
lan yaklagimin tirin m{ siireg temelli mi olup olmadids, programlanin égrencilerin ishirligini sadlayip saglamadiklariyla
ilgili 30 madde arastirmac tarafindan hazirlanmis, gelistirilen 5'li Likert tipi esit aralikh dlcekte yer almis, bu amacla
egitim fakiiltesinde &grenim goren * 31 Tirkmenistan, 25 Mogolistan,17 Azerbaycan, 13 Gircistan, 6 Almanya, 5
Bulgaristan ve Rusya, Kirgizistan, Ahiska, Yunanistan, Pakistan, Belcika, Nijerya, Afganistan, Cin, Moldovya'li toplam
122 yabanci uyruklu dgrencinin tamami ile ayni sayida rast gele secilen (122) Tiirk 6grenci calisma evrenine alinmig,
bunlardan 53 yabanci ve ayni sayida (53) Tiirk 6grenci 6rnekleme alinmis ve égretim programlarimin etkililigi ve de-
Gerlendirilmesi yonelik algilari cesitli dediskenler agisindan incelenmistir.

Arastirma kapsaminda istatistiksel olarak degerlendiriimeye alinan égrenci sayisi ” 106" dir. Aragtirmada yabanci
ve Tirk uyruklu 8grencilerin 8gretim programlarina karsi bakis acilarini belirlemeye ydnelik frekans, t-Testi, Tek Yonli
Varyans Analizi teknikleri uygulanmistir. Aragtirmanin, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.92 bulunmusiur. Arag-
tirmadan elde edilen bilgiler istatistiksel analizlerden gecirilmis, yabanci uyruklu 6grencilerin 6gretim programlarina
karsi algilarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. (p<0.05)

Bu arastirmada 19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiltesinde &§renim géren Tirk ve yabanc uyruklu égren-
cilerin gretim programlarina yonelik bakis acilan 6grencilerin yas, cinsiyet, medeni durum ve milliyet degiskenlerine
gére farklilasip farklilasmadigh incelenmistir. Arastirmanin evrenini Samsun Egitim Fakiltesi, érneklemini ise,2009-
2010 égretim yih Giiz déneminde farkli bélimlerde okuyan 53 Tirk ve 53 yabana 6grendi olusturmustur. Arastirmada
veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan, 5 li likert tipi 20 sorudan olusan, dereceleme 6lcegiyle toplanmigtir. Arag-
tirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizinde, %, frekanslar, 't’ testi, varyans analizi ve LSD kullarilmustir. Elde
edilen bulgular sonucunda 8gretim programlarina bakis acilarinda cinsiyet degiskenine gére dgrenciler arasinda kiz
dgrenciler lehine (p<0.05), medeni duruma gore evli égrenciler lehine milliyete gére yabanc &grenciler lehi-
ne(p<0.05) Ogrenim gorillen béliimlere gére Ilkdgretim Bslumii ile yabanc dil bélimi arasinda yabana dil balimii
lehine (p<0.05), yas durumlarina gore yagi 24 ve st olanlar lehine(p<0.05) anlamli farkhiliklar bulunmustur Ayrica,
yiizdelik degerler ve frekanslarda da dgrencilerin genelinde dgretim programlarinin hazirhg, uygulanisi , etkisi ve
dederlendiriimesine yonelik olumsuz gérigler gdrilmistir.
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21. Yiizyilda Egitimde Program Gelistirme: Yeni Yénelimler, Kavramlar ve Anlayislar
Orner F TUTKUN
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
oftutkun@hotmail.com
Yasemin AKSOYALP
Sakarya Universitesi Egitim Fakiltesi
yaksoyalp@gmail.com

Bu calismada, 21. yiizyilin editim programlarinda giincelleme, degistirme ve yenilestirmeye yonelik 6ne ¢i-
kan egilimler, kavramlar ve anlayiglanin neler oldugu ve bu olgularin egitimde program gelistirme calismalarina
yansimalarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada derleme (tarama) yéntemi kullanilrigtir,

Tiim iilkelerde, egitim sistemlerinde dedisme ve yenilestirmenin nasil olacagina iligkin calismalar, 70 yili ag-
lan siiredir devam etmektedir. Geride biraktigimiz yiizyildaki egitim sistemlerindeki gelismelere ve diinyadaki
egilimlere dayanarak, 21. yiizyilda egitim sistemlerindeki yenilesme cahgmalarinin odak noktasi, ilkégretim ve
ortatgretimde egitim programlanni yenileme, giincelleme ve degistirerek gelistirme ve bylelikle ulusal egitimi
giiclendirme iizerine oldugu gérillmektedir. Gelecedin toplumunun &zelligi, kiltiirel ve anlayis bakimindan
farklilasan ve giderek kiiresellesen bir yagam felsefesine sahip bir toplumdur. Bu baglamda, yeni yiiz yilda git-
tikce artan kiiltiirel ve dilsel cesitlilik, uluslar arasi diyalog, bilgiye cok hizli ulasma, sosyo-ekonomik esitsizlik ve
genis kitlelerin demokratik haklardan yararlanamamasi gibi degerler ve sorunlar éne ¢ikmaktadir. Egitim, cocuk
ve genclerin bu sorunlarla bas edebilmesinde dnemli ve kritik bir role sahiptir. Egitim programlarnini yenileme,
giincellestirme ve degistirme calismalar, biitiin iilkelerin yurttaglannin yagam niteligini gelistirme ve stirdGri-
lebilir kalkinmalari icin énceliklidir.

Arastirmada su sonuglara ulagilmistir:

1-  21.yiizyilda 6ne gikan degerler ve sorunlar; artan kulttrel ve dilsel cesitlilik, uluslar arasi diyalog, bilgi-
ye cok hizh ulasma, sosyo-ekonomik esitsizlik ve demokratik haklardan yararlanamamadir.

2-  21.Yiizyilda anlayis, egitim programlarinda, iilkelerin i¢c huzuru koruyarak ve kabul edilen rejim ile ¢a-
tismaya girmeden birlikte yagamayi 6grenme boyutuna yer vermedir.

3-  21.yizylhin egitim programlaninin hedefleri arasinda gok ulusluluk -cok boyutlu yurttashk-diinya yurt-
taghgi- kavramlarina ve kiiresel diinyanin bir yurttast olma konusuna yer verilmelidir.

4- 21.ylizylda egitim programini yenileme calismalarinda temel anlayig, egitim programinin merkeziyet-
cilikten kurtulmasidir.

5. 21. yiizyilda egitim programlar gelistirme siireclerine, sadece Ust diizey yetkilileri ve egitim uzmanla-
nni degil, daha genis -ebeveynler, aileler, isverenler, yerel ilgililer, dini ve toplum liderleri ve égrenciler gibi-
toplumsal kitlelerin de katiimina olanak veren katiimci bir yaklasim sergilenmelidir.

Sonug olarak, 20. yiizyilin sonlarinda degisen insan haklan, ortak kiltir, kiresellesme gibi yeni kavram ve
anlayislar, 21, Yuzyilda bu olgulara sahip insan yetistirme gerekliligini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle tim
iilkeler yurttaslarini yeni yiizyilin taleplerine uygun nitelikte yetistirmelidir. Bu baglamda, her iilke egitim prog-
ramlarini bu yeni gereksinimlere yanit verecek sekilde yeniden diizenlemelidir.

Oz olarak, tiim tlkeler egitim sistemlerini ve programlarini yenicagin gerekleri dogrultusunda yenilemek
zorundadir. Ancak, bu yenileme gelismemis ve gelismekte olan Ulkeler egitim sitemlerindeki pek ok sorunu
cézme ile ugragirken, séz konusu yenileme, degistirme-gelistirme calismalanni yapabilecekler midir sorusu
yanitsiz kalmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Programi, Program Gelistirme, 21. Yzyil, E§itim.




1924'ten 2005’e Tiirkge Ogretim Programlarinin Kargilastiriimasi
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Kiltirel gelisimin saglanmasi, devletin varhigini stirdtrmesi, milletin bir biitlin olarak yasayabilmesi i¢in di-
lin égretimine daima énem verilmelidir. Ogretimin verimli ve kalici olmasi da dgretim faaliyetlerinin planh ve
acik bir sekilde beliflenmesine baglhdir. Bu sebeple program ihtiyaci dogar. Programlanmayan, planlanmayan
faaliyetin amacina ulasmasi zorlasir.

Cagdas toplum, cagdas birey olabilme sureci, etkili iletisim becerilerini kazanabilmekle olanaklidir. Etkili ile-
tisimci olabilme siirecinde anadili aragtir. Anadilinde yetkinlesme, bireyin sosyal bir varlik olarak toplumda yer
edinebilmesini, cevreyi algilama ve yorumlamasini, bagimsiz ve elestirel diisinebilmesini sadlar. Bu, uzun bir
siirectir. iste bu uzun stireg icerisinde Tirkce 6gretim programi énemli sorumluluklar Gstlenmektedir.

“Milli his ile dil arasindaki bag cok kuvvetlidir. Dilin milli ve zengin olmasi milli hissin inkisafinda baglica
miiessirdir. Tiirk dili dillerin en zenginlerindendir; yeter ki bu dil, suurla islensin.” diyen Atatiirk, herkesin Tirkge
icin gereken dnemi vermesini ister.

Program, egitime dair cizilen hedeflerin timiini ve bu hedeflere ulasmak amaciyla kullanilacak arag ve
tekniklerin hepsini icine almalidir. Ayrica programin muhatap alinacadi toplumun ozelliklerine, beklentilerine
uygun hazirlanmasi da gerekir.

Ders programlari ile tilkenin gelecedi sekillenir, hedefleri ortaya konur, gelismislik diizeyi belirlenir. Ulkenin
kaderi adeta ders programlarina baglicir. Ozellikle kilttirimiziin, benligimizin aktarimasinda en énemli roli
oynayan Tiirkce, ders olarak oldugu kadar planlanmasinda da en cok titizlik gdsterilmesi gereken bir alandir.
Ders programlari ne kadar saglikl ve titizlikle hazirlanmissa egitim de o derece verimli ve basarili olur,

Bu calismanin amaci 1924'ten giiniimiize kadar hazirlanmis olan yedi ilkégretim ikinci kademe Tirkge Og-
retim Programinin karsilastirmall olarak incelenmesidir. Calismada nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman
analizi kullanilmistir. Arastirmaya temel teskil edecek bilgiler, program kitaplarindan, konuyla ilgili yazilmis
kitaplardan, dergilerden, kilavuz kitaplardan derlenmistir.

Arastirma bulgularina gére 1924 Program, ilk program olmasi nedeniyle énem tagir. ilk kez ilkégretim
ikinci kademe icin bir program hazirlanir. Dénemin sartlari da hesaba katilarak hazirlanan bu programda iceri-
gin bashklar halinde tasnif edildigi ve tasnif edilenler i¢in bagimsiz ders saatleri belirlendigi gdrulir. Program,
lise programiyla birlikte yayimlanir. 1929 Programi, Tiirkce ve edebiyat derslerini bir biitiin olarak ele alir. Og-
rencinin aktif olmasi gerektigine dikkat cekilir. Ogrencinin dili diizgtin ve gtizel kullanmasi hususunda tiim ders
dgretmenlerinin dikkatli olmas istenir. Tiirkge, ilim degil sanat olarak ifade edilir. 1938 Programi gramer konula-
rini miifredattan cikanr. . Bu programa da Atatirk’lin basina gectigi ve basardidi dil inkilaplarini her 6gretmenin
Bgrenciye asilamasi gerekiigi ifadesi eklenir. 1949 Programi ile gramer konulari, yeniden ve yeni haliyle miifre-
data dahil edilir. Bu kapsamli programda icerigin bélinmesi ve bagimsiz saatler s6z konusu degildir. Dili kul-
lanma ve uygulamaya yonelik calismalara agirlik verilmesi istenir. Programda ilk kez teorik bilgilerin 6gretilme-
sinden cok beceri kazandinlmasi amaglanir. 1981 Programi, daha kapsaml ve ayrnintilidir. Dil 6gretiminde ez-
berden cok uygulamaya &nem verilir. ik kez “Ataturk¢llik” bashgr acilir. Programin genel yapisi karmasiktir.
Egitim ve dgretim hedefleri birbirine kansir. Hedefler kolaydan zora, basitten karmagsiga siralanmaz. Bu da kari-
sikliga yol acar. 2005 Programi bagimsiz hazirlanan ilk programdir. Temel dil becerilerini bir biitiin olarak ele
alir. ilk kez bireysel farkliliklar dikkate alinir, coklu zeka kurami géz éniinde bulundurulur. Cesitli etkinliklerle bu
farkhliklara hitap etme yoluna gidilir. Yapilandiricr yaklagimdan soz edilerek ilk kez programin dayandi§ yakla-
sim da acikca belirtilmis olur. Tirkce Ogretim Programinin dayandinldign yapilandirmact yaklasim 8grenciyi
merkeze alan, 6grenme siirecinde aktif kilan; 6gretmeni de yol gdsterici ve yardimei olarak géren bir anlayistir.

Son programla artik mikemmele ulasildigini diistinmek ve program gelistirme ¢alismalarini sonlandirmak
dissiiniilmemelidir. Toplum ihtiyaclan degistikce editimden beklenenler de degisir. Bu vesileyle programlar da
gelismek zorundadir. Program gelistirme calismalarina hicbir zaman son verilmemeli ve hicbir program yeterli
ve milkemmel gériilmemelidir.

Anahtar kelimeler: Tlrkce 0gretimi, program, ilkégretim




1948-1968-1995 ilkokul Ve 2004 ilkégretim Okulu Programlarinin Bu Programlara Yansi-
yan Egitim Diisiincesi Agisindan Degerlendirilmesi

Ali Tirer

Amag

Bu arastirmanin amaci 1948-1968-1995 ilkokul ve 2004'de yeni bir anlayisla yeniden diizenlenen ilkégretim okulu
programlarinin amag ve dlcltler balamindan hangi deger sistemlerinden beslendiklerini ortaya clkarmak; ortaya ¢ikan
iirinii de g6z dnlinde tutarak, benimsenen egitim diistincesinin, programian belirlenen hedeflere ulastirmada nasil is
gérdig ile ilgili bir talim sonuglara varmakiir.

Yontem

Arastirma literatir tararna modeliyle yapilan betimse! bir arastirmadir. Yapilan arastirmada her ¢ programin
amaclar ve ilkeler boliimlerinde benimsenen tutumlarla, bu diisiincelere kaynak olarak gdsterilebilecek diislinsel
referanslar ortaya konmaya galisilmistir. Daha sonra da benimsenen egitim disincesinin, belirlenen amag ve dlgttleri
yagama gegirmede nasil is gordugu, toplumsallasmanin giinimiizde ortaya ¢ikan ihtiyaclarina ne élglide yanit vere-
bildigi degerlendiriimeye cahgilmistir.

Bulgular

Egitim sisteminin program, drglitlenme, yénetim ve degerlendirme gibi alt sistemleri, ic ve dis tutarhg sirddr-
mede kullanacadi amac ve dlgitleri egitim distincesinden alirlar. Egitim diglincesi, egitim sistemindeki uygulayicila-
rin rollerini gérmelerinde, moral tstiinliklerini korumalarinda belirleyici rol oynar.

Farkli egitim felsefelerinden etkilenmekle birlikte esas olarak 1948'den itibaren illk okul ve ilkégretim programla-
rinin genel amaglar ve olglitler bakimindan kavramsal temelleri 1l. Mesrutiyet doneminde Ziya Gokalp, Sati El Hiisri ve
Emrullah Efendi gibi egitimcilerce ortaya konan “Modernlesme dénemi Egitim Diisiincesi’nden aldigi sdylenebilir.
1948-1968 ve 1995 programlarinda derslerin “ulusal amaclan gergeklestirmede bir arag oldugu” diistincesi ilkelerin
basinda yer almistir.1948 programinda Tiirk etnik kiiltiira temelinde uluslasma arayisinda kullaniimak lzere "Tirk
arke”, “Tiirk koilttirt’”, “Tirkiin derin tarihi” gibi vurgular yer alirken; 1968-1995 programiarinda “insan hak ve dzgurliik-
leri”, “demokrasi” bireyin bir deger oldugu” gibi yeni kavramlarin kullanilmaya baslandig; ulusal birlik ve bitinldgin
ise “Atatirk Milliyetciligi”, “Atatiirk Devrim ve ilkeleri” gibi ortak paydalar etrafinda saglanmaya cahisildigi gorilmek-
tedir. “Yapilandirmacilik” kurami temelinde gelistirildigi iddia edilen 2004 ilkégretim programlarinda ise birlestirici
bitiinlestirici kavramlar olarak "Atatlirk iikeleri” “Atatiirk Devrimleri” gene kullanilmaktadir. Fakat bu programlarda
“Atattirk Milliyetciligi® kavraminin yerini “Tirkiye Vatandashigi” kavrami almistir. Bu programlarda “her tirld egitime
deger verme”, “insanhigin ortak degerlerini de sahiplenmis bireyler yetistirme”, “Farkl kltGrlere karsi hosgord”, “bire-
yin kosullanmama hakkina sahip olmasi” gibi yeni degerlerlerin egitim anlayigl icine monte edilmeye cahsildigl g6-
rilmektedir. Bu olgulara bakilarak Milli Egitim Temel Kanunu'nda ortaya konan ve hala egitim uygulamalarina kay-
naklik etmesi beklenen temel kavramsal paradigma ile celisen bir program yaklagiminin benimsendigi gérilmektedir.
Fakat bu programlarda dzellikle “Tarih”, “Turkge”, “Tiirk Dili Edebiyati”, “Din ve Ahlak Bilgisi” gibi derslerde; tek bir
killtiire! referans, tek bir inanc birligi temelinde, geleneksel bireyi “kosullandirma” aliskanhiginin devam ettirildigi
soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

1948-1968 ve 1995 ilk okul ve ilkégretim okulu programilannin “ulusal amaglan gerceklestirmede ara¢” olarak ne
dlctide basariyla is gordiigl bugiin oldukga tartigmalidir. Ote yandan sadece “Davraniscilik” ve “Yapilandirmacilik” gibi
bir takim disiinsel karsithklar iginde, bazi moda luramlarin destedi ile gelistirilen 2004 ilkégretim programilari ile
birlikte egitim diistincesi iginde gegmisten gelen biitinligin iyice sarsildig goriilmektedir. Yeni ilkégretim program-
larinin bu szellikleri ile uygulayicilanin sistem igindeki rollerini gormelering, moral Gstiinlilklerini korumalarina yardim-
a1 olmalar beklenemez. Tersine ilave bir kafa kansikligina, sistem iginde daha biiyiik bir karmagaya yol agmalar bekle-
nebilir. Cagdas egitim diisiincesi arayisini sadece program calismalari icinde geligtirmek mimkiin degildir. Bu ¢alisma-
larin Milli Egitimin genel amag ve ilkelerini cagdas egitim anlayisi ile yeniden saptama; cagjdas toplumu olusturacak
mesleki kimlik sahibi yeni tip insan yetistirmek icin érgiitlenme ve yonetim anlayislarini gézden gegirme; dzellikle
ortadgretim ve mesleki editim alanlaninda cagdas okullasma modelleri gelistirme gibi boyutlarda strdiiriilecek calis-
malarla da desteklenmesi gerekmekiedir.

Anahtar Stzciikler

Egitim Digtincesi, Uluslasma, Modernlesme, Modernlesme dénemi editim diislincesi, caddas editim duglincesi,
program, Davranisgilik, Yapilandirmacilik, Ogrenci merkezli egitim.




2004 [Ikbgretim Programi Haklkanda Universite EPO Anabilim Dal Ogretim Uyelerinin Gériisleri

Yrd. Dog. Dr. Asim Arn

Eskisehir Osmangazi Universitesi / ari@ogu.edu.ir

1950'1i yillara kadar Turkiye'de program gelistirme ¢alismalari daha cok ders ve konu listesi hazirlamak seklinde
disiiniilmiis ve program gelistirme calismalarinda sistemli bir program degerlendirmenin yapilmamasi en biytik
eksiklik olarak yer alrustir. 1950 yillari éncesi program gelistirme alismalar, yerel okullarda baglamis, daha sonra Milli
Egitim Merkez Orglitiine gecmistir. Hatta tlkemizde ilk olarak “program gelistirme” ifadesinin kullaniimasini 1964
yilinda gérebiliyoruz. Program gelistirme ders olarak 1965 yilinda Gazi Egitim Enstitiisi Pedagoji Boliimiinde ders
olarak okutulmus ve 1968 yilindan sonra da iiniversitelerde bir inceleme alani olarak yer almaya baglanmigtir.

ilk hazirlanan ilkégretim programi 1924 programidir. Cumhuriyet déneminin gecis niteligi tasiyan bu programi
1926 programi, sonra 1936 ve 1948 programiar izlemistir. Gliniimiize kadar da birgok program hazirlama ve gelistir-
e calismalan yiriitilmostie. Oyle ki birgok hilkimetin, yeni program olusturma ¢abasi icerisine girdigi gorilmistir.
Ancak, gerekli bilgi tabani olusturmadan bireylere bagh olarak 6gretim yili baslarinda egitim 6gretimi yeniden yapi-
landirma calismalari zaman zaman bir kaos ortami dogurabildigi de g6z ardi edilmemelidir.

Program gelistirme ¢alismalarinin sonuncusunu 2004 programi olusturmaktadir. Yeni ilkégretim Programi 2004-
2005 ddretim yilinda 9 ilde 120 okulda, dgretmenler 10 glinlik hizmet ici egitim aldiktan sonra pilot uygulamasi ya-
pilmis ve 2005-2006 dgretim yilinda tim iilke genelinde uygulamaya konulmustur.

Yeni ilkdgretim programi uygulanmaya baslandiginda, 6gretmenler sadece yeni programi yeterince tanimadig
gibi yeni kitaplardan nasil yararlanacagini ve alternatif dlgme degerlendirme yéntemlerini uygulamay vb. de yeterin-
ce bilmedigi yapilan arastirmalarda ortaya cikmistir. Elbette ki programla birlikte gelen yeni yaklagimin benimsenme-
sinin, farklifasan 6§retmen ve ddrenci rollerindeki degisimin hemen gerceklesmesini beklemek pek de miimkiin g&-
riinmemektedir. 2004 ilkégretim programi ve uygulanmasi (izerine yapilan arastirmalar, yeni programin uygulanma-
sinda hala bir kisim yetersizliklerin ve eksikliklerin oldugunu géstermektedir.

2004 ilkégretim programi uygulanmaya baslandiginda, egitim fakUltesi 6§retim elamanlarina program hakkinda
ne yeterince tanitim yapilmis, ne de aciklayici bir kitapgik dagitilmistir. Oysa yeni mezun olacak dgretmen adaylarinin
ilkégretim programini uygulayabilir nitelikte yetistirilebilmeleri igin 6gretim elamanlaninin bilgilendirilmeleri intiyaci
ortadadir. Egitim fakiiltesinden mezun olacak &gretmen adaylarinin program hakkinda yeterli bilgi ve programi uygu-
layabilmeleri icin gerekli bilgi ve beceriyi kazanmalan énem tasimaktadir. Dolayisiyla egitim fakiltelerinde verilen
déretimin, ders icerik ve ders kitaplaninin ilkégretim programi dogrultusunda gdzden gecirilme ihtiyaci da ortaya
cikmistir, Ayrica, 6gretmen adaylarinin iyi yetistirilebilmeleri icin egitim fakdltesi 6gretim elamanlarinin 2004 progra-
mi hakkinda yeterli bilgi ve beceriye de sahip olmasi 6ne cikmaktadir. Ogretmen adaylarinin meslege hazir yetistirile-
bilmelerinde dnem tasiyan bu konularda EPO Anabilim Dali 6gretim elamanlari gériislerine dayall durum tespiti yap-
mak amaciyla bu arastirma desenlenmistir.

Arastirrnanin amaci, 2004 ilkégretim programi ve uygulamasi hakkinda tiniversite Egitim Programilar ve Ogretim
Anabilim Dali égretim tiyelerinin gériislerini belilemektir. Bu amagla, anket gelistirilmistir. Arastirmanin yapildign
stirecte askerde olmasi nedeniyle arastirmaci, sadece hafta sonu birkag saatlik cargi izinlerinde internet kaffede anke-
tini gelistirme ve uygulama yapma firsatinin olmasi, arastirmada biyik bir sinirlilik elusturmustur. Tesaddfi seilen 18
{iniversitenin 15'ine Egitim Programlar ve Ogretim Anabilim Dali 8gretim elamanlarina anket e-posta ile elektronik
ortamda, 3 Universiteye de bilgisayar ciktisi olarak génderilmistir. Ancak, birgok anket geri ddnmemis, geri ddnen 42
anket calisma grubunu olusturmustur. Toplanan veriler, bilgisayara girilerek, SPSS programindan yararlanilarak analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretim elamanlarinin 21i bayan, 21 de erkek; 5'i Prof. Dr,, 5'i Dog. Dr., 11'i Yrd. Dog.
Dr., 17'si Ars. Gor. ve 40 de Ogr. Gor.dir. Ogretim elamani anketinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
frekans (f) ve yiizde (%) hesaplanmustir. [ki siireksiz degisken arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigr kay kare testi
ile incelenmistir.

Elde edilen bulgulardan bazilan sunlardir; 2004 ilkégretim programinin uygulanabilirligini arastirmaya katilanla-
rin sadece %117 “iyi” diizeyde bulmustur. Egitim fakiiltesi ders programlari ve ders iceriklerini yeni program dogrultu-
sunda yeniden dizenlenmesini sadece %2.40 “yeterli” diizeyde oldugunu belirtmistir. Egitim fakiiltesi 6gretim ela-
manlarinin 2004 programi hakkinda égrencilerine yararh olabilecek bilgiye "yeterli” diizeyde sahip oldugunu belirten-
ler arastrmaya katilanlarin sadece %11.9'u olmustur. 2004 ilkdgretim programini tanitic herhangi bir ya-
zi/kitapeik/brosiir/dokiiman vb. kendisine ulastigini belirtenler sadece %23.8 oldugu gibi 2004 programinin tanitiima-
s1 yoiniinde herhangi bir bilgilendirme toplantisina/seminerine vb. cagnildigini belirtenler de %23.8'dir.

Anahtar kelimeler: Program gelistirme, ilkégretim programi, 8gretmen yetistirme.
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2005 [lkégretim Programinin Hazirlanmasinda Gorev Alanlarin ve Sinif Ogretmenlerinin
Ara Disiplin Yaklagimina iliskin Bilgi Durumu ve Goriileri

ilkay Dogan TAS
Ankara Universitesi / idtas84@hotmail.com
Prof. Dr. F. Dilek GOZUTOK
Ankara Universitesi / dgozutok@hotmail.com

2005 ilkégretim programinin hazirlanmasinda “biitiinsel program yaklagimi” benimsenmistir. Bu yaklasi-
min 2005 ilkdgretim programina yansimalan séyle dzetlenebilir, derslerin birbirleri ile baglanusi gdzetilmis;
dersler arasi yatay ve dikey iliskiler dikkate alinmus; sinif ici ve sinif digl 6grenme deneyimleri biitiinlestirilmis;
tematik yaklasim benimsenmis; “Atatiirkgiilik konulan” 6grenme alanlaniyla iliskilendirilmis; 6grencilere kazan-
dirilacak sekiz ortak beceri belirlenmis ve ara disiplin yaklagimindan yararlanilmistir. Belirtilen yansimalar ara-
sinda en ok géze carpan ve hakkinda en az bilgi bulunan “ara disiplin yaklagimi"dir. Ara disiplin yaklagimi ger-
cevesinde, programda sekiz ara disiplin belirlenerek, bu ara disiplinlere iliskin kazanimlar ders kazanimlanyla
iliskilendirilmistir.

Arastirmada, 2005 ilkdgretim programinda gorev alanlarin ve sinif 6gretmenlerinin ara disiplinlerin tammi,
islevi, kullaniima nedeni, 6gretim slirecinde uygulanmasi ve degerlendirmesi ve &gretmenlerin ara disiplinlere
yonelik sahip olmasi gereken donanimlar bakimindan ara disiplin yaklasimini bilme durumunun ve ara disiplin
yaklasimina iligkin goriilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, 2005 ilkdgretim programinin hazirlanma-
sinda gorev alan “Ara Disiplinler Komisyonu“nun sekiz Gyesi, bilgi testi uygulanan 255 sinif 6gretmeni ve go-
riisme yapilan 30 sinif égretmeni ile sinirhdir. Arastirma verileri, programin hazirlanmasinda gérev alanlarla,
bireysel olarak yapilan yari yapilandinlmis gériismeler, sinif 63retmenlerine uygulanan bilgi testi ve sinif &gret-
menleriyle, bireysel olarak yapilan yan yapilandinlmig goriismeler ile toplanmigtir. Bilgi testi ile elde edilen veri-
lerin analizinde betimsel istatistik, gériismelerden elde edilen verilerin analizinde ise betimsel analiz ve bitin-
sel dereceli puanlama anahtar kullaniimistir, Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) Sinif 6gretmenlerinin ara disiplinlerin tanimina ve islevine iliskin yaptiklan aciklamalardan, ara disiplin-
leri dersler arasi iliskilendirme yaklasimiyla kanistirdiklan anlagilmaktadir. Bu sonug, ara disiplin yakla-
siminin sinif dgretmenleri tarafindan yeteri kadar anlasiimadigini diigiindtirmektedir.

2)  Simif 6gretmenlerinin ¢cogunun programda kullanilan ara disiplinler agisindan simirli bilgiye sahip ol-
duklan belirlenmistir.

3) Program komisyon yelerinin, ara disiplinlerin tanimina ve islevine iliskin bilgilerinin sinirh oldugu be-
lirlenmistir.

4) Program komisyon yelerinin ve sinif égretmenlerinin cogunun ara disiplin 6gretiminde kullanilan
yéntemlerden sadece birine yonelik bilgi sahibi olduklan belirlenmistir.

5) Program komisyon dyelerinin ve sinif gretmenlerinin, ara disiplinlerin degerlendirilmesine yonelik
yéntemlerinin neler oldugunu bildikleri, ancak bu yéntemlerin ara disiplinlerin degerlendirilmesinde
nasil kullanilacagini ve yéntemler uygulanirken nelere dikkat edilmesi gerektigini bilmedikleri sonu-
cuna ulasilmistir.

6) Sinif dgretmenlerinin cogunun ara disiplin 8gretiminde 6dretmenlerin sahip olmasi gereken dona-
nimlar konusunda sinirli bilgiye sahiptir.

7) Program komisyon iiyelerinin cogu ara disiplin 6gretiminde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken do-
nanmimlari bilmemektedir.

Sonucta bu arastirma, program komisyon tyeleri ve sinif 8gretmenlerinin ara disiplin yaklagimini bilme du-
rumunun ortaya konulmasi agisindan énemlidir. Program gelistirme uzmanlarinin ve sinif 6gretmenlerinin, ara
disiplin yaklasiminin islevine, tanimina, uygulanmasina, degerlendirilmesine ve ara disiplinlerin ogretilmesinde
dgretmenlerin sahip olmasi gereken donanima iligkin farkli kaynaklardan bilgilendirilmesi gerektigi disiindl-
mektedir. Ayrica program gelistirme uzmanlarinin ve sinif 6gretmenlerinin ara disiplinlerin degerlendirilmesine
yénelik yanitlar ve yapilan alanyazin taramasi dikkate alindiginda ara disiplin alanlarina iliskin degerlendirme
dlciitlerinin belirlenmesi gerektidi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Ara disiplin yaklasimi, bitinsel program yaklagimy, ilkégretim programi
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2005 ilkdgretim Programlari Oncesi Ve Sonrasinda Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari-
nin Sinif Diizeyleri Agisindan Kargilastirilmasi

Derya GOGEBAKAN YILDIZ
EGE UNIVERSITESI
Egitim Programlan Ve Ogretim Doktora Ogrencisi
Prof.Dr. Meral AKSU
ORTA DOGU TEKNIK UNIVERSITESI

Giris

Ogrenme Egitim sistemleri genel olarak matematiksel ve sézel zekalan gelistirme etkinlikleri lizerinde yo-
gunlasmatadirlar. Ayrica 6grencilerin basarilar bu iki zeka alanlarinda gbsterdikleri performanslara bagh olarak
belirlenmektedir. Basta Howard Gardner olmak izere bircok kisi bu yaklasimin grenciler arasinda haksizliklara
neden oldudunu ve editimin kapsamini cok daralttigini ifade etmektedirler.

Acikgdz (2002) bu durumun égrencilerin giiclt elduklan diger alanlarda kendilerini gelistirme sanslarini el-
lerinden aldidini ve boylelikle 6grencilerin gelisiminin sinirladigini iddia etmektedir. Telee'e (2000) gére &gren-
cilerin digerlerinden farkli kapasitelere, ilgilere, becerilere ve dolayisiyla farkli 6§renme yollarina sahiptirler. O
halde egitimciler égrencilere farkli 6grenme imkanlar saglamalidirlar. Bunun saglanabilmesi icin dgrencilerin
ozelliklerinin coklu zeka alanlarinin iyi taninmasi gerekir.

Ogrencilerin coklu zeka alanlannin belirlenmesinin ddrenci ve editim programlar acisindan énemlidir.
Acikg6z (2002) boyle bir bilginin etkili 6grenme yollarinin olusturulmasinda, égrencilerin kendilerini tanimala-
rinda ve 6gretmenlerin calistiklar 8grenci grubunu tanimasinda cok faydali olacagini belirtmektedir.

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren yeni ilkégretim programlan uygulamaya sokulmustur, Bu programlar in-
celendidinde yapilandirmaci anlayisin temele alindigi bireysel farkliliklarin géz edilmeye calisildigi ve bir cok
ders etkinlidginin coklu zeka kurami temele alinarak gelistirildigi gériilmektedir. Bu calismayla bes yildan bu
yana okullanimizda uygulanan égretim programlarnin égrencilerin ¢oklu zeka tercihlerine nasil yansididi arasti-
rilmaya cahsilmistir. Ulasilan sonuclarn program gelistirme alanina katki saglayacadi umulmaktadir,

Problem Durumus

Arastirmanin problem durumu iki arastirma sorusu tzerinde yogunlasmistir. 1) Ogrencilerin coklu zeka
alanlari sinif diizeylerine gére dedismekte midir? 2) Birinci, clincil, besinci ve sekizinci sinif égrencilerinin coklu
zeka tercihleri, 2005 programlar ncesinde ve sonrasinda birbirinden farkhilasmakta midir?

Arastirmanin Amaci:

Arastirmanin amaci 2005 llkégretim Programlar éncesi ve sonrasinda 6grencilerin coklu zeka alanlarini si-
nif diizeyleri acisindan karsilagtirmalktir.

Yontem:

Arastirmaya birbirine benzer iki 6zel okuldan toplam 628 &grenci katilmistir. Calismada yar deneysel mo-
dellerden Ontest-Sontest Ayr Ornek Grup Modeli (Karasar 2005) kullanilmistir,

Veriler 2003 ve 2009 yillarinda Telee Coklu Zeka Envanteri kullanilarak toplannuistir. 2003 vilina ait veriler
programlar uygulanmadan énceki veriler olarak, 2009 yilina ait veriler ise programlarin uygulanmasindan son-
raki veriler olarak kullanilmistir. Her iki uygulama sonuclan karsilastirilarak yeni programlardan énce ve sonra
her bir diizeyde baskin olan zeka alanlan arasinda farkhliklarin olup olmadidi incelenmistir.

Bulgular:

2003 yilinda yapilan uygulamaya birinci, l¢linci, besinci ve sekizinci siniflardan secilen 321 6grenci katil-
migtir. Uygulama sonuclan égrencilerin coklu zekalarinin sinif diizeylerine gére farklilastigini géstermistir. Or-
nedin, birinci sinif dgrencilerinin ¢oklu zeka tercihlerinin sdzel-dilsel, matematik-mantiksal, gérsel-uzamsal ve
bedensel-kinestetik, lglincli sinif &drencilerinin tercihlerinin kisiler arasi-sosyal, gérsel-uzamsal, matematik-
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mantiksal ve sézel-dilsel zeka, besinci ve sekizinci sinif grencilerinin tercihlerinin kisiler arasi-sosyal, bedensel-
kinestetik, mizikal-ritmik ve gérsel-uzamsal alanlarda yogunlastigi goriilmistur,

2009 yilinda yapilan uygulamaya birinci, Uglincii, besinci ve sekizinci siniflardan secilen 307 8grenci katil-
mistir. Sonuglara gére égrencilerin coklu zeka alanlan sinif diizeyine gére farklilik géstermektedir. Ogrencilerin
baskin coklu zeka alanlari birinci siniflar icin gérsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, sézel-dilsel ve i¢sel-8ze doniik,
tictincti sinif dgrenciler icin sozel-dilsel, matematik-mantiksal, bedensel-kinestetik, kisilerarasi-sosyal, besinci
sinif 6grencileri icin sozel-dilsel, gbrsel-uzamsal, bedensel-kinetetik, i¢sel-6zeddnuk, sekizinci sinif dgrencileri
icin sézel-dilsel, gdrsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik zeka olarak tespit edilmistir. Ayrica bulgu-
lar her bir diizeyde karsilastinlarak anlamhlik diizeyleri incelenmis ve yorumlanmaya calisilmistir.

Oneriler:

1} Bu calisma ilkégretim diizeyinde yapilmistir. Diger calismalar anasinifi ve ortabgretim seviyesinde ya-
pilmast faydali bilgiler verebilir.

2) Devlet ve ézel okul karsilastirmalar yapilarak grencilerin ¢oklu zeka gelisimlerinde egitim programla-
r kadar ¢evrenin de rolii belirlenebilir.

3) Farkl diizeylerde farkli zeka alanlarinin baskin ¢cikmasi sonucu diger calismalarla da desteklenmesi du-
rumunda 6gretim programlann ve sinif ici etkinliklerin diizenlenmesinde kullanilabilinir.

Kaynakga

Actkgdz, Kamile. (2002). Aktif Ogrenme, 5.172. Egitim Diinyasi Yaymlari, lzmir

Karasar, N. (2005) Bilimsel Arastirma Yéntemi: Kavrarniar - likeler - Teknikler, Nobel Yayin Dagitim: Ankara
Teele, S. (2000). Rainbows of intelligence: Exploring how students learn. California Corwin Press, INC.
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2005 Yilinda Yapilandirmaci Yaklasim Temele Alinarak Gelistirilen ilikégretim Programi-
nin Uygulanma Diizeyinin Aday Ogretmenlerin Gériislerine Gére Degerlendirilmesi

Yrd. Doc. Dr. Necdet Aykag
Mugla Universitesi E§itim Fakiiltesi,
necdetaykac@hotmail.com
Aras. Gor. Ozgiir Ulubey
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi,

oulubey@education.ankara.edu.tr

Bir egitim programi ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin asil dnemli olan o programin uygulamadaki basari-
sidir. Programin uygulamadaki basanisi ile ilgi yapilan arastirmalar programlarin gelistiriimesi, eksikliklerin gide-
rilmesi anlaminda oldukca énemlidir. Bu arastirma, programin uygulama asamasinda 14 hafta boyunca gozlem
ve uygulamalar yapan &gretmen adaylarinin gérisleri dogrultusunda degerlendirildigi icin uygulamaya iliskin
daha etkili sonuclar ainmasina clanak saglayabilecektir. Bu agidan bakildidinda arastirmada ilkdgretim prog-
raminin okullarda yapilandirmaci yaklagima uygun olarak ne &lglide uygulandigi, 6gretmenlerin programin
uygulanmasinda ne 6lciide yeterli olduklari, yapilandirmaci yaklasim icin okullarda gerek fiziki gerekse arac-
gereg olarak yeterli olanak ve kosullarin olup olmadigi ve uygulama siirecinin genel goriintisi belirlenmeye
cahgilmistir, Bu yoniiyle arastirma programin uygulama diizeyindeki basarisini belirleyerek program gelistirme
calismalanina 151k tutabilecekiir,

Arastirmada 2005 yilinda MEB tarafindan uygulanmaya baslanan ilkégretim programinin uygulama siire-
cindeki bagansinin dgretmen adaylarimin gériis ve diisiincelerine dayali olarak degerlendirmesi amaglanmistir.

Arastirmada betimsel bir yontem kullanilmistir. Betimsel arastirma, verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir sekilde tanimlar (Blytkdztiiriirk, 2009: 21). Aragtrmada veri toplama araci olarak 6gretmen adayla-
ririn gérislerini almak igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen “lIkégretim Programinin Uygulama Diizeyini
Degerlendirme Olgedi” kullaniimistir. Olgek, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi'nde 6grenim gdren 6gret-
men adaylarina deneme amaciyla uygulanmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirligi 0,92 olarak hesaplan-
mistir. Ayrica dlcedin faktdr analizi yapilarak yapi gegerligi saglanmistir. Olgek, arastirmanin amact dogrultusun-
da Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Tuirke, Sosyal Bilgiler, Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenligi bélimlerinde 4.
sinifta grenim géren ve Milli Egitim’e bagl okullarda okul deneyimi dersi kapsaminda 14 hafta boyunca goz-
lem yapan &grencilere uygulanmistir.

Arastirma icin toplanan veriler SPSS paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Calismanin amaci dogrul-
tusunda frekans, ylizde (%) ve bagimsiz érneklemler icin tek ydnli varyans analizi kullanilmigtir.

Yapilandirmaci yaklasim temele alinarak gelistirilen ilkdgretim programinin uygulama dizeyinin aday 69-
retmenlerin gériislerine gére degerlendirildigi bu calismada asagidaki sonuglar elde edilmigtir.

Ogretmen adaylar, 6gretmenlerin etkinlikleri etkili bir sekilde uygulayamadiklarini, grencilerin derse kati-
limina yeterince olanak vermediklerini, kazanimlara gére kendi etkinliklerini planlamadiklarini, dgrencileri aktif
kilacak etkinliklerin diizenlenmediklerini ve etkinlikleri uygularken zorluk cektiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylan, 6gretmenlerin sinifta tiimevanm yéntemini ve icerige uygun ydntem ve teknikleri kul-
lanmadiklarini ve grup calismalanina yer vermedikleri saptamislardir. Aday &gretmenler, égretmen-Ggrenci ve
égrenciler arasinda iletisim diizeyinin iyi olmadidi, siniflarda 6grenci katilimina olanak saglayacak demokratik
bir ortam olusturulmadig, 6grencilerin gérilg ve diisiincelerine saygi gosterilmedigi, dgrencilerin sinifta diigiin-
celerini dzgiirce sdyleyemedikleri, derse aktif bir sekilde katilmadiklan, 6grenmelerini yeterince anlamlandira-
madiklan yéniinde gériis belirtmiglerdir. Ayrica sinif mevcutlaninin ve siniflarin fiziki yapisinin etkinlikleri uygu-
lamak icin uygun olmadid adrilmistir.

Ogretmen adaylarinin diger bir gbriisiine gére, 8gretmenlerin kazanimlara uygun degerlendirme Slcekleri,
portfolyo, yapilandiriimis grid, proje performans degerlendirme gibi 6lgme araglarini kullanmadiklar, 6z deger-
lendirme gibi dlgme araclanni kullanarak dgrencilerin kendilerine degerlendirme olanagi vermedikleri, deger-
lendirmeyi 6gretimin bir parcasi olarak kullanmadiklari, 6gretmenlerin élgme ve degerlendirmeye yeterince
zaman ayirmadiklan sonucuna vanlmistir.
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Boliimler arasinda yapilan karsilastirmada ise ilkégretim Programinin uygulanmasi acisindan anlamli bir
farklilik gérilmastar (F: 3,795; p: 0.011). Bu farklilik Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi lehinedir. Bu
sonuca gore, Sinif Ogretmenleri ve Fen Bilgisi Ogretmenleri, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Ogretmenlerine gbre,
programlarini daha uygun uyguladiklari séylenebilir. Bu sonucta Ozellikle Fen Bilgisi derslerinin laboratuarlarda
deney ve gézlem agirlikli etkinliklerle ytratilmesinin etkili oldugu séylenebilir.

Bu sonuclar 1siginda ilkédretim Programinin uygulamadaki basanisini artirmak igin asagidaki éneriler gelis-
tirilmistir.

1.

Egitime daha fazla kaynak aynlarak okullardaki alt yapi, fiziki ve teknolojik kosullanin iyilestirilmesi sag-
lanmalidir.

Ogretmenlerin etkinlik uygulamasindaki sorunlar dikkate alinarak, farkh konu ve alanlarla ilgili hazir-
lanmis iyi 6rnekler video gériintiisi haline getirilerek 6gretmenlerin kullanimina sunulmahdir. Ogret-
menlerin uygulama konusundaki eksiklikleri giderilmelidir.

Ogretmenlere ydntem ve teknikleri, degerlendirme élceklerini etkili kullanabilmeleri igin bu konularla
ilgili hizmet ici egitim faaliyetleri diizenlenmelidir.

Ogrencilerin 6grenme siireci sonunda bir st kuruma gegerken SBS; YGS; LGS gibi sonug odakli sinav-
lara girme zorunlulugu ortadan kaldinlarak ya siire¢ odakh sinaviar yapilmasi ya da sinavsiz bir st 6g-
retim kurumuna gecisin 6nd agilmalidir.

Okullar arasindaki fiziki, arag-gerec, teknolojik donanim farkliliklari giderilerek okullar d§renci merkezli
bir 6grenme slirecine olanak saglayacak egitim ortamlarna dénistiriimelidir.
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Aday Ogretmenlerin Oz-Yeterlik Algi Diizeyi

Esed Yagal
Hacettepe Universites
esed@hacettepe.edu.ir

Nevriye Yazcayir
Gazi Universitesi

yazcayir@gazi.edu.tr

Ogretmen 6z yeterlik inanci “bir dgretmenin égrencilerin yeterince giidillenmis olmadigi durumlarda bile
dgrenmelerinde arzu edilen sonuclan elde edebilecedine yénelik inang” olarak tarumlanabilir. Bandura (1977),
o6gretmen dz-yeterlik algisim" bir 6gretmenin,-ddrencilerin yeterince gidilenmemis oldugu durumlarda bile-
dgrencilerin 6grenmelerinde arzu edilen sonuglan elde edebilecedine yonelik yargisi” olarak tanimlamistir.

Ogretmenlik meslegi cocuklan ailesi, cevresi, milleti, devleti ve vatani icin daima yararli, yapici, yaratici iyi
bir insan ve iyi bir vatandas olarak yetistirme sanatidir. Bu ézelliklere sahip cocuklarimizi yetistirebilecek dgret-
menlerin 6z yeterliginin yiksek olmasi gerekir. Istendik 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde elbette ki 6z
yeterlik inanci tek etken dedgildir. Fakat yapilan arastirmalar 6z yeterligin etkisinin kiicimsenmeyecek kadar
biyik ocldugunu gdstermistir.

Hizmet 6ncesi ve calismakta olan 8gretmenlerin éz-yeterlik algilariyla ilgili cok sayida arastirma yapilmistir
(Ramey ve Shroyer 1992; Scharman ve Hampton 1995; Lin ve digerleri 2001; Kaptan ve Korkmaz 2002). Bu aras-
tirmalarda, 6gretmen &z-yeterlilik algisi, 6gretmen davranislarini cok yonli olarak etkilemesinin yaninda, 6g-
renci basarisi ve tutumlanyla yiksek derecede iliskili bulunmustur (Anderson ve digerleri 1988; Woolfook ve
digerleri 1990; Ross 1992). Oyle ki Ashton (1984, 1986)'a gére baska hicbir 8gretmen ézelligi 6grenci basarisini
6z-yeterlik kadar etkilememektedir. Ozyeterliligi disiik ve yilksek 6gretmenler arasinda énemli sinif ici davranis
farkhiliklarinin oldugu (sinif diizeni, déniit ve diizeltme davranislar) ve bunun da 6grenci basarisinda farkhhklara
neden oldugu, &z-yeterlik algisi yiksek olan égretmenlerin sicak ve 6grenci ihtiyaclarini destekleyen bir sinif
iklimi yarattiklan belirtilerek, bu 6gretmenlerin 6grencilerinin kendilerini kabul edilmis ve glivende hissettikle-
rini, testlerde 6z-yeterlik algis| diisiik 6gretmenlerin égrencilerinden daha yiiksek puanlar aldiklan belirtilmistir.
Gibson ve Dembo (1984), bu 6gretmenlerin, zorlayial (istenmedik davraniglar sergileyen, problemli) 8grencileri
ikna icin daha uzun stire calistiklanini belirtmislerdir. Oz-yeterlik algisi yiiksek olan égretmenler, &grencilerin
yaptiklari hatalar konusunda daha az elestirel (Ashton ve Webb 1986); 8dretimi gerceklestirme isine daha fazla
baglik gésteren (Evans ve Tribble 1986); 6grenci ihtiyaclarini daha iyi karsilamak igin yeni fikirlere daha agik ve
yeni metodlan denemeye daha istekli (Guskey 1988; Stein ve Wang 1988); dgrencilerin 6drenme giicliikleri
konusunda daha fazla sorumluluk alan (Soodak ve Podell1993); planlama ve érgiitleme yeteneklerini sergileme
egilimine sahip ve 6grenme-6gretme siirecini etkili kilmak icin daha istekli (Allinder 1994); 6grenci merkezli sinif
yonetimini gerceklestirmede ve dgrencilere farkh déniitler verme konusunda distik éz-yeterlik inancina sahip
égretmenlerden daha israrl ve basanlidirlar, (Laat ve Watters 1995). Tschanen-Moran ve digerleri (1998), yliksek
bz-yeterlik algisina sahip 6gretmenlerin elestirilere acik, sorgulayici ve 6grenci merkezli dgretim stratejilerini
kullanan kisiler olduklarini, diisiik éz-yeterlik inancina sahip 8gretmenlerin ise 6gretmen merkezli stratejileri
kullandiklarini ve ders kitaplarina fazla bagimh olduklarini belirtmisler ve égretmen dz-yeterliginin sinif inancla-
riyla, yeni fikirlere acik olmayla ve 6gretime yonelik tutumlarla ilgili oldu@unu vurgularmislardir. Baska bir aras-
tirmada (Tschanen ,Moran ve Hoy 2001) , 6gretmen &z-yeterliginin editimsel agidan son derece anlaml giktilar
olan &dretmen Israr, istegi, baghlhigi ve 8gretimsel inanclarin, isi icin arastirma yapma yoniindeki cabasimi ve
hedeflerini kurgulamasini ve deyim yerindeyse isler yolunda gitmedigi zamanlardaki direng ve basanlarin etki-
ledigini belirtmislerdir.

GOrlldigi tzere oz-yeterlik algisi hem 6gretmenin égrenme-6gretme siirecindeki etkililigi, istekliligi ve
verimliligiyle hem de bunun bir sonucu olan 6grenci basansi, tutumlar ve dz-yeterlik algistyla iliskilidir. Bu an-
lamda 6gretmenin dgrenme-8gretme siirecini yiiriitme konusunda yiiksek &z-yeterlik algisina sahip clmasi
gereklidir.
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Bu calisma ile, aday ddretmenlerin 6z-yeterlik alg diizeylerini belirlemek amaclanmustir. Arastirmada aym
zamanda aday 6gretmenlerin &z-yeterlik algl diizeyleri ile cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, okul/fakilte, bo-
[m/ABRD ve sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina da bakilmustir. Calisma 2009-2010 6gretim
yilinin Bahar déneminde, Hacettepe Universitesi ve Gazi Universitesi Egitim Fakulteleri, llkdgretim BolGmlerinin
Fen Bilgisi Egitimi, Matematik Egitimi, Okul 6ncesi Egitimi ile Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 2. ve 4. siniflarin-
dan 1000 dgrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Cahismada aday dgretmenlerin dz-yeterlik alg diizeylerini
belirlemek icin Tschannen, Moran ve Woolfolk Hoy (1998) tarafindan gelistirilip Capa ve arkadaslan (2005) tara-
findan gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilan “Teacher’s Sense of Efficacy Scale” (TSES)'nin uzun formu kulla-
nilmistir.

Bu calismada, elde edilen veriler degerlendirilirken &lgedin basinda yer alan kisisel bilgiler icin betimsel is-
tatistik hesaplamalar yapilmistir. Ogretmen adaylarinin 6lgek maddelerine verdikleri cevaplarin okul/fakiilte,
cinsiyet ve sinif degiskenine gére farklilik gosterip gostermedidini belirlemek icin t testi, bélim/anabilim dalla-
rna ve sosyo-ekonomik diizeylerine gére farklilik gasterip gostermedigini belirlemek amaciyla da Tek Y&nli
Varyans Analizi (ANOVA) yapilmustir. Arastirma bulgulanina gore; aday dgretmenler dgrenci katilimi saglama,
ogretim stratejileri ve simif ydnetimi alanlarinda kendilerini oldukga yeterli olarak gdrmektedir. Arastirma bulgu-
larina gére aday dgretmenlerin dz-yeterlik algi diizeyleri yiikseltir. Bu olumlu bir sonug olarak degerlendirilebi-
lir.

Anahtar Sdzciikler: Ogretmen oz-yeterlik algisi, aday 6gretmen, 6grenci katilimini saglama, 6gretim stra-
tejileri, sinif yénetimi.
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Akademik Basaris: Diisiik Ve Yiiksek Ogretmen Adaylarinin Ders Calisma Sirasinda Biligsel
Farkindalik Becerilerini Kullanma Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Yard. Doc Dr. Ahmet DOGANAY Yard. Dog. Dr. Ozden DEMIR
Cukurova Universitesi, Egitim Fakiltesi, Kafkas Universitesi, Egitim Fakiltesi,
Egitim Bilimleri B&lGmi Egitim Bilimleri BolGmii
adoganay@cu.edu.tr ‘ oooozden@gmail. corn

Son yillarda égrenme konusunda yapilan arastirmalar 6grenmede, dgrenme ve distinme siirecinin planlanmasi,
organize edilmesi, denetlenmesi ve degerlendirilmesi boyutlanini kapsayan ve *disiinmeyi dilsinme” olarak ta ad-
landirilan bilissel farkindalik becerilerinin nemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Bilissel farkindalik bireyin
kendi bilissel siireglerinin farkinda olmasi ya da bilmesi, onlan denetlemesi ve ydnlendirmesini niteler. Bu baglamda
bilissel farkindalik, grenenin dig ortamla etkilesime girerek kendi égrenme slrecini 6z diizenlemesini ve bu siirece
aktif katilimini gerektirir. Bilissel farkindalik becerilerinin ise kosuldugu bir 6§renme stirecinde 6grenenden genellikle
su davranislan géstermesi beklenir. (1) Ogrenme icin plan yapma, (2) 6grenme stratejilerini belirleme ve kullanma, (3)
strateji kullaruimint denetleme, (4) farkl stratejileri uyumlu bir sekilde kullanma ve (5) strateji kullanimini ve dgrenmeyi
dederlendirme.

ilgili alanyazin incelendiginde, bir 6z diizenleyici dgrenme yolu olarak biligsel farkindaligin, dgrenenlerin aka-
demik basansi ve performansi tzerinde énemli etkilere sahip bir etmen oldugu gérilmektedir. Arastirmacilar disik
ve yiiksek basanl dgrenenlerin calisma becerileri kullanimi, 6grenme stratejileri ve akademik basarilart arasinda glicli
iliskiler oldugunu bulmuslardir. Bilissel farkindalik becerilerinin cesitli derslerde; dgrenmede bagar ve kalicahgr artir-
dig, soru sorma becerisini gelistirdigi, isbirligi ile uygulandiginda sosyal becerilerin olusumu ve basariyi arturdidy,
bilissel diizenlemeyi sagladigi, zamam kontrolde faydali oldugu ve bireyin diistinme ve problem ¢ézme becerilerini
_gelistirdigi ortaya cikmistir, Arastirmacilar diisiik ve yiksek basanih égrenenlerin calisma becerileri kullanimi, 6grenme
stratejileri ve akademik basanlar arasinda giiclii iliskiler oldugunu bulmuglardir. Yurt diginda akademik basar ve
bilissel farkindalik iliskisi farkli boyutlardan arastinimasina karsin, yurt icinde daha cok bilissel farkindahgin akademik
basariya etkisi konusunda arastirmalar yapildigi gérillmektedir. Diisiik ve yiiksek basarili &gretmen adaylarnnin biligsel
farkindalik strateji kullamiminin betimlenmesi, onlann 6grenme strecinin dogasinin daha iyi anlagiimasina 151k tuta-
caktir, Bu nedenle bu arastirmanin genel amaci, basan diizeyi dusiik ve ylksek 6gretmen adaylarninin, ders calisma
siirecinde bilissel farkindalk stratejilerini kullanma diizeylerinin karsilastinimast olarak belirlenmistir. Arastirmada
ayrica cinsiyet, giinliik ders calisma siiresi, ders calisma aliskanhdi degiskenlerinin de basari ile etkilesiminin 6gretmen
adaylannin bilissel farkindalik diizeylerinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadiginin saptanmasi amaglannmistir.

Arastirma, nitel ve nicel ydntemlerin birlikte kullanildigi kansik modele gre desenlenmistir. Calismanin nicel ve-
rileri Cukurova ve Kafkas Universiteleri Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Programinda okuyan tim &grenciler ara-
sindan oransiz kiime érnekleme yéntemiyle secilen 696 dgrenciden elde edilmistir. Aynica distik ve ylksek basarih
gruptan secilen 15'er, toplam 30 égrenciyle de gérisme yapilmistir, Arastirmada biligsel farkindalik dedgiskeni Namlu
(2004) tarafindan gelistirilen Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olcedi ile, bagimsiz degiskenler ise Kigisel Bilgiler Formu ile
dlculmiistar. Nitel verilerin toplanmasinda ise yan yapilandinlmis gériisme formu kullamimistir. Nicel verilerin anali-
zinde t testi ve iki fakidrlii ANOVA; nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullaminustir.

Nicel verilerin analizi sonucunda, bilissel farkindahgin planlama, érgiitleme, denetleme ve dederlendirme boyut-
laninda yiiksek basarili égretmen adaylarinin diisiik basanlilardan anlamli olarak daha yiksek bilissel farkindaliga
sahip olduklan anlagiimstir. Gérlisme verilerinin nitel analizinden elde edilen bulgular da bu bulguyu desteklemekte-
dir. Bununla birlikte, cinsiyet, giinlik ders calisma stiresi, ders calisma aliskanhg: degiskenlerinin de basar ile etkilesi-
minin ddretmen adaylannin bilissel farkindalik diizeylerinde anlamli bir farkilik yaratrmadign bulunmustur. Yainiz
denetleme boyutunda cinsiyet ve basar etkilesiminin anlamii fark olusturdugu ortaya qiknmistir. Ortaya cilan bu bul-
gular alanyazinda benzer arastirma bulgulanyla benzerlikler géstermektedir.

Sonug olarak arastirma, diisiik ve yiiksek basan diizeylerindeld &dretmen adaylannin ders calisma stirecinde bilis-
sel farkindalik stratejilerini kullanimlari arasinda anlamii farkliklar oldugunu ortaya koymustur. Aragtirmanin hem
nicel hem nitel bulgulan bu sonucu desteklemektedir. Bu sonug hizmet 6ncesi dgretmen egitiminde, dgretmen aday-
larina bilissel farkindalik stratejilerini kazandirmanin 8nemine isaret etmektedir. Gelecegin Ggretmenlerine kendi
drenme siireclerini kendi kendilerine planlama, yiritme, izleme ve degerlendirme becerilerinin kazandinlmas,
onlarin hem daha bagimsiz birer 6grenici olmalanna hem de bu konuda 8grencilerine model olmalarina katki sagla-
yacakir.

Anahtar Sézciikler: Bilissel farkindalik, sinif 83retmeni adaylar, akademik bagari, ders calisma

18



Akademik Bir Calisma Alani Olarak Program ve Programin Alt Bilgi Alani Prog-
ram Tarihi: Teorik Perspektif, Yontem ve Yansimalar

Sdmer AKTAN
Osmaniye ilkbgretim Okulu /Kepsut- Balikesir
saktanus@yahoo.com

Programin nasil tanimlanacadi genelde bireyin sahip oldugu felsefi anlayis dogrultusunda sekille-
nir. Bu nedenden dolayl program gok farkli sekillerde tamimlanabilmektedir. Schubert’e gére (1987)
program iizerine yapilan tanimlardan g 6nemli akim 6ne gikmaktadir: entelektiiel gelenekgiler, sosyal
davraniscilar ve deneyimciler. Entelektiiel gelenekgilere gére program derslerden olugan bir cizelge ve
ders kitabindan ibaret oldugu halde, sosyal davramsgilar icin islevsel olarak tasarlanns becerilerden ve
bilgilerden olusan bir bitindir. Deneyimciler icin ise program, 8§rencinin ilgileri dogrultusunda sekil-
lenen yasantilar dizgesidir. Daha &zel bir bicimde program {izerine yapilan tamimlar incelendiginde
programin, 5grenme plani (Taba, 1962) 6grenme yasantilan dizisi (Saylor, Lewis, Alexander, 1981) gibi
tarimlandigi da goriillmektedir. Programila ilgili bir diger bakis agisi ise programi akademik bir calisma
alani olarak gdrmektedir. Bu bakis acisina gére, program kendine ait epistemolojik temelleri, bilgi alan-
lari, arastirma teorisi ve ilkeleri ile calismalarin sonucunda ortaya ¢ikan bilgileri yorumlayan uzmanlari
olan bitincil bir calisma sahasidir. Bu bakis agisimi ilk defa kapsamhi bir bicimde kavramsallastiran
Behar'a gore (1992) programin alanlari sunlardir: program felsefesi, program teorisi, program arastir-
masi, program tarihi, program gelistirme, program tasanmi, program degerlendirme, program politi-
kasi ve bir calisma alani olarak program.

Programin alt bilgi alanlarindan birisi olan program tarihi, program alaninin teorik temelini olusg-
turmaktadir. Pedagoji tarihi ve felsefe alaninda mevcut bulunan ¢ok genis bir diisiinsel mirasi incele-
yen ve program alanina gegmisin zengin deneyimlerini koyan program tarihi; daha iyi ve yeni egitimsel
deneyimlerin insa edilmesinde énemli bir yol gdsterici konumundadir. (Dewey, 1920). Diger taraftan
program tarihi, akademik bir calisma sahasi olarak programin hafizasini, geleneklerini ve temelini olug-
turmaktadir. Giniimiizde cagdas, yeni veya modern yaklasim olarak sunulan dgretim uygulamalan ve
program yaklasimlari cok biiyiik oranda eski égretimsel uygulamalarin yeni ambalajlar icinde sunulma-
sindan ibarettir (Tanner, 1983). Bu noktada program tarihi calismalarinin saglayacagi en 6nemli katki-

" lardan birisi de calisilan fenomenlerin gok daha net bir bicimde anlagilmasina hizmet etmesidir.

Program alaninin alt bilgi alanlanndan olan program tarihini teori ve uygulama baglaminda ele
alan bu calismanin amaci: Akademik bir bilme eylemi olarak program alaninin alt bilgi alanlarini betim-
lemek, Bu alt bilgi alanlarindan birisi olan program tarihinin teorik baglamini, perspektifini ve aragtirma
sorunlarini ortaya koymak, Tlrkiye'de egitim tarihi ve program tarihi arastirmalarinin problem alanlarini
karsilastirmaktir. Literat{ir taramasina dayali bu betimsel calismanin sonuglari ise su sekilde 6zetlenebi-
lir. Ulkemizde felsefi diisiin calismalarinda dzellikle 19. yy.in sonlarindan itibaren egemen olan analitik
felsefe gelenedi, bilime ve bilimsel etkinliklere pozitivist bir perspeldifle yaklasiimasina neden olmustur.
Pozitivist bilim felsefesi dogruliusunda deneysel ve gdzleme dayali calismalar blyk bir dnem tasirken
tarihsel arastirmalar fazlaca dikkat cekmemis ve cogunlukla gérmezden gelinmistir. Bu durum program
alaninda da kendini gdstermektedir. Egitim tarihi ya da egitimin sosyal ve kiiltiirel temelleri bashd: al-
tinda yapilan calismalar biyik bir dnem tagimasina karsin, programin akademik bir inceleme ve arag-
tirma sahasi olarak kavramsallastirma boyutunda katkisi sirirl kalmigtir. Ulkemizde biiyiik cogunlukta
Hgretim ve dgrenme siirecleri, program degerlendirme ve program gelistirme baglaminda ¢alismalara
odaklanilmasi, fakat bunlarin vaninda program tarihi ile ilgili makro ve mikro dlcekte calismalann yapil-
mamast bir noktada belirli bir gelenegin olusmasini da etkilemektedir. Bu problemlerin giderilmesi icin
éncelikli olarak, cok dnemli bir meslek 6rgiitii olarak kurulan EPODER biinyesinde programin bir aka-
demik calisma alani olarak alt bilgi alanlarina yonelik arastirma birimlerinin kurulmasi blyiik bir 6nem
tasimaktadir. Bu birimlerin kendi arastirma konularinda yayin yapmalar programin bir calisma sahasi
olarak tilkemizdeki gelisim slrecine olumlu katki yapabilir.

Anahtar Kelimeler: Prograr, Programin alt bilgi alanlan, Program tarihi
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Aksaray [li'nde 2006 ve 2007 Yillarinda Uygulanan Comenius Projelerinin Ogrenci,
Ogretmen, Okullar ve Dersler iizerindeki Etkilerinin incelenmesi

Yalcin DILEKLI
Aksaray il Milli Egitim Midirligt, yalcindilekli@gmail.com
Yrd. Dog. Dr. Ayhan DiKICl
Nigde Universitesi, ayhandikici@yahoo.com

Bu arastirmanin temel amacy; tlkemizde AB ile uyum siireci programi cercevesinde uygulanan genel egitim
projelerinden biri olan Comenius projelerinin dgretmen, 6grenci, okul ve dersler Uzerindeki etkilerinin incelen-
mesidir. Comenius projelerinin 2013 yilina kadar siirecegi, su ana kadar yaklasik 860.000 Avro finansman sag-
landigi ve bu rakamin 2007-2013 déneminde 1.708.486 Avro'ya ulasacag diistintildGglinde projelerin agitim
kurumlanmizda daha da énem kazacadr agiktir.

Bu calismada anket ve gdriisme teknigi kullanilmistir. Projeleri Gilkemizde ylritmekle sorumlu Bagbakanlik
DPT AB Egitim ve Genglik Programlan Baskanhg {Ulusal Ajans) programlarin etkilerini zorunlu secmeli anket
kullanarak dlcrmekte fakat anket sonuglarini yayinlamaktadir. Ayrica ankete katilanlarin sorulara nigin evet ya da
hayir cevabi verdigine dair herhangi bir aragtirma yapilmamaktadir. Bu sebeple, arasirma éncesi Ulusal Ajans’in
kullandigi anket sorularindan faydalanmlarak 6gretmen ve égrenciler icin ayri ayn soru formlar olusturulmus ve
sorulara evet, kismen ve hayir cevaplari vermeleri istenmistir. Bu sekilde arastirmaya katilacak denekler belir-
lenmistir. Daha sonra deneklerle gériisme yapilarak verdikleri cevaplarin nedenlerine ulagiimaya calisilmistir.

Arastirma evreni olarak Aksaray ilinin tercih edilmesinin iki temel nedeni vardir. Birinci neden Aksaray ilinin
son ti¢ yildir en fazla proje uygulayan ilk on il icerisinde yer almasi; ikinci neden ise aragtirmacinin bu ilde gbrev
yapmasinin deneklerle daha kolay gériisme yapabilme imkanini aragtirmaciya saglamasidir.

Arastirmada deneklerin sorulara verdigi cevaplar igin benzer kategorilerde frekans ve yiizde degerleri
alinmistir. Oncelikle frekans ve ylizde degerleri g6z niine alinarak goniillii olan deneklerle gériismeler yapil-
istir. Gorlismelerde arastirmaciya esneklik sagladig icin yan yapilandinlmig goriisme teknigi kullanmlmstir.

Arastirma sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir:

o  Projelerin, projeye katilan idareci ve dgretmenlerin planli calisma becerisine katkida bulundugu belir-
lenmistir. Fakat bu katkinin tim yararlamcilarda gerceklesebilmesi icin proje ekibindeki herkesin pro-
jede esit oranda gérev almasi gerektigi sonucuna vanlmistir.

o  Proje cahismalarinin katihmalarn yabanci dil bilgisine katkida bulundugu ortaya gikmistir. Ancak, bu
katkinin siirekliligi ekibin stirekliligi ile dogru oranuli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica proje calis-
malarinin katilimailarin bilgi iletisim teknolojileri kullanma becerisini de artirdidn ulasilan sonuglar ara-
sindadir.

s Projelerin katilimcilara egitimde yeni yontem ve teknikleri kazandirdigi gériisme sonuglarinda ifade
edilmistir. Bu kazanimin daha Gst seviyelerde olabilmesi icin katiimailann tdmundn yeterli dizeyde
yabanai dil bilgisine sahip olmasi gerektigi arastirmada ortaya cikan bir diger sonuctur.

e Proje calismalarinda katilimcilar ortaklik yaptiklan tilkelerin kiltirleri ile ilgili bilgi diizeylerinin arttigini
ifade etmislerdir. ' :

e  Proje calismalan genellikle 8grenci ile 6gretmen ve ogretmen ile idareci arasindaki iliskiyi geligtirmis
ve takim ruhu ile calisabilme kabiliyeti kazandirmisgtir.

s Proje calismalannin velilerin okula olan ilgisine etkisi incelendiginde projeler kapsaminda yapilan faa-
liyetlerin velileri kapsamasi ile dogru orantili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, projelerin velilere
tam olarak anlatilmamasinin velilerin okula olan ilgisini azaltud gorusmelerde ifade edilmistir,

e  Projelerin okulun idari is yiikiinG artirdigini ifade eden idarecilerin orani 6gretmenlerden yiksektir ve
katilimailar idari is yikiiniin arttugim disinmektedir.

o  Projelerin yiirutlilmesi sirasinda hareketlilige katilan dgretmenlerin derslerinin bos gegmesinin egitim
6gretimi aksatugini diisiinen idareci sayisi goriisme yapilan idarecilerin yansindan fazladir. Fakat bu
goriise 6gretmenlerden higbiri katilmamaktadir.
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Proje calismalarina katilan dgrencilerin derslere olan ilgisinin arttigi hem idareci hem de dgretmenler
tarafindan goriismelerde ortaya konan bagka bir sonugtur. Ozellikle resim, miizik ve Ingilizce dersleri-
ne 6grencilerin ilgisinin arttig) denekler tarafindan ifade edilen bagka bir husustur.

Proje calismalarina katilan dgrencilerin hem ders basarilarinin hem de sosyal faaliyetlere olan ilgileri-
nin arttig sonucu da gériismelerde ortaya konmustur.

Ozellikle kasaba okullarinda projeye tim okul personelinin ve 6grencilerin buylk bélimiindn katila-
bilme imkéani olmasi sebebiyle projelerin etkisinin daha fazla oldugu gériismelerde ulagilan bir diger
sonugtur.

Projeler 6grencilere kendilerini ifade edebilecek Uriinleri ortaya koymalarina imkan verdigi icin 6gren-
cilerin dzgliven duygusunu gelistirdigi arastirmada varilan sonuglar arasindadir.

Proje calismalarina katilan égrencilerin sadece ortaklik yapilan tlkelerin degil ayni zamanda kendi Ul-
kelerinin kiiltiirlerini de daha iyi 8grenme ve arastirma firsati bulduklan sonucuna vanlmstir.

Anahtar Kelimeler: Comenius projeleri, 6grenci, 6§retmen, idareci, dersler.
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Andragojik Temellere Dayali Kolaylastirilmis Okuma-Yazma Egitimi (KOYE)

Prof. Dr. Emel Ultanir Cenk Akay
Mersin Universitesi Mersin Universitesi
emultanir@vahoo.de cenkakay3s@hotmail.com

Ulkelerin yetiskin egitimi ihtiyaci farkliik géstermektedir. Gelismis Ulkelerde yetigkin egitimi daha cok, ye-
tiskinlerin teknolojik gelismelere uyumlarini, hobi alanlarinda yetenek kazanmalarini, mesleki egitirmde yasanan
gelismelere paralel olarak ortaya cikan isgiicii intiyacini kapatmalarini hedeflemektedir. Gelismekte olan veya az
gelismis tilkelerde ise yetiskin egitimi en cok temel becerilerin kazandirilmasi ile meslek edindirmeye yonelik
kurslar iizerine odaklanmaktadir. Bu temel beceriler okuma-yazma bilgisi ile aritmetik bilgisidir.

Okuma ve yazma diinya (izerinde yasayan niifusun biyiik bir cogunlugu icin hayatin erken yillaninda kaza-
nilan iki beceridir. Hayata ve sosyal cevreye acilan bir penceredir. Ancak her birey bu konuda digerleriyle ayni
sansa sahip degildir. Amerikan Merkezi Haber Alma Orgiiti'niin (Central Intelligence Agency, 2010) 2005 verile-
rine dayanarak 2010 yili icin 6ngérdigl okumaz-yazmaz nifus yaklagik 7 milyar olan dinya niifusunun
%18'idir. Bu oranda 1 milyarin iistiinde okumaz-yazmaz niifus anlamina gelmektedir. Diinya okumaz-yazmaz
niifusunun biiytik bir cogunlugunu Cin, Misir, Etiyopya, Banglades, Hindistan, Nijerya, Endonezya ve Pakis-
tan'da yasayan okumaz-yazmaz bireyler olusturmaktadir. Okumaz-yazmaz niifusun igte ikisini kadinlar olus-
turmaktadir. Ne yazik ki, iilkemizde de biiyiik bir oranda okumaz-yazmaz niifus vardir. Ancak Tirkiye'yi diger
tilkelerden ayiran en nemli 6zellik TUIK 2009 verilerine gére 4.614.000 olan okumaz-yazmaz niifusun %82'sinin
kadin olmasidir. Bu nedenle Tiirkiye'de yetiskinlere yonelik agilan cogu okuma-yazma kurslar, &ncelikle kadinla-
n hedeflemektedir.

Tablo 1- Okuma yazma durumu ve cinsiyete gére niifus (15 +yas ) -2009 (TUIK, 2010)

Okuma yazma durumu Toplam Erkek Kadin
Okuma- yazma bilmeyen 4.614.329 903.969 3.710.360
Okuma yazma bilen 45391.178 23.879.065 21.512.113
Bilinmeyen 3.545.323 1.927.579 1.617.744
Toplam 53.550.830 26.710.613 26.840.217

Bu sorunun ¢oziim bulabilmesi igin siirekli atihmlar gerceklestirilmistir. Bu atilimlarin en blyigu 1920'lerde
%11 olan okuma-yazma oranini ¢ok kisa bir sirede basari ile artirmay! basaran, Mustafa Kemal Atatlirk'tin 6n-
derligini yaptigi okuma-yazma seferberligi olmustur. Giintimiiz Tlrkiye'sinde ise okuma-yazma egitimi Milli
Egitim Bakanligr'nin koordinasyonunda, Halk Egitim Merkezleri biinyesinde, Bakanhigin kendi programi disinda,
ACEV (Ana Cocuk Egitim Vakfi), CYD (Cagdas Yasami Destekleme) ve Rotary Kuliipleri'nin programlari ile yiiri-
tlilmektedir. Kolaylastinlmis Okuma Yazma Kursu (KOYE), Rotary Kuliiplerinin Glkemize Avustralya ve Tayland
lizerinden transfer ettigi bir calismadir. KOYE'nin temelleri, dilbilimci Prof. Dr. Richard Walker (1976) tarafindan
Avustralya'nin yerlileri Aborjinler Gzerinde yapilan bir caisma ile atilmistir.

KOYE, Rotary Kuliipleri ile MEB Giraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidtirligii arasinda 2000 yilinda imzalanan
bir protokol cercevesinde 9 yildir tiim Tiirkiye'de Halk Egitim Merkezlerinde, Er Egitim Tugaylarinda ve cezaev-
lerinde uygulanmaktadir. MER'in . Kademe okuma yazma programina denk olan KOYE 60 saat olarak planlan-
mis ancak gliniimiizde 120 saate cikanlmigtr.
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Bu calismanin amaci Adana Rotary Kullib( Toplum Merkezi'nde(ARTEM) KOYE kursuna katilmis 50 kadinin
duyussal entegrasyonlarinda meydana gelen degisiklikleri belirlemektir. Arastirma betimsel nitelikte olup, ta-
rama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Adana-ARTEM'de KOYE kursuna katilan kursiyerier olustur-
maktadir. “Olciit Ornekleme Yéntemi” kullanilarak 50 kadin kursiyer érneklem grubu olarak uygulamaya katil-
mistir. Orneklem grubun tamami dogu ve gliney dogu bdlgelerinden ic gégle gelmis, daha énce hichir okuma-
yazma kursuna katilmanms, 30 yas ve (stlinde, en az 4 cocuk sahibi ve aylik gelirleri dlslik kadinlardan olusmus-
tur. Anketin gecerligi icin alan uzmanlarindan ve KOYE egitimcilerinin egiticilerinden olmak iizere toplam 14
kisiden uzman kanisi alinmistir. Verilerin toplanmasinda nicel veri toplama yollarindan birisi olan anket, &n ve
son anket seklinde uygulanmistir. Anketlerden elde edilen veriler; her bir madde icin frekans, yizde ve "Tek
Orneklem Kay-kare Testi” ile SPSS 11.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. On anket ile son anket arasindaki
uyuma Kappa Analizi ile bakilmistir, Arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

1) Kadin kursiyerlerin kursun sonlarina dodru Tirkgce riiya gormeye basladiklar ortaya cikmistir. Rilyalar,
fizyolojik agidan uyku sirasindaki néral stireclere bir tepki ya da yanit olarak tanimlanir, psikolojik acidan ise
bilincaltinin yansimalandir (www.wikipedia.org, 2009). Riyalar icin yapilan bu tanimlamacda ki, bilincalt ifadesi
insanin kendisini hicbir seyin etkisi altinda kalmadan nasil gérdtigini aciklayan siireg olarak kabul edilebilir. Bu
nedenle bu maddede cikan olumlu sonug duyussal entegrasyon agisindan gok dnemlidir ¢link(i ortaya ¢ikan
yansimalar kursiyerlerin i¢ diinyasinin bir aynasi olarak gorilebilir.

2) Kadin kursiyerlerin kendi evlerinde y6resel dilleri disinda Tiirkge konusmaya bagsladiklan sonucuna va-
rimistir. Buna gére, dzellikle KOYE egiticisinin verdigi ev ddevleri ile kursiyerlerin evlerinde bulunan ilkégretim
veya ortaddretim cagindaki yakinlari ile Tlirkce konusmaya baslamis olmalari; kursiyerlerin, Tirkce konusma
konusunda motive oldukian fikrini ddstindirebilir.

3) Kadin kursiyerlerin giyim tercihlerinde yéresel kiyafetlerden vazgecme egilimi gésterdikleri ortaya gik-
mistir. KOYE egiticisinin, kursiyerlerin biyik bir kisminin akrani yasta olmasi ve giydigi kiyafetler, kursiyerlerin
egitim kurumu binasina gelis-gidisleriyle yasadiklari bélge disinda var olan farkh giyim stillerini gérmeleri, egiti-
ci disinda bilgilendirme yapmaya gelen kadin uzmanlarin kiyafetleri, kursiyerlerin bu konuda ki tercihlerindeki
degisimin nedeni olarak diistinllebilir.

4)Kadin kursiyerlerin para sayma esnasinda yoresel dilleri ile birlikte Tirkge'yi de kullanmaya basladiklan
sonucuna varlmistir. Para sayma esnasinda Tiirk¢e’nin de kullanilmaya baslamasinda kursiyerlerin artik sayilari
taniyabilmeleri ve Tiirkce sayabilmelerinin etkili oldugu ifade edilebilir. Ayni zamanda kursiyerlerin edindikleri
bu kazanimlarin, diger kazanimlara gére ¢ok kisa stirede glindelik hayata aks ettirilebilir olmasi ve sayilari kul-
lanma ile gelen basar duygusunun kursiyerlerin 6grenme ihtiyacini olumiu bir sekilde kériiklernesi Tiirk¢e'nin
kursiyerler tarafindan tercih edilmeye baslamasinin nedeni olarak da distnilebilir.

Sonuc olarak, dzellikle topluma uyumun temel adimlarindan biri olan dilin 6grenilmesi ve okuma-yazma
becerilerinin kazanilmasi neticesinde i gécle gelen bireylerin duyussal entegrasyonlarinda olumlu degisimlerin
yasandidi séylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Yetiskin Egitimi, Okuma-Yazma Kurslari, Duyussal Entegrasyon
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Avrupa Birligi Katilim Miizakereleri “Tiirkiye ilerleme Raporlar”nda “Egitim”
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1987 yilinda Avrupa Komisyanu'na yapilan resmi basvurudan bu yana Tirkiye'nin Avrupa Birligi'ne katilim
cabalan devam etmektedir. Birlige katilim stireci ekonomik, sosyal, siyasi, editim ve diger bircok alanda yapilan
ikili ve cok tarafli goriismelerle stirdtriilmektedir. Avrupa Birlidi'nce, yapilan gériismelerden elde edilen bilgiler
ve cesitli bilgi kaynaklarindan ulasan veriler isiginda her yil Tirkiye icin bir “llerleme Raporu” hazirlanmaktadir.
ilki 1998 yilinda olmak Gzere 2010 yilina gelindiginde 12 farkli Avrupa Birligi Tiirkive ilerleme Raporu hazirlan-
mistir. S6z konusu ilerleme raporlannda Turk Egitim Sistemine yénelik dneri ve elestiriler, "Odrenim, Egitim ve
Genclik", "Odretim ve Egitim", "Editim ve Mesleki Egitim", "Egitim ve Ogretim”, "Egitim ve Kiiltir " bashklan altinda
degerlendirilmistir.

ilerleme raporlaninda; 1998-2009 yillari arasinda Tiirk Egitim Sisteminin gecirmis oldugu yapisal degisim ve
dénuslmler, Tirkiye'nin Avrupa Birligi egitim programlarindan yararlanma oranlarinin yillar icerisinde goster-
digi gelismeler, egitime genel bilitceden ayrilan payin dederlendirilmesi, gdcmenler ve azinliklar icin dngdrilen
dizenlemeler, kalkinma planlarinda okullasmaya ve zorunlu egitime yénelik alinan dnlemlerin degerlendiril-
mesi ve zorunlu editimin 12 vila cikariimasina yonelik nerilerin getirilmesi, editimde firsat esitligi, cok kiltirli
ve kiiltlrler arasi egitim olanaklarinin gelistirilmesi, Tiirkiye — AB arasindaki egitim isbirligini ydnetecek olan
Ulusal Ajansin kurulmasi, engelli yurttaslara yonelik etkinlik gésteren kurum ve kuruluslanin yayginlastinimasi,
yasam boyu dgrenme programlannin tiim egitim diizeylerinde yayginlastinlmasi ve benzeri bircok konuda
degerlendirmeleri iceren gorus ve dneriler yer almaktadir.

Bu arastirma, Ttirkiye ile Avrupa Birligi arasinda egitim alaminda gelisen iliskiler, iliskilerin seyrini etkileyen
kilometre taslar, Avrupa Topluluklan Komisyonu'nun Tiirkiye ilerleme Raporlarinda “egitim ve ifgili alanlar"a
iliskin gériis ve dnerilerinin tartisiimasini ve bu konulara iligkin farkl bir balis acisi gelistirmeyi amaglamaktadir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “dokiiman incelemesi” yontemi kullanilarak elde edilen verilerin
betimsel analizi yapilmistir. Arastirmanin amaci dogruttusunda veriler, 1998 ve 2009 yillart arasinda Avrupa
Topluluklar Kemisyonu tarafindan hazirlanan ve Avrupa Parlamentosuna sunulan Tiirkiye llerleme Raporlari ile
Tirk Egitim Sisteminde adi gecen yillara yonelik degisimlerin ele alindigi arastirmalarin incelenmesinden elde
edilmistir. Arastirmada ulasilan bulgular iki bélimde degerlendirilmistir. [lk bélimde Tiirkiye ilerleme raporla-
rinda “editim” alaninda dne cikan basliklar, ikinci béliimde ise; ilerleme raporlarinin Tirk EGitim Sistemi Gzerin-

deki etkileri ele alinmistir. ilerleme raporlarindan elde edilen bulgulardan bir bélimt sunlardir:

1. llerleme raporlar Avrupa Topluluklan Komisyonunun gorislerini yansitmakta olup, Turkiye ile katilim
miizakereleri yiiriitmekte olan Avrupa Parlamentosuna sunulmak izere hazirlanmistir, ilki 1998 yilinda
hazirlanmis olan raporlarin sayisi 2009 yilina gelindiginde 12'yi bulmustur.

2. Katlim Muzakereleri, Turkiye'nin AB Miktesebatimi (AB Hukuk Sistemi) ne kadar siirede kendi ig
hukukuna aktanp, ylrirlige koyacaginin ve etkili bir sekilde uygulayacadinin belirlendigi stregtir. 3
Ekim 2005 tarihinde baslayan ve inisli cikish bir seyir izleyen mizakere siirecinde 2009 yil itibariyle ele
alinmasi distinilen toplam baglik sayist 351 bulmustur.

3. llerleme raporlarinda “Egitim” bashig altinda incelenen konulardan kimileri tizerinde siklikla durularak
Tiirk Egitim Sisteminin bu alanlarda gelisme géstermesi istenmistir. Ornedin; gé¢men statlisiindeki
cocuklann egitimine yonelik olanaklarnn gelistirilmesi, mesleki ve teknik egitimin glclendirilmesi ve
isglcil pivasasi ile uyumlu hale getirilmesi, engellilerin temel haklarinin iyilestiriimesi ve engellilere
yonelik egitim olanaklarinin gelistirilmesi, tim egitim basamaklarinda egitim hakki ve firsat esitligin
saglanmasi, okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim dizeylerinde okullasma oranlannin yikseltilmesi,
kizlarin okula devaminin artinlmasi, dzel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimi, yiksekdgretimde
yénetim sisterninin bagimsizlastinlmasi, yliksekddgretime giriste editim hakla ve firsat esitligine dikkat
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edilmesi, ylksekégretim mezunlarnnin isyasamina uyumunun saglanmasi, Tlrk ylksek 6gretiminde
mesleki yeterlik ve kalite standartlarinin olusturularak Avrupa yeterlikler cercevesi ile uyumlu hale
getiriimesi,  Avrupa Birligi egitim programlarindan yararlanilmasi, Milli Egitim Bakanlidr ile
liniversitelerin ~ yénetim  anlayiglarinin gelistirilmesi  ve  merkezilikten  uzaklastinimalan,
ademimerkeziyetci bir yapiya kavusmalan ve bununla ilgili olarak Yiksek Ogretim Kurulu'nun
islevlerinin  gézden gecirilmesi, tim yurttaslara yonelik yasamboyu 6&grenme olanaklarinin
gelistirilmesi, kiiltiirel cesitliligin korunmasina yénelik &nlemlerin alinmasi gibi konular {izerinde
siklikla duruldudu goriimektedir.

ilerleme raporlarina gére, Tiirkiye, Avrupa Birligine “egitim” alaninda katiima bilylk &l¢tide hazir bir
konumdadir.

incelenen arastirmalardan elde edilen bulgulara gore ilerleme raporlarinin Tiirk Egitim Sistemi tizerinde et-
kileri oldugu séylenebilir, Varsayilan etkilerden bir béllima sunlardir:

1.

ilkégretim programlarinin daha katiimer ve 6grenci merkezli bir gériiniime kavusturulmasini 6neren
raporlar ile ilkégretim programlarmin yapilandirmaci anlayis cercevesinde yenilenmesi arasinda
paralellikler séz konusudur,

Raporlarda laz cocuklanmin okula devam oranlaninin artinlmasinin istenmesi ile Milli Egitim
Bakanliginin bu yénde diizenledigi kampanyalar arasinda bir paralellik s6z konusudur.

Mesleki ve teknik egitimin gliclendirilerek isgiicli piyasasi ile uyumlu hale getirilmesini Gneren
raporlar ile MEB'nin bu yéndeki uygulamalarinin birbiriyle drtlistigl sdylenebilir.

Yiiksekddiretimde iiniversitelerin daha ba§msiz bir vapiya kavugmasini 6neren raporlar ile
Yilksekddretim Kurulu'nun yapisi ve isleyisi Gzerinde yapilan degisiklikler arasinda bir paralellik séz
konusudur.

Engelli yetiskin, cocuk ve égrencilerin egitimine ve istihdamina yonelik énlemler alinmasini éneren
raporlar ile MEB'nin ve Bashakanlik merkez ve tasra teskilatlar diizeyinde alinan &nlemler arasinda bir
paralellik séz konusudur.

Yiiksekdgretime giriste yasanan sorunlann giderilmesini &neren raporlar ile YOK'nun bu yénde
yapmaya calistig) diizenlemeler arasinda bir paralellik séz konusudur.

Egitime erisim hakki ve firsat esitligi baglaminda bdlgesel farkhliklanin giderilmesine y&nelik
raporlarda yer alan énerilerle MEB biitcesinden bu konuda ayrilan pay arasinda bir paralellik séz
konusudur.

Yiksekogretim diizeyinde standartlarin olusturulmasi ve bunlarin Avrupa Yeterlikler Cercevesi ile
uyumlu hale getirilmesini &neren raporlar ile Tirk yiksekogretimde kalite standartlarimin
olusturulmaya calisilmasi arasinda bir paralellik s6z konusudur.

Yasamboyu égrenme olanaklarinin gelistirilmesi ve kiltirel ¢esitlilidin korunmasini 6neren ilerleme
raporlan ile dzellikle Milli Egitim Bakanh@i tasra teskilatlarinin ve yerel ydnetimlerin bu alanda
gelistirdikleri ve uygulamaya koyduklan projeler ve egitim programlan arasinda bir paralellik sz
konusudur.

Bu arastirmanin, Tiirkiye ile Avrupa Birligi arasinda 2005 yilindan beri ytriitiilen Birlige katiim mizakereleri
ile 1998 yilindan bu yana yaymnlanan “ilerleme raporlar”nin egitim baglaminda degerlendirilmesi bakimindan
dnemli bir katki sundugu diistiniilmektedir. llerleme raporlarinda ele alinan konular ve bu konularin Tirk Egitim
Sistemi’ne yansimalannin neler oldugu, yanitlanmasi gereken énemli bir sorunsaldir.

Anahtar kelimeler; Avrupa Birligi, Birlige Katihm Miizakereleri, ilerleme Raporlari ve Egitim
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Basari Degerlendirme Sinavlarinda Tiirkiye'nin Durumuna Yénelik Ogretmen Tutumlar
{(Afyonkarahisar il Ornegi)

Glrbiiz OCAK/Afyon Kocatepe Uni. Egitim Fak. Egitim Bil. Bl. Egit. Prog ve Ogr ABD/gocak@aku.edu.tr
iclal OCAK/ Afyon Kocatepe Uni. Egitim Fak. OFMA Bl./iocak@ aku.edu.tr
Duygu CESUR/Afyon Kocatepe Uni. Sos. Bil. Ens. Sinif Ggr. YL Ogrencisi/ duygu_hasirci@hotmail.com

PISA 2006 sonuclarina gdre; Tiirkiye, PISA 2003'de oldudu gibi, fen bilimleri ve matematikte OECD tilkeleri
arasinda sondan ikinci sirada yer almaktadir. Okuma becerilerindeki yerimiz, 2003'de sondan Uciincil, 2006'da
sondan ikinci siradir. Tlrkiye, programa katilan 57 iilke arasinda, fen bilimlerinde 47., matematikte 45., okuma
becerilerinde 39. sirada yer almaktadir. Maalesef durum hicte ic acici gdriinmemektedir.

Bu olumsuz durumdan yola ¢ikarak, calismada; Tirkiyve'nin uluslar arasi basan degerlendirme sinavlarindaki
basansizhginin nedenlerine yénelik gretmen tutumlarnini tespit etmek amaclanmistir. Tiirkiye'nin uluslar arasi
basarl dederlendirme sinavlanindaki durumian iliskin 6gretmen tutumlan, kidem ve cinsivet agisindan deger-
lendirilmistir. Bu arastirmada, Afyon ili Merkezi'nden rastgele secilen 112 égretmenden elde edilen veriler yo-
rumlanmistir,

Bu arastirma genel tarama modeli olarak yapilandiriimistir. 24 maddeden olusan dlcedin yapi gecerliligini
belirlemek i¢in toplanan veriler lzerinde faktér analizi yapilmistir. Verilerin faktr analizine uygunlugunu belir-
lemek icin, yapilan analiz sonucunda dlcedin Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degeri 0.86, Barlett testi sonucu anlamli
bulunmus (p<.05) ve dlcedin fakiér analizine uygunlugu tespit edilmistir. Uygulanan faktér analizi sonucunda
faktor yiuki .35in alinda kalan 5 madde odlcekien ¢ikartilmis ve &lgedin 4 faktdrden olusan (Kaynak-
Materyaller,dlcme degerlendirme, program, isbirligi) 19 maddesi bu calismada degerlendirmeye alinmistir.
Faktor analizi sonucunda &lgegin dort faktdrden olustugu belirlenmistir. Bu faktorler “kaynak-materyaller, dlc-
me degerlendirme, program, isbirligi” olmak Uzere adlandinlmistir. Olgegin alt faktdrlerinden kaynak -
materyaller boyutunda a=0.85, élgme dederlendirme boyutunda a=0.83, program boyutunda a=0.88, isbirligi
boyutunda 0=0.84 olarak tespit edilmistir. Olgegin genel glivenirlik calismasi icin i¢ tutarlik katsayr (Cronbach
alpha) a=0.92 olarak hesaplanmustir.

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde; genel dagilim icin frekans ve yiizdelik, 6lcedin alt faktérlerinde
yer alan maddelerin cinsiyet acisindan anlamli farkliligr belirlemek igin t testi ve kidem agisindan anlamli farklili-
g1 tespit etmek icin tek yénlii varyans analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gdre; lgegin 7.maddesindeki
“Okullarda uygulanan 2005 éncesi programlarin bilgi agirlikli olmasi bu sinavlardaki basarsizlik iizerinde etkili-
dir.” ifadesine 6gretmenlerin % 28,3'0 katildiklarini 923,9 ‘v ise kesinlikle katildiklarini belirtmislerdir. Bu sonug-
lara gore, PISA da 6nemli olan konunun bilgilerin gercek yasamda nasil kullanilabilecedini gérme ve bu nedenle
gereksinimleri karsilamak icin matematikten yararlanma giicli (kapasitesi) oldugu belirtiimistir. Olcedin
9.maddesindeki “Ulkemizde uygulanan 2005 éncesi Matematik-Fen egitiminin égrencileri arastirmaya yonlen-
dirmemesi bu sinavlardaki basansizid etkiliyor.” ifadesine &gretmenlerin % 40,7'si katildildanni belirtmisler-
dir.Bu sonuclara géire, Ogrencilerin ahsilageldik (rutin) problemlerin disina ¢ikmadiklar, farkh durumlan yorum-
layamadiklan ve bunlar arasinda badlanti kuramadiklan belirtilmistir. Elde edilen bulgular cinsiyet ve kidem
acisindan incelendiginde; Tiirkiye'nin uluslar arasi basan degerlendirme sinavlarindaki basarsizlik durumuna
ydnelik 8gretmen tutumlan arasinda cinsiyet ve kidem acgisindan anlamb bir fark bulunamamistir(p>.05). Ulus-
lar arasi basan dederlendirme sinavina yénelik olarak gelistirilen ve "kaynak-materyaller, élgme degerlendirme,
program, isbirligi” alt boyutlarindan olusan 6gretmen tutumlarn gerek cinsiyet agisindan gerekse kidem agisin-
dan birbirine benzerdir.

Bu caligmada, Tirkiye'nin uluslar arasi basar degerlendirme sinavlanndaki basarisizlik durumlan géz éniine
alinarak bu basarisizhdin giderilmesi icin yapiimasi gerekenlere yénelik 6gretmen tutumlanmi belirlemek ve bu
tutumian cinsiyet ve kidem agisindan incelemek amaclanmustir. Bulgular sonucunda, Tlrkiye'nin uluslar aras
sinavlardaki olumsuz durumunun diizeltiimesine yonelik tutumlar arasindaki fark cinsiyet ve kidem agisindan
anlamh dedildir. Cinsiyet ve kidem uluslar arasi basan degerlendirme sinavlannda (ilkemizin olumsuz durumu-
nun giderilmesine icin yapilmasi gerekenlere yénelik tutumlarinda énemli bir degisken degildir. Arastirmaya
katilan hemen hemen tiim dgretmenler sorunlann giderilmesinde ayni edilime sahipler.
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Uluslar arasi basar degerlendirme sinaviarinda alinan sonuglar lkemizde 2005 yilinda yapilan programia-
rin yenilenmesi sebeplerinden birini olusturmustur. Yaprmig oldugumuz calismada da 6lcedin program boyu-
tunda yer alan dnermelere (Okullarda uygulanan 2005 6ncesi programlarda &grencilere bilgiyi kullanma beceri-
si kazandirlmamas! bu sinavlardali basansizhdi etkiliyor,) 6dretmenlerin katiim diizeyleri bunu destekler nite-
liktedir. Olkun ve Aydogdu(2003) tarafindan TIMSS-1999'a yonelik yapilan ¢alisma sonucunda da, Glkemizin
geometri sonuglart acisindan durumunun iyi olmadidi ve bunun sebeplerinden birinin Turkiye'de geometri
konularinin sonda yer almasi, gereken &nemin verilmesi, programin yetismemesi ileri stiriilmekte, ancak mate-
matik genel basansinin diisiik olmasinda dgrencilerin ezbere yonlendirildigi, kural ve sekil adi ezberleme sek-
linde egitim aldiklan belirtilmistir. Bu durumun 2005 programlarinda diizeltilmeye caligilmis ve geometri konu-
lan “geometri 6grenme alani” adi altinda dogdal sayilardan sonra ikinci siraya yerlestirilmis ve 6gretmenlere
énce geometriden baslama esnekligi getirilmistir. Programda geometrik cisimler ve sekiller, bunlarin 6zellikleri,
birbirleriyle iliskileri geometrinin konusunu olusturmustur(Kiroglu,2008)

Ulkemizin uluslar arasi sinavlardaki basansini artirmak amaciyla egitimde basan ile iligkili olan bazi
temel dzellikler lizerinde de durulmali, bunlann etkilerinin ortaya ¢ikarilmasi icin 8grenci performansi,
ogrenciler ve ckullarin ézellikleri ile birlikte ele alinmalidir.

Egitim anlayisimizda dlcme dederlendirme alaninda yenilikler yapilmali, 6grenciler gercek yasam
baglaminda sunulmus problem durumlanyla karsi karstya getirilmelidir. Bu yenilikler Glkemizin Uluslar
arasi basar degerlendirme sinavlarindaki basan diizeyini tist basamaklara tasimaya yardimai olabilir.

Anahtar Sézciikder: Uluslar arasi basar degerlendirme sinavi, pisa, 8gretmen tutumu
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Bes Basamakli Ogrenme Stratejisine Gore Ders Plani Hazirlama

Eriman TOPBAS
Gazi Universitesi / etopbas@gazi.edu.tr

1. Bes Basamakh Ogrenme Stratejisi (BBOS), Allosterik Ogrenme Modeli'nden esinlenerek gelistirilmis bir stra-
tejidir. Giordan (1995) tarafindan gelistirilen modele gdre, 8§renme &grenenin zihinsel tasariminin déns-
tlrllmesi sonucu gerceklesmekiedir. Zihinsel tasarimin dénlsim icin, dncelikle 6grenenin dgrenilecek
bilgi ya da beceri ile ilgilenmesi (niyetlilik-ydnelme), onunla ilgili kaynaklarla bulusmasi (karsilasmalar), onu
kavramasi ve ifade etmesi (modellestirme) ve son olarak da bir sonuca vararak yeni bir zihinsel tasanm (bil-
giyi yapilandirma) olusturmasi gerekmekiedir.

2. BBOS baglaminda yapilan diizenlemeler yardimiyla 6grenenin 6drenme materyali ile yogun bir bicimde et-
kilesime girmesi ve dolayistyla zihinsel tasarimimin dénisiimii saglanabilir. BBOS, bes basamaktan meydana
gelmekiedir. Birinci basamakta, 8grenen calisacadi konu ile ilgili “sorular” hazirlar (niyetlilik-yénelme). ikingi
basamakta, bu sorularin cevaplarini arastirir ve yazar (karsilasmalar). Uclincii basamalkta, elde ettidi bilgileri
bir sema halinde gdrsellestirir (modellestirme). Dérdiincil basamakta, elde ettigi bilgiler ve hazirladidi se-
madan hareketle bir sonug (bilgiyi yapilandirma) yazar. Besinci basamakia, ortaya ¢ikan sonugtan hareketle
oneri (bilgiyi yapilandirma) hazirlar. Béylece istenilen 6grenmelerin gerceklesecedi dngériilebilir,

3. Bireyin dgrenmelerini, kendiliginden (spontané) ve diizenlenmis (orgnisé) [kasith] 8grenmeler olmak lizere
iki grupta toplamak mumkindir. Kendilidinden 6grenmeler, herhangi bir editsel bir miidahale olmaksizin
[plansiz] gerceklesir. Duzenlenmis [kasith] 6§renmelerde egitsel midahale [planlama] séz konusudur. O§-
retmenin &gretim etkinliklerini planlama sorumlulugu bu baglamda ortaya cikmaktadir.

4. Ogretimin planlanmasinda iki yaklasimdan bahsedilebilir. Birincisi, Skinner'n programli 8gretiminden esin-
lenerek olusturulan teknolojik yaklasim, digeri ise hilissel psikolojinin gelismesiyle ortaya cikan bilisselci
yaklagim.

5. 700 yillarda ortaya cikan teknolojik yaklasima gére planlama; &gretim hedeflerinin belirlenmesi, d§retim
stratejileri ve materyallerinin secilmesi, dederlendirme diizenlerinin hazirlanmasi ve diizenlemeleri gézden
gecirme agamalarini icerir (Atlet, 2005:78). Teknolojik modellerin cogunda, tig temel islem yapilir: Analiz, 6g-
retim tasarimi (hedeflerin belirlenmesi ve belirlenen hedeflere ulasmak igin strateji ve materyaller ile egitim
durumlannin segimi) ve degerlendirme. Bu yaklasima gore, plan &nceden belirlenmis hedeflere ulasmaya
yonelik bir dizi islemleri iceren bir tasandir. Bu yaklasimda 6gretmen planlama siirecinde égrencinin 64-
renme siirecini merkeze almaktadir

6. 80l yillarda ortaya cikan bilisselci yaklasima gore planlama, hazirlik yapma olarak ifade edilmektedir. Bir 6g-
retim durumunun hazirlanmasi, genelde dgretim durumuna iliskin unsurlann dizenlenmesidir. Hazirlik
yapma dgreticinin bir 8n ¢alismasidir. Bu calisma sirasinda, 6gretici kendi beklentisinden hareketle gelecek-
teki (siniftaki) editsel eylemini yerine getirme kosullarimi belirler. Beklentileri dogrultusunda icerikleri, 6§-
rencilerin gerceklestirecekleri faaliyetleri, 6grencileriyle etkilesim halindeki kendi faaliyetlerinin muhtemel
akisini belirleyerek dersini yapmaya hazirlanir, [fakat] her sey farkh bir bicimde gerceklesebilir.

7. Bucalismada 6nerilen ders plani; kenuyla ilgili cevaplandinlacak sorularnn ve bu sorulara ait olasi cevaplarnn
dnceden kararlagtinlmasi agisindan teknolojik yaklasim unsurlarini, sema, sonug ve dneri olusturma acisin-
dan ise bilisselci yaklasim unsurlanin tagimaktadir. Planin sinif ortaminda uygulanmasi bakimindan bilisselci
yaklasimin daha baskin oldugu séylenebilir. Zira sorularin cevaplandinimasi, sema olusturulmasi, sonug ve
dneri gelistirilmesi sirasinda dgrenciler arasinda yodun bir etkilesim séz konusudur. Diger yandan, 6nceden
tasarlanan sema, sonug ve énerinin benzer sekilde olusturulabilecedi de kesin degildir.

o

8. Bu calismanin amaci, “Bes Basamakli Ogrenme Stratejisi (BBOS)'ne gére bir ders plant taslagi” onermektir.
Bu baglamda, BBOS'e gére hazirlanms ders planinin; “Hazirhk”, “Dersin islenisi’, “Dederlendirme” ve “Oz-
degerlendirme” bélumlerinin diizenlenmesine iliskin Gneriler gelistirilecektir.

9. Bu calismada, nitel arastirma yéntemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullamilmistir. Calismanin veri-
leri, BBOS ile ilgili uygulama ve dokiiman incelemesi yardimiyla toplanmistir.

Anahtar kelimeler: Ders Plan, Bes Basamakli Ogrenme Stratejisi, Ogrenme Stratejisi
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Bilimsel Siirec Becerilerinin 9. Sinif Kimya Miifredatlarinda Temsil Edilme
Durumlan ve PISA iliskisi

Abdullah AYDIN
Ahi Evran Universitesi

aaydin@ahievran.edu.tr; aydinch@yahoo.com

Bilginin tabiatini diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve bilgi Gretme siireci olarak tanimlanan fen bi-
limlerinin egitiminde amaclara ulasabilmek icin 6grenci-6gretmen-mifredat Gggeni unutulmamahdir, Bu d¢-
gende miifredatin rolii biyiktdr. Iyi bir mifredatin gretim verimini, artiracadi siphe gétiirmez bir gergekiir.
Bu égretim verimi, programin éngérdiigi egitim/égretim kazanimlanndan biri olan bilimsel siire becerilerinin
kazandirlmasi ile artinlabilir,

Bilimsel siireg becerileri, bilgi olusturmada, problemler tizerinde dislinmede ve sonuclari formiile etmede
kullandigimiz diisiinme becerileridir. Bu beceriler, bilim adamlaninin calismalari sirasinda kullandiklar beceri-
lerdir. Bu becerilerin égrenciler tarafindan kazanilip kazanlmadigi PISA projesi ile test edilmektedir.

PISA projesi; okuma becerileri, matematik ve fen bilimleri konularinda temel becerilere odaklanarak, zorun-
lu editimin sonunda &grencilerin topluma tam olarak katilmast igin bu bilgi ve becerileri ne derece edindiklerini
degerlendirmektedir. Bugiine kadar yapilmis uluslar arasi en kapsamh egitim calismasi olan PISA 2006 arastir-
masinda 6grencilerin fen bilimleri yeterliklerine agirhk verilmistir.

Uluslar arasi Ogrenci Degerlendirme Programi PISA (Programme for International Student Assessment),
Ekonomik Isbitligi ve Kalkinma Orgiitii OECD {Organisation for Economic Co-operation and Development)’nin
lic yilda bir gerceklestirmekte oldugu ve 15 yas grubu 6grencilerin kazandiklan temel becerilerin degerlendi-
rilmesine yonelik yapilan bir tarama arastirmasidir.

Diinya genelinde politika belirleyiciler PISA sonuglarnni i) kendi Glkelerindeki 6grencilerin bilgi ve beceri
diizeylerini, ii) projeye katilan diger tilkelerdeki égrencilerin bilgi ve beceri diizeyleriyle karsilastirmak, i) egitim
diizeyinin yiikseltilmesi amaciyla standartlar olusturmak ( 6rnegin diger tlkeler tarafindan elde edilen ortalama
puanlar ya da bu iilkelerin editim ciktilari ve yiksek diizeyde editim firsatlarinda esitlik saglama kapasiteleri ) ve
iv) egitim sistemlerinin giiclii ve zayif ydnlerini belirlemek igin kullanmaktadirlar.

PISA fen bilimleri dederlendirmesinde amag, zorunlu egitimin sonunda dgrencilerin kazandig: bilimsel ye-
terliliklerin, bilgilerin ve tutumlarnn degerlendirilmesidir. Zorunlu egitim sonunda bilimsel yeterlik kazanmig
dgrencilerden; i) bilimsel sorunlan tanimlama, ii) bilimsel olgular agiklama, iii) bilimsel delilleri kullanma beceri-
leri gbstermeleri beklenmektedir.

Fen bilimleri alaninda &&renci performansini etkileyen bazi fakttrier vardir. PISA 2006 calismasindan elde
edilen sonuclara bakildiginda fen bilimleri alaninda égrenci performansini etkileyen bircok faktdriin oldugu
gorilmektedir. Bu faktérlerden en nemli, (i tanesi sunlardir: i) grencilerin fen bilimleri performansi ile sosyo-
ekonomik altyapi arasindaki iliski, i) grencilerin fen bilimleri performansi ile milli gelir arasindaki iliski ve iii)
okul ici ve okullar arasi degiskenliktir.

Bu calismada ise, bir diger degisken olarak, Aydin (2009) tarafindan incelenen bilimsel siire¢ becerilerinin
ortadgretim 9.5inif Kimya miifredatlarinda temsil edilme durumlari ile PISA iliskisi incelenmistir. Calismada, nitel
veri elde etme ydntemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Bu analizde siiregler, sorular ve soru tipleri ara-
sindaki iliski incelenmistir. Bu incelemede gecerligi ve giivenirligi test edilmis soru ve soru tipleri kullanilmistir.,
Bu sorularda hangi siireclerin birlesen sorularla, hangi siireclerin ayrilan sorularla iligkili oldugu saptanmistir,
Daha sonra élgme araci olarak kullanilan soru listesine bakilarak, PISA 2006'daki fen okuryazarlign yeterligine
yonelik her sorunun hangi siireci en iyi sekilde temsil ettigi bulunmustur.

Arastirmada; PISA 2006'ya katilan OECD (yesi arastirma kapsamindaki adi gegen lkelerin fen bilimleri
okuryazarlid yeterlik dlceklerinde kullanilan alti yeterlik diizeyi ile ilgili soru tipleri ve siiregler arasindaki iligki
bilimsel siire¢ becerileri agisindan dokiiman analizi yontemi ile tek tek ele alinmis ve yeterlik élceklerinde kulla-
nilan alti yeterlik diizeyi ile ilgili sorularin hangi bilimsel slire¢ becerisini en iyi sekilde temsil ettigi ortaya kon-
mustur. Bu cercevede gézlem, siniflama, iletisim, 8lcme, tahmin, ¢ikarim yapma, tanima, kullanma, yorumlama,
islevsel tanim, model olusturma, deney yapma, hipotez olusturma, sonug gikarma olarak adlandinlan 14 adet
bilimsel siire¢ becerisi yoklanmistir.
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Bu calisma, Aydin (2009) tarafindan incelenen Tirkiye, Fransa, Almanya'nin Stuttgard ve Kanada'nin
Manitoba eyaletlerinin 9.5imif Kimya Dersi Ogretim Programlarinda temsil edilen bilimsel siireg becerileri ve adi
gecen ilkelerin PISA 2006 sonuglari ile sinirl tutulmustur.

Adi gecen Ulkelerin 9. Siif Kimya Dersi Ogretim Programlarinin icerigini olusturan konular bilimsel stireg
becerileri agisindan Aydin (2009) tarafindan incelenmis ve adi gecen dlkelerin 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim
Programlarinin; her dort dokiimaninda da en cok Kanada'nin Manitoba Eyaletinde temel siire¢ becerilerinden
“ahmin” yiksek seviye stire¢ becerilerinden “tanima”, “yorumlama” becerilerine; Almanya’nin Stuttgard Eyale-
tinde ytiksek seviye slreg becerilerinden “model olusturma”, “deney yapma” becerilerine; Fransa'da temel siireg

hecerilerinden “gdzlem”, “iletisim” becerilerine; Turkiye'de ise temel siirec becerilerinden “siniflama”, “6lcme”
becerilerine yer verildigi tespit edilmistir.

Ayrica Aydin tarafindan yapilan ¢alismada, adi gegen dlkelerin 9.5inif Kimya Dersi Ogretim Programlannda
temnel siireg becerilerinin temsil edilme durumlar niteliksel olarak coktan aza dogru Turkiye, Fransa, Kanada'nin
Manitoba Eyaleti, Almanya’nin Stuttgard Eyaleti seklinde siralanirken, yiiksek seviye siire¢ becerilerinin temsil
edilme durumlari ise niteliksel olarak coktan aza dogru Almanya'nin Stuttgard Eyaleti, Kanada’nin Manitoba
Eyaleti seklinde siralandid| saptanmistir.

Daha sonra arastirmac tarafindan yapilan calismada, PISA 2006’ya katilan OECD (yesi arastirma kapsamin-
daki adi gecen Ulkelerin fen bilimleri okuryazarlig yeterlik Slceklerinde kullanilan alti yeterlik diizeyi ile ilgili
soru tipleri ve sirecler arasindaki iliski bilimsel stireg becerileri agisindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda
fen bilimleri okuryazarlig yeterlik dlgeklerinden; i) bilimsel sorunlan tanimlama 6lgeginde kullarilan alti yeterlik
diizeyi ile ilgili gézlem, hipotez olusturma, deney yapma, islevsel tanim, ii) bilimsel olgulari aciklama 6lceginde
kullanilan alt yeterlik diizeyi ile ilgili 8lgme, ¢ikarim yapmia, iii) bilimsel delilleri kullanma &lceginde kullanilan
alt yeterlik diizeyiile ilgili deney yapma, yorumlama, gikarnim yapma becerilerine yer verildigi tespit edilmistir.

Bilimsel siirec becerilerinin adi gegen tilkelerin 9.5inif Kimya Dersi Ogretim Programlarinda ve PISA 2006'ya
katilan OECD Uyesi arastirma kapsamindaki adi gegen Ulkelerin fen bilimleri okuryazarligi yeterlik dlceklerinde
kullanilan alti yeterlik diizeyi ile ilgili soru tiplerinde &rtiisme durumlar goz niinde bulunduruldugunda, adi
gecen llkelerin temel siire¢ becerileri ile yiksek seviye slireg becerilerinin drtiismeleri ve kazammlari gz 6nu-
ne alindiginda, bu értiismenin tamamen ve kismen yiiksek seviye siireg becerileri lehine oldugu dlkelerden;
Kanada ve Almanya'da PISA 2006 sonuclari 4.diizey yoniinde bir artig gésterirken, bu értlismenin ve kazammin
temnel siirec becerileri lehine oldugu (lkelerden Fransa'da PISA 2006 sonuglan 3.diizeyde iken, Tirkiye'de ise
PISA 2006 sonuglar 2.diizeyde oldugu fakat, bu &rtiismelere ragmen, diger llkeler adi gecen becerileri 8grenci-
lerine kazandinrken; Tirk 8grencilerin adi gegen becerileri kazanamadiklan kanisina varilmistir.

sonuc olarak, adi gegen iilkelerin 9. Simif Kimya Dersi Ogretim Programlarinda bilimsel siireg becerilerinin
niteliksel olarak temsil edilme durumlar ile PISA 2006 fen bilimleri okuryazarligi yeterlik sonuglan arasinda bir
paralellik oldugu saptanmistir.

Anahtar kelimeler: bilimsel stirec beeerileri, kimya mifredati, PISA 2006
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Bir ilkégretim Sinifinda Diisiinme Kiltiiriiniin Belirlenmesi Uzerine Bir Durum Calismasi

Sibel GUZEL YUCE
Cukurova Universitesi Egitim Fakiltesi

Egitim Bilimleri BolUmd / sguzel@cu.edu.tr

Diisiinme becerilerini 6grenme ve dgretme egitimin dnemli bir temel bileseni olarak dusiilmektedir
(Hurley ve Nisbet, 2004). Son yillarda, diisinme becerilerini 6grenme ve dgretmeyle ilgili yapilan arastir-
ma ve dnerilen yvaklagimlarin niceliginde biyiik bir artig s0z konusudur. Buna ragmen, editilen bireylerin
distinme becerilerini kullanmada yetkin hale geldiklerini séylemek cok zordur. Bu durumun en &nemli
gbstergesi, diisinme becerilerine sahip olmanin iyi bir diistiniir olmayi garanti altina almamasidir. Baska
bir ifadeyle hir bireyin karsilastirma yapma, analiz etme vb. diislinme becerilerine sahip olmasi iyi bir
diistintr oldugunun géstergesi degildir. Bu nedenle sadece diiginme becerilerinin égretimine odaklanan
yaklagimlarda butiin kaginimaktadir. Diglinme egitimi verilirken bu tir problemlerin varli§r yadsinamaz
bir gercektir. Bu nedenle, giinimiizde diislinme egitiminin kiltiirleme yoluyla 8aretimiyle ilgili yaklagim-
lar ileri stirilmektedir.

Bu yaklasimlardan biri Tishman, Perkins ve Jay (1995) tarafindan onerilen distinme kilttriddr. “Disiinme
kiiltiiri”, herhangi bir sinif kiilttiriintin disiinen bir sinif kiltiirine doniistirilmesiyle ilgilidir (Tishman, Perkins
ve Jay, 1995). lyi diislinme girisimini destekleyen ve stire¢ odakli olan bu yaklasimin; distinme dili, disinmeye
karsi duyussal egilimler, zihinsel yénetim, stratejik turum, tist diizey bilgi ve transfer alt boyutlarindan olustugu
ifade edilmistir (Tishman, Perkins&Jay, 1995). Yurt digi literatlirde, dlslinme killttirtiyle ilgili bircok calisma
(Jeffrey, 2007; Jones, 2008; Ritchhart, 2008; Salmon, 2008) yapilmasina ragmen yurt icinde hicbir calismaya
rastlanmamistir. Oysa, diisiinme becerilerinin dgretimi, olugturmaci anlayis dogrultusunda hazirlanan ve 2005
yihndan itibaren uygulanmaya baslanan mevcut ilkégretim programinin en dnemli odak noktalarindan biridir.
Diisiinme becerilerinin de dikkate alindigi bir 6gretim programinin uygulanmasinin bir ¢iktisi olarak égretmen-
lerin siniflarda dgrencilerin dilgtinme beceri ve egilimlerinin desteklendigi bir diistinme kiltlriini gelistirmeye
rehberli 6grenme destedi saglamalar beklenen bir sonugtur. Ancak édretim programinin uygulayicilan olan
dgretmenlerin diistinme egitimiyle ilgili bilgi, beceri, tutum ve egilimleri farkh oldugundan dolay her 6gretme-
nin sinifinda olusturacad veya destekleyecedi diistinme kiiltlirl de farkly olacaktir. Bu badlamda, bir ilkégretim
simifinda diistinme kiiltiirtintin alt boyutlarinin 6gretmen tarafindan nasil desteklendigi merak konusudur. Bu
gerekgeyle calismanin genel amacy; 6gretmenin, siniftaki diigstinme kitltiiriintin gelistirilmesine yonelik 6grenci-
lere rehberli 5grenme destedi saglayip saglamadiginin incelenmesidir.

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullaniimigtir. Bu calismada “durum” olarak, bir
ilkogretim dérdinel simf dgretmeni gdzlenmis ve &gretmenin belirlenmesinde éncelikle génillilik esas alin-
mistir. Durumia ilgili gézlenen dzellikler; 6gretmenin kullandigi distinme dili kelimeleri, sordugu sorulann
diizeyi, sinifta destekledigi diisiinmeye karsi duyussal egilimler ile zihinsel ydnetim, stratejik tutum, st dizey
bilgi ve transfer yapmaya sézel ifadeleriyle nasil rehberli &grenme destedi sagladigidir. Bu dogrultuda, durumla
ilgili verilerin toplanmasinda video kamera kullaniimistir. Ogretmen; Tirkce (4 saat), fen ve teknoloji (3 saat),
sosyal bilgiler (3 saat) ve matematik (3 saat) derslerinde olmak lzere toplam 13 ders saati gézlenmistir. Arastir-
ma kapsaminda elde edilen bu verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz yéntemi kullanlmistir. Aragtirmada
elde edilen bulgular ise sunlardir:

1. Ogretmenin sézel ifadelerinde en ¢ok ne, kim, nasil, hangi, anlamal, soru sormak, cevaplamak gibi ke-
limeleri kullandig tahmin etmek, incelemek, neden, gozlemlemek, hesaplamak, arastirma yapmak, gi-
bi diistinme dili kelimelerine ise cok az siklikta yer verdigi gozlenmistir. Ozellikle kanitlamak, cikarim

‘ yapmak, siniflandirmak, kargilagtirma yapmak gibi diistinme dili kelimelerinin ise gézlem sirasinda hig
kullanmilmadig gérilmuistdr.

2. Ogretmenin sordugu sorular incelendiginde 6gretmenin gerek dgrencilerin soylediklerini tekrarladigy,
kitaptan okudugu veya kendi sordugu sorularin yaklagik olarak %66'sinin bilissel bellek sorular,
9627'sinin birlestirici sorular, % 7'sinin ise genisletici ve dederlendirici sorular oldugu bulunmugtur. 8g-
retmenin sordugu sorularin byiik bir kisminin tek dogru cevabi olan veya evet-hayir olarak cevapla-
nan kapali uclu sorulardan olustugu da gdzlenmistir.
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3. Ogretmenin sozel ifadeleri ve sinifta yapud etkinlikler dikkate alindiginda diisiinmeye karsi duyussal
egilimlerin gelistiriimesi agisindan sadece merak duygularini harekete gecirmeye calistigl, 6grencilerin
soru sormalarina izin verdigi, 6grencilerinden soru ¢ikarmalarini istedigi gérilmiistdr.

4. Ogretmenin sdzel ifadeleri ve yaptigi etkinlikler dikkate alindiginda zihinsel yénetimin (bilissel
farlundalik diizeyi) gelistirilmesi acisindan derste ne yapilacagini sordugu, cevabi kontrol etmelerini is-
tedidi, dersi iyi dinlemeleri konusunda uyardidi, ne anladiklarini sordugu, kapal uclu déniitler verdigi,
dgrenciyi onayladigi ve 8§rencinin sdylediklerini veya okuduklarini dizelttigi gdzlenmistir.

5. Ogretmenin sézel ifadeleri ve yaptigi etkinlikler dikkate alindiginda égretmen derslerin islenmesinde
diisinme stratejilerinin kullanimi, problem ¢ézerken izledigi stratejiyi ifade etme, karsilasilan problem-
ler karsisinda stratejik bir tutum gelistirilmesi konusunda &grencilere rehberli 8§renme destedi sagla-
madigi bulunmustur.

6. Ogretmenin sozel ifadeleri ve yapudi etkinlikler dikkate alindiginda bir disiplinle ilgili problem ¢ozme,
kanit sunma, arastirma-inceleme yapma seviyelerinde st diizey bilginin gelistiriimesine rehberli 6&-
renme destedi sadlamadidi gdzlenmistir.

7. Ogretmenin sézel ifadeleri ve yaptdr etkinlikler dikkate alindiginda transfer boyutunun gelistirilmesi-
ne déniik sik olmasa da &grencilere model olarak rehberli 6grenme destedi sagladigi bulunmustur. Bir
baska ifadeyle 6gretmen islenen konularda farkh disiplinler arasinda iliski kurdugdu gibi giinliik yasam-
la dailiski kurdugu gorilmistiir.

Sonug olarak, 6gretmenin diistinme dili, diisinmeye karsi duyussal egilimler, zihinsel yénetim, stratejik tu-
tum, st diizey bilgi ve transfer alt boyutlan acisindan sinifinda diisinme kiltiiriiniin gelistirilmesine tam anla-
miyla rehberli 6grenme destedi saglamada yeterli olmadigi bulunmustur. Bu nedenle, égretmene diisiinme
egitiminde sadece becerilere odaklanmak yerine sinif ici fiziksel ve psikolojik cevreyi de dikkate alarak diisiin-
menin kiltlirleme yoluyla (kiiltrel giicler -model olma, zaman tanima, dil, beklentiler, cevre,etkilesim- yardi-
miyla) 8gretilmesi gerektigi konusuna hem hizmet 6ncesi hem de hizmet ici egitimlerinde yer verilmesi gerek-
tigi dlislintilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Distinme Kiiltird, 6gretmenin sézel ifadeleri, rehberli dgrenme destedi
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Bugiiniin Genel ve Mesleki ve Teknik Ortadgretim Programlarmmn
Temel Ozellikleri Neler Olmalidir?

#Prof, Dr. Ahmet MAHIROGLU
Gazi Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi
amahir@gazi.edu.tr

Mesleki ve teknik ortaégretim kurumlarinin programlari zaman iginde degisikliklere ugramistir. Bu degisik-
likler genel olarak bu kurumlarin amacina daha iyi hizmet edecek kurumlar olmasini saglayacak tirden olmakla
birlikte son zamanlarda daha farkl faktérlerin de etkili oldugunu gérmek miimkindir.

Ozellikle genel ve mesleki lise mezunlarinin yiiksekdgretime girisinde uygulanan farkli katsayi ve onunla
birlikte alinan bazi tedbirler(!) bu okullarin programlarini énemli élciide zayiflatmigtir, Burada yliksekégretime
girisin birinci derecede genel liseler iizerinden olmasi amaglandigi icin genel lise programlan yiksekdgretime
hazirlayici program olarak kabul edilirken mesleki ve teknik ortadgretim programlan bir meslege hazirlayici
program olarak gorilmustir.

Son yillarda is hayatindaki istihdam yapilari, rekabet, mal ve hizmet arz ve talebindeki gelismeler dikkate
alindiginda mesleklerin hizla degisime ugradigini, bir cok mesledin ortadan kalkuigini, bircok yeni meslegin
ortaya ciktigini, digerlerinin de genisledikleri, daraldiklan, derinlestikleri ya da siglastiklan gériilmektedir. insan-
lar eskiden oldugu gibi bir meslede girip o meslekte calisma hayatini tamamlayamamaktadir. Bu yeni, farkli
meslek yapisi bu mesleklerin 6gretimini yapan programlarin da esnek ve dinamik olacagina isaret etmektedir.
Ayrica bugiiniin meslekleri diin oldugu gibi beceri agirlikh degil bilgi agirikhdir. Bu nedenle bilgiyi temel alan,
hemen her tir meslek icin temel kabul edilen temel becerileri kazindiran, temeli uygulamali fen ve matematik
olan meslek egitim programlarina ihtiyac duyulmaktadir.

Genel lise mezunlarinin cok biiyiik bir kismi yer olmamasi nedeniyle tiniversiteye girememektedir. Herhan-
gi bir mesleki beceri ile donatilmadigi igin de istihdam imkani bulamamaktadir. Bu nedenle genel lise program-
lar da dogrudan bir meslege hazirlayici olmasa bile her durumda istihdam edilebilir bazi becerilerle donatilma-
lidir. Bu sekilde gelistirilen bir programla yetistirilen genel lise mezunlar da istihdam sansina kavugmus olacak-
lardir.

ilkégretimi tamamlayan &grencilerin dnemli bir kismi ortadgretime gegis yapamamaktadir. Ortadgretim-
deki okullasma orani yaklasik yiizde 60'tir.Ortaégretimi tamamlayan égrencilerin de cok biiyiik bir kismi yiikse-
kégretime devam edememektedir.Ortadgretimdeki cesitlilik de 6grencileri erken yasta meslek segmeye ve bir
kanalda ilerlemeye zorlamaktadir. Genel ortadgretim dgrencileri, eger 6zel bir ilgi ve yetenekleri yoksa pratik
beceri kazanacaklar hichir imkan bulunmamaktadir. Mesleki ve teknik ortadgretim 6grencileri de yliksekogre-
time bir yénelme cabasi icinde olmalanna ragmen yiiksekdgretime gecis derslerinde yeterince basarili olama-
maktadir. Sistem gec ve giic 6grenen dgrencilerin ihtiyaclarina cevap vermede basarisiziga ugramakta, bu iki
kanalda ilerleyenlerin sosyal ayrismasina neden olmakta ve toplumun daha dezavantajli kesimlerinden gelen
ogrencilerin daha cok izledigi mesleki ve teknik ortadgretim kanali daha diistik bir mesleki kariyer kanali olarak
algilanmaktadir.

Bu egitim anlayisinin dodal sonucu kullanilan akademik élgiitler nedeniyle égrencilerin en basarililanni ve
mavi yakal islere uygun olanlari uygun birer yiiksekégretim programina yerlestirmekte fakat biiylik cogunlu-
gun toplumsal ve mesleki ihtiyaclarina cevap verememektedir. Genglerin bilylk bir cogunlugu ne yiiksek 8gre-
time yeteri kadar iyi hazirlanmakta ne de is hayatina atilmak ve sosyal entegrasyonu saglamak icin yeterince
donatilmaktadir. s hayati da sistemin yetistirdigi kisileri istihdam ederken onlan yeteri kadar donanimli, Oretici
ve esnek bulmamaktadir.

Bu durumda asadidaki tespitler yapilabilir:

1. Toplumdaki, ekonomideki ve is hayatindaki degisiklikler ortaégretime baski yaparak onu 6§renmede
yeni yaklasimlar kullanmaya zorlayabilir.

2. Gencleri yiiksekogretime hazirlama amaci artik yeteri kadar kapsayici ve yeterli bir amag olarak goriil-
mekten vazgecilebilir. Clinkii 8grencilerin biiyiik bir kismi hemen ise girmekte, mesleki ve teknik egitime y&-
nelmekte va da issiz kalmaktadir.
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3. Basta aile olmak {izere sosyal kurumlar gencleri desteklemede giderek daha yetersiz kalmakiadir. Bu
nedenle grenciler bagimlilik kltlirinden bagimsizlik kiiltiriine, kendi kendini yonetme kiiltiiriine hatta karsi-
likh bagimlilik kiiltiriine gecis tesvik edilmelidir.

4. Programlara eklenen bircok ders programlarin gereginden fazla kalabaliklasmasi 8gretimi ezberleme-
ye doniistirmekte, dersler arasindaki bagin kurulmasini engellemektedir.

5. Bilgi, beceri ve tutumlarin biitlinciil bir anlayisla verilmesi halinde gencler yasamda ve is hayatinda
hatta degisimin getirdigi paradoks ve ¢atisma ile basa cikmada daha basanli olacaklardir. Bilgi, beceri ve tutu-
mun sadece alicisi dedil yasamboyu 6grencileri ve esnek isglictiniin Gyeleri olacaklardir.

Ortadgretim sisteminin yetersizliklerine ¢&ziim aranirken, sistemin, genglerin isteki potansiyellerini daha iyi
anlamalarina, toplumda retici, sorumlu ve demokratik vatandaslar olarak yer almalarina etkili bir sekilde yar-
dim edecek sekilde donanmasi gerekmektedir. Bir baska ifade ile ortadgretim 6grencileri akademik yiiksekdgre-
time, meslek yliksekokullarina oldugu kadar ise egitim gérmek ya da-licretli calismak iizere gireceklers, kendi
kendini istihdam edecek miitesebbislere etkili bir hazirk egitimi vermeli ve onlar bugiiniin birbirine bagimli
toplumlaninin dretici ve barisci birer tiyesi yapmak icin sosyal becerilerle donatmalidir. Béyle bir egitim, akade-
mik disiplinler, generik pratik ve sosyal beceriler sivil sorumluluk arasinda bir uyumlu denge ile saglanabilir.

Daha Iyi Bir Gelecek i¢in Ortadgretim Uluslar Arasi Konferansi:Egilimler, Cabalar ve Oncelikler (Oman Aralik
2002)'de UNESCO Genel Miidiiri Koichiro Matsuura is hayatinin gerektirdigi becerilerin gelistiriimesi sadece
mesleki ve teknik editimin degil genel egitimin de gorevi oldugunu belirtmis ve iletisim kurabilmd, ekip calis-
masina katilabilme genis tabanli bilgi ve generik beceriler oldugunu ve calisma hayatindaki biitiin gérevler icin
temel olusturdugunu ifade etmistir.

2004 UNESCO toplantisinda ortaya konulan Bonn Deklarasyonu yasa uygun mesleki ve teknik egitime y&-
nelik beceri gelistirmenin egitimin her kademesinin ayrilmaz bir parcasi oldugunu ve artik bir secenek ya da
marjinallik olarak gériilemeyecegini karar altina almistir.

Orta6gretim sorunu sadece Tirkiye'nin degil hemen bittin tlkelerin sorunudur.Bu sorunu cézmede tek bir
yaklagimdan séz etmek de miimkiin degildir. Ancak kullanilabilecek yaklagimlarnn temel ézelliginin sunlar ol-
mas! beklenmektedir:

1. lgerikte cesitlilik ve sunmada esneklik,

2. Gerekli genel yeterliliklerde, bir meslege ait olmayan pratik beceriler grubuna ait saglam bir bilgi te-
meli,

3. Entelektiiel ve sosyal olgunluk ve daha biyuk bir kiiltirler arasi anlayis ve tolerans icin mesleki ve tek-
nik egitim ve genel egitimi ayri kanallarda vermeyi miimkiin oldugu kadar erieleme,

4. Danismanlik ve rehberlik programlari, ve

5. Mesleki ve teknik egitimle genel egitim arasinda ve yliksekégretime sinirsiz gecis.

Anahtar kelimeler: Ortadgretim programlar, genel ortadgretim, mesleki ve teknik ortadgretim.
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Biitiinlestirilmis Program Uygulamasinin ilkégretim 4. Simif Ogrencilerinin iletisim
Becerilerine Etkisi

Yrd. Doc. Zeynep AYVAZ TUNCEL Yrd. Doc. Dr. Melek DEMIREL
Pamukkale Universitesi Hacettepe Universitesi
zatuncel@pall.edu.tr melekdemirel@gmail.com

Ogretmenlerin simif ici uygulamalarini, égretim programlarinda yer alan beceri ve ozellikleri kazandirma yanin-
dan égrencilerin biitiin yanleri ile gelisimlerinin desteklenmesine katki sadlayacak bicimde planlamasi beklenmekte-
dir. Bireylerin saglikli bir hayat siirdirebilmesi, icinde bulundugu sosyal ve fiziksel cevreye uyum saglamasina baglidir.
Bu uyumun saglanmasinda yas diizeyine uygun beceri ve 8zelliklerin kazandirlmasi nem tasimaktadir, Okulda geci-
rilen zamanin etkili kullanilabilmesi icin gretme-6grenme siirecini verimli hale getirme yollarindan birl de bitinlesti-
rilmis programlardir. Lake (1994) biitiinletirilmis programi, yasam boyu égrenme icin cocuklan hazilayan editimsel
bir yaklasim olarak aciklamakta ve beceriler ve bilginin, calisma birden fazla alanda yapildiginda gelistigini ve uygu-
lamaya gecirildigini vurgulamaktadir. Biitinlestirilmis program, égrencilerin yasam boyu 6grenen ve temel yasam
becerilerini gelistiren bireyler olmalarini saglayan egitimsel bir yaklasim saglar. Sadece farkli 8grenme alanlanin bir
araya getirmez ayni zamanda her bir 8grencinin kisisel ve sosyal 8grenmelerini de bir araya getirir (Wu, 2003).

Programlanin nasil biitiinlestirilebilecedi ile ilgili alanyazinda pek ¢ok farkli simflama bulunmaktadir. Fogarty (1991,
2002) tarafindan yapilan siniflamada bitiinlestirme, tek bir disiplin icinde bittnlestirme, birden fazla disiplin arasinda b-
tiinlestirme ve &grenenler arasinda ve icinde biitiinlestirme olmak lizere U dlizeyde ele alinmaktadr. Birden fazla disiplin
arasinda biitiinlestirme yapilirken kullanilabilecek modellerden biri de “Bagh (Threaded) Model"dir. Bu modelde dgrenciye
kazandinlmak istenen becerilerin farkli disiplinlerde vurgulanmasiyla disiplinler arasinda gegis saglanir.

2005-2006 dgretim yilinda uygulanmaya baslanan yeni ilkbgretim programlarinda da tim derslerde 6grencilere
kazandinimasi planlanan ortak beceriler belirlenmistir. iletisim becerileri, bu ortak becerilerden biridir. Ancak prog-
ramlarda 6grencilere kazandinlacak ortak becetilerin belirlenmis olmasi bu becerilerin isevuruk hale getirildigi ya da
édrencilerin istendik nitelikieki bu becerileri kazandiklari anlamini tasimamaktadir.

iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler genellikle Ttrkce d§retim programi kapsaminda ele alinmak-
tadir. Oysa etkili dinleme ve etkili konusma kurallarinin 8grenilmesi ve bu kurallara uyma konusunda dgrencilerin tim
derslerde yonlendirilmesi iletisim becerilerinin gelisimini destekleyecekiir. Odgrencilerin iletisim becerilerinin gelisme-
sinin, kisilerarasi iletisimi etkili hale getirme yaninda 8gretme-6grenme siirecinin de etkili ve verimli gegmesine katki
saglayacad distiniilmektedir. Bu baglamda arastirma kapsaminda, biitinlestirilmis program uygulamasinin ilkogre-
tim 4. sinif dgrencilerinin iletisim becerilerine etkisini ortaya gikarmak amaclanmistir.

iletisim becerileri, ilkogretim 4. sinif Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Trafik Glvenligi ve Gor-
sel Sanatlar dersleri ile “Bagl (Threaded) Model” kullanilarak biitiinlestirilmistir. Arastirmada, dntest-sontest kontrol
gruplu model ile nitel veri birlesiminden olusan “karma yéntem” ve karma ydntem stratejilerinden biri olan “es za-
manli gesitleme stratejisi (concurrent triangulation strategy)” ise kogulmustur. Ankara ilinde orta sosyo-kiiltirel 6zel-
liklere sahip bir devlet okulunun 4. sinif subeleri calisma grubu olarak belirlenmistir. Uygulama 6ncesi yapilan gézlem-
ler ve uygulanan problem senaryolar dogrultusunda, belirlenen subelerin benzer &ézellikler gésterdikleri tespit edil-
mis ve seckisiz olarak deney ve kontrol gruplarn atanmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu &gretmenleri ve bu grup-
lardan seckisiz yolla belirlenen 10ar 8grenci ile bireysel gérismeler yapilmigtir.,

iIkégretim 4. sinif dretim programlan ile biitiinlestirilmis iletisim becerilerine yonelik etkinlikler deney grubunda
17 hafta boyunca uygulanmstir. Bu siirecte kontrol grubunun 6gretme-6grenme siirecine herhangi bir midahalede
bulunulmamistir, Uygulama éncesi ve sonrasinda égrenciler tarafindan problem senaryolan yanitlanmig, 8gretmen ve
dgrencilerle bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Uygulama éncesi gruplarin durumunu ortaya cikarmak amaciyla
gerceklestirilen gézlemler, uygulama siirecinde gelisimi izlemek ve uygulama sonrasinda davraniglarin devamliligini
belirlemek amaciyla devam etmistir.

Arastirmada, problem senaryolar ve gézlemler yoluyla eide edilen nicel veriler lizerinde istatistiki analiz ve g&-
riismeler yoluyla elde edilen nitel veriler Gzerinde betimsel analiz yapilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda;

- Biitiinlestirilmis programin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin iletisim becerilerinin kontrol grubuna gére
daha fazla gelisim gdsterdidi,

- Butiinlestirilmis program uygulamasinin, dgrencilere iletisim becerilerini farkll derslerde ve durumlarda uygu-
lama firsati verdigi,
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= Deney grubu tgrencilerinin etkili dinleme ve konusma kurallarina uymanin dnemini fark ettikleri ve bu kuralla-
ra uymay! aliskanlik haline getirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuclarna dayali olarak; btiin derslerde dgrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesine y&-
nelik etkinlik diizenlenmesi ve bu etkinliklerin dersin kazanimlari ile biittinlestirilerek uygulanmasi dnerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Bitiinlestirilmis program, bagh model, sosyal geligim, iletisim becerileri
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Cografya Ogretmenleri ile Ogrencilerinin Giidii Diizeyleri ve Ogrenci
Ogretmen Ozellikleriyle iliskileri

Dr. Meltem Gékdad Baltaoglu, Ogr. Gor. Dr. A. Murat Ellez, Yard. Dog. Dr. Nevzat Glim{g
Dokuz Eylil Universitesi
meltem.gokdag@deu.edu.tr, murat.ellez@deu.edu.ir, nevzat.gumus@deu.edu.ir

Ogretmen, dgrenme-dgretme siirecinde cok yénlii ve yasamsal bir role sahiptir. Ogretim sisteminin
diger dgelerinin etkililigi dolayisiyla 6gretimin etkililigi biyk dlciide 6gretmene baghdir.Yetersiz, hele etkisi bir
dgretmenin en iyl kosullarda bile 6gretimin amaclarini gerceklestirmesi diistintilemez.

Ogretimin etkililigi bir 5§gretmenin, zor 8grenen 6grencilerin 6grenmesine yardim etmek icin onlara ulasa-
bilecegi yoniindeki inanaidir. Ozyeterlilik kurami, bireylerin belirli eylemleri yapmak veya 6zel bazi isleri basar-
mak icin, yeteneklerine duyduklan giiven diizeyleri olarak tanimlanir. Dolayisiyla zyeterlilik giidileri yliksek
olan 8gretmeniler, yiiksek etkililik duygusuna sahip olup, 6grencileri zor 6grenen 8grenciler olsa bile kendilerine
ve dgrencilere inandiklari icin daha gok cahistiklari ve daha uzun sure caba gésterdikleri varsayilir.

Egitimcileri en cok ilgilendiren bir baska konu ise 6§renme glidisudur. Ozellikle okulda gerceklesen 6g-
renmelerde, 6grencinin 6grenme giidiisii oldukga nemlidir. Ogrenme giidiisii 6§rencinin dikkatini dgrenilecek
davranisin isaretcilerine, davranisin 8grenilmesinde rolii olan &gretme-6grenme durumunun 6gelerine yoneltir.
Onun bu isaretcileri anlamak ve 6grenme-6gretme durumunun 6geleriyle etkilesmek icin caba gdstermesini
saglar. Ogrenme giidiisti yilksek olan &grenciler, bilgi edinmeye ve kendilerini yetistirmeye énem verirler ve
zevk alirlar. Basar giidiisii kuramina gore bireyin giidiilenmesinde iki temel gereksinme vardir. Bunlardan biri
basarisizliktan kacinma digeri basarili olma gereksinimidir. Okulda basarili olan ve kendiyle gurur duyan bir
dgrenci okul disinda da basanilarini siirdiirmek isteyecektir. Basarili 6grenciler basarlarinin nedeni olarak yete-
nek ve cabayi, basansizliklarinin nedeni olarak da cabalarinin eksik oldugunu diisiinirler. Basanisiz 8grencilerin
yliklemeleri genelde digsaldir. Bu inancin fazla oldugu durumlarda 6grencide grenilmis caresizlik olusabilir.
Ogrenilmis caresizligi yasayan kisi ¢abalarinin sonugsuz kalacagini diisiinerek amaca ulagmak icin hicbir girisim-
de bulunmaz

Sonug olarak, giidil istekleri, arzulari, gereksinmeleri, diirtileri ve ilgileri kapsayan ve bireyi harekete gegi-
ren, belli bir amaca dogru yénelten giictiir denebilir. Basan giidusti kuramlarindan sinif ortaminda yararlanabil-
mek icin, 6gretmen 6ncelikle ddrencilerinin basar giidiilerinin hangi dizeyde oldugunu bilmelidir.

Alanyazin incelendiginde gerek dgretmen glidustiniin gerekse 6grenci giidusiiniin uzun yillardir aragtirili-
yor olmasinin, ddrenme égretme siirecinde énemli bir etkiye sahip olmasina baglanabilir. Dolayisiyla bu aras-
tirmanin da alanyazina katki getirecedi dUstntilmektedir.

Yapilan arastirmanin amaci, cografya 6gretmenlerinin 6zyeterlilik glduleri ile 6grencilerinin basan giidii
diizeylerini belirlemek ve égrenci-6gretmen dzellikleriyle iliskilerini saptamakiir.

Arastirmanin verileri; 6gretmenlerin dzyeterliliklerini belirlemek icin Acikgdz ve Gékdag (1996) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Gldisi Olcedi” ile dgrencilerin basar glidiist diizeylerini saptamak icin ise Acikgoz ve
Ellez (1999) tarafindan gelistirilen “Basar Giidiisii Olcedi” uygulanarak toplanmistir. Aragtirmaya 52 égretmen
(25 kadin-27 erkek) ve 988 6grenci (488 kiz- 500 erkek) katilmistir.

Sonuclar SPSS istatistik programi ile degerlendirilmistir. Verilerin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma, t-testi ve Cift Yonlii Varyans Analizi (Anova) kullanilimistir.

Arastirmanin 8gretmenlerin dzyeterlilikleriyle ilgili bulgularinda cinsiyet ve kidem alt problemlerinde an-
lamli farkliliklar elde edilmistir. Ogrencilerin basan giidist ile ilgili bulgularinda ise, yine cinsiyet, sinif diizeyleri
ve okul tiirleri arasinda anlamli fark bulunmustur.

Ogretmenlerin dzyeterlilikleri ile Orencilerin basari giidiisii puanlar arasindaki iliski ise orta diizeyde, pozi-
tif ve anlamh (r=0.56, 0.05) bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Ozyeterlilik Ogrenci guidust, 6gretmen gldiisi, , basari gldiisii
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cumhuriyetin Kurulusundan Giiniimiize Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinda Dederler

Yrd. Dog. Dr. Semra GUVEN
Gazi Universitesi

sguven@gazi.edu.tr

Diinyada ve {ilkemizde ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismelerin hizla devam etmesi, toplumlarin ve bireylerin
yasayis bicimlerini degistirmekte ve etkilemektedir. En dnemli degisiklik ve etkilenme ise bireylerin ve toplumlarin
degerlerinde meydana gelmektedir. Toplumlarin diizeninin saglanmasi ve strdiriilebilmesinde ise bireylerin gerek
aillede, gerekse egitim kurumlarinda egitim aracilign ile kazandigi olumlu degerler oldukca 6nem kazanmaktadr.
Ailede verilen deger egitiminin yaninda dzellikle ocugun ilkégretimin ilk yillarinda okulda kazanacadi olumlu deger-
ler, onun ileride kendini tanimasina, sosyal ve fiziksel cevresini anlamasina ve bunlara karsi olumlu tutumlar ve anla-
yislar geligtirmesine katki saglayacakuir. Ozellikle ilkbgretimin 1, 2 ve 3. siniflarinda okutulan hayat bilgisi dersi, cocu-
gun olumlu degerler kazanmasina katki saglayan cnemli bir derstir. Bu nedenle bu calismada, Cumhuriyetin kurulu-
sundan giinimize cesitli dénemlerde (1926, 1930, 1948, 1968, 1995, 1998 ve 2005) Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
gelistirilen ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi (1-3. sinuflar) 6gretim programlarinin égrencilere kazandinlmak istenen de-
gerler bakimindan incelenmesi amaclanmistir,

Calismada énce literatiir taramasi sonucu temel degerler (adil olma, diirlistliik, duyarlilk, sevgi, saygi, vatanse-
verlik, yardimseverlik, barsg, hosgord, bilimsellik, sorumluluk, dogal cevreyi koruma, ternizlik, sadlikh olmaya dnem
verme, vh.) belirlenmistir. Sonra da Hayat Bilgisi dersi 8gretim programlannin amaclari yukanda belirtilen degerler
agisindan incelenmistir. Calismada genel olarak asagidaki bulgular elde edilmistir:

1) Tirkiye'de Cumhuriyetin kurulusundan giiniimtize hayat bilgisi dersi programlart incelendiginde, program-
larda dederlerin belirgin bir sekilde ifade edilmedigi, ancak programlarnn amaclarinda ya da aciklamalarinda
deger olarak kabul edilebilecek baz ifadelerin yer aldi§i grilmektedir.

o,

2) 1926 tarihli hayat bilgisi dersi programinin amag ifadelerinde, “saghdini koruma”, “temizlik ve diizen”, *yar-
dimlasma” ve “dayanisma” gibi degerler yer almaktadir.

3) 1930 tarihli hayat bilgisi dersi programinin amag ifadelerinde, “dogal cevreyi koruma”, “temizlik ve diizen”,
“sagligint koruma” ve “Kiiltiirel degerlere saygr” gibi degerler yer almaktadir.

4) 1948 tarihli hayat bilgisi dersi programinin amag ifadelerinde, “sevgi’, “saygr”, “dogruluk’, “sorumluluk” ve
nyatanseverlik” gibi degerler yer almaktadir.

5) 1968 ve 1995 ilkokul programlarinda Hayat Bilgisi Dersinin amaclar ayni olup, amaclar her iki programda da
bes boyutta (yakin cevreyi tanima ile ilgili yetenek ve becerilerinin gelismesi yéniinden, yurttaghk gorevleri
ve sorumluluklart yontinden, toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri ydniinden, ekonomik yasama fik-
rini ve yeteneklerini geligiirme yoniinden ve daha lvi yasama yeteneklerini gelistirme yontinden) gruplandi-
nlmistir. Bu bagliklar altinda “dogal cevreyi koruma”, “sevgi’, “saygn”, “vatanseverlik’, “dayanisma”; “sorum-
luluk” ve “sagh@ini koruma” gibi degerleri kazandirmaya yonelik amaclar bulunmaktadir.

R " ou

6) 1998 ilkégretim Hayat Bilgisi dersi programinda ise “sevgi”, “saygl”, “dayanisma”, “kultirel degerlere saygr”,
“duyarlhk”, nsorumluluk’, “saghgini koruma”, “dogal cevreyi koruma” ve “demokrasi” gibi degerleri kazan-

dirmaya yonelik amaclarin oldugu goriilmektedir.

7) 2005 ilkogretim hayat bilgisi dersi 6gretim programinda, dgrencilere kazandinimak istenen bazi degerler,
“kisisel nitelikler” (6z sayg, 6z giiven, toplumsallik, sabir, hosgord, sevgi, saygy, barig, yardimseverlik, dogru-
luk, drtistliik, adalet, yenilige agiklik, vatanseverlik, kiilttirel degerleri koruma ve gelistirme) bashdi altinda
yer almaktadir.

2005 hayat bilgisi dersi programi onceki hayat bilgisi programlariyla karsilastirildiginda, dnceki programlardaki
dederler, amac ifadeleri icinde yer alirken, 2005 programinda “kisisel nitelikler” bashds alinda ayri bir b&lim olarak yer
almakta ve sadece siralanmaktadir. Bu kisisel niteliklerin dgrenciye ne sekilde kazandinlacagina iliskin yeterli acikla-
malar bulunmamaktadir. lgili kazanimlara iliskin agiklamalarda sadece kisisel niteligin ach belirtilmektedir. Ornegin
“sabir ve sayg iizerinde durulacaktir” seklinde ifadeler yer almaktadir. Bu tir ifadelerin, programin uygulayicisi olan

- Bretmenlere rehberlik etmede yetersiz kalabilecedi diislinilmektedir. Bu nedenle programda kisisel niteliklerin nasil
kazandirilacagina iliskin ayrntil aciklamalarin ve bu konuda 8rnek etkinliklerin yer almasi dnerilebilir.

Anahtar kelimeler: ilkégretim, hayat bilgisi dersi dgretim programlan, deger
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Degerlendirme Siirecinin Ortiik Program Acisindan incelenmesi’

Yrd. Doc. Dr. Ibrahim TUNCEL Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
Pamukkale Universitesi Hacettepe Universitesi
ituncel@pau.edu.tr demirel@hacetiepe.edu.ir

Ortiik program, arastirmacilarin uzmanlik alanina, egitime bakis agisina ve (izerinde calisilan duruma bagli
olarak farkli bicimlerde tanimlanmaktadir. Alanyazinda genel olarak 6rtiik program kavramini, sosyolojik agidan
ele alan makro diizeyde tanimlamalara ve okuldaki uygulamalari egitimsel acidan ele alan mikro diizeyde ta-
nimlamalara yer verilmektedir. Makro diizeyde tanimlamalarin okul-toplum iliskisine odaklandigi, mikro d-
zeyde tanimlamalarin ise resmi program ile okullarda gercekte yasananlar arasindaki aynma odaklandigi go-
riillmektedir. Bu arastirmada da degerlendirme siireci, resmi program ile uygulamada yasananlar arasindak
aynma odaklanilarak incelenmistir.

Degerlendirme stireci, drtiik programi etkili bicimde ortaya ¢ikaran egitimsel uygulama unsurudur. Her de-
gerlendirme hareketi, dgrencilere "neyi 6grenmeleri gerektigini” ve “bunu nasil yapmalarn gerektigini” anlatan
bir mesaj géndermektedir. Degerlendirme mesajlan sifrelidir, kolayca anlagiimaz, 6gretim kadrosu ve dgrenciler
tarafindan genellikle farkli bir vurguyla ve fakh bir bicimde yorumlanir (Sambell ve McDowell, 1998). Degerlen-
dirme stireci kapsaminda yapilan uygulamalarin égretim elemanlari ve dgrenciler tarafindan farkli yorumlan-
masi, resmi programin hedeflerinin degerlendirilmesini etkileyebilir. Bu etkinin resmi program agisindan olumiu

ya da olumsuz ¢ikulari olabilir.

Bu baglamda aragtirma kapsaminda, ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde gerceklesen degerlendirme su-
reci incelenerek, uygulamalardan kaynaklanan ortik programin etkilerinin ortaya cikarilmasi amaclanmistir.
Ortiik program eger okul tarafindan kontro! edilmiyorsa bu durum égrencilerin olumsuz yasantilarla karsilas-
malarina neden olabilir. Arastirma sonuclarnin, degerlendirme sirecinden kaynaklanan ortiik programin etkile-
rini aciga cikarmasi ve &gretim elamanlarinin &rtitk programin olumsuz etkilerini en aza indirerek resmi prog-
rami destekler nitelikte uygulamalar yapmalarina yol gostermesi agisindan dnemli olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi ve durum calismasl desenlerinden “i¢ ige
gecmis tek durum” deseni kullanilristir. Durum calismalarinin amaci, bir ya da birden fazla durumu kendi sinir-
lar icinde buttncil olarak analiz etmektir (Yildirm ve Simsek, 2005). Calisma alanini Hacettepe Universitesi
Egitim Fakultesi ilkégretim B&lumi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali olusturmaktadir. Aragtirma, ogretmenlik
meslek bilgisi derslerinden “Ggretimde Planlama ve Degerlendirme”, “Sinif Yénetimi” ve “Rehberlik” derslerinde
gerceklestirilmistir. Durum calismalarinda genellikle birden fazla veri toplama ydntemi ise kosulur; bu yolla
zengin ve birbirini teyit edebilecek veri cesitliligine ulasiimaya calisilir (Yildinm ve Simsek, 2005). Bu arastirmada
yontem ve veri gesitlemesine gidilmistir. Yontem cesitlemesinin saglanabilmesi amaciyla, "gdzlem” ve “goris-
me” yapilmistir. Veri ¢esitlemesinin saglanabilmesi icin de "gozlem yapilan siniflar”, “gdrigme yapilan égretim
elemanlar” ve “gériisme yapilan 6grenciler” farkl veri kaynaklar olarak kullaniimistir. Veri toplamak amaciyla
aragtirmaci tarafindan “Sinif ici gozlem formu”, “dgretim elemani gortisme formu” ve "ggrenci odak grup go-
riisme formu” gelistirilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler tizerinde icerik analizi yapilmigtir. Gergeklesen degerlendirme sd-
recine ve bu sirecin égrenciler tzerindeki amaclanmamis etkilerine iligkin elde edilen veriler ortlik program
kapsaminda yorumlanmistir. Verilerin coziimlenmesi sonucunda “degerlendirme strecinin gizli etkileri” ana
temasi altinda “6grencinin basan &lglitd algisi”, “sinav tirtne iliskin &grenci algisi” ve “basarl olma taktigi” alt
temalarina ulasilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda;

o Ogrenci katilimi ve cabasmin notla degerlendirilmemesinin égrencilerde, basaril olmak igin dgretme-

dgrenme siirecinde “dgrenci katiliminin ve cabasinin dnemli olmadigi” algisina neden oldugu ve bu
algi nedeniyle &grencilerin atkinliklere katiim gdstermek icin caba harcamadiklar,

o Ogrencilerin degerlendirme siirecinde edindikleri deneyimin, “basanh olmak icin ezbere dayall 60-
renmenin yeterli oldugu” algisini ortaya cikardigi ve grencilerin ezbere yonelmelerine neden oldugu,

! Bu calisma “Duyussal Ozelliklerin Geligimi Agisindan Ortiik Program” adli doktora tezinin bir bolimiddr.
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e  Ofrencilerin coktan segmeli testi yazili sinavlardan daha ok tercih ettikleri belirlenmis ve bu durumun
"yazili sinavlarin objektif dederlendiriimedigi” algisindan ve “coktan secmeli testi yiiksek not almayi
saglayan bir sinav tiirl olarak gérme"” algisindan kaynaklandig,,

e Ofrencilerin verilen bilgilerin hepsini 6g§renme cabasi yerine sinavda sorulacak bilgileri tahmin etme
ve bunlar 6grenme, 6grenilecek bilginin kaynadini segme ve bazi dersleri daha dnemli gdrerek Gdev-
lerine daha fazla 6zen gdsterme ve zaman harcama ydniinde segici davrandiklan belirlenmistir. Bu tiir
secici davranislarin 8grenciler tarafindan derslerde basarili olmak icin gelistirilen bir taktik oldugu so-
nucuna ulasilmistir,

Ogrencilerin dederlendirme slrecine iliskin olumsuz algilamalarini ortadan kaldirmak amaciyla dénem ba-
sinda, derslerde basanl olabilmek icin neler yapilmasi gerektigi ve dersin degerlendirme dlciitlerine iliskin 6g-
retim elemani tarafindan sézlii ve yazili olarak ayrnintih agiklamalar yapilmalichr.

Anahtar Sézciilkder: Ortilk program, 8lcme- degerlendirme, duyussal ézellikler, ddretmenlik meslek bilgisi
dersleri
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“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” Uygulamalarinin ve
Kazanimlarninin Dederlendirilmesi
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Genel anlamda halkin kendi kendini yénetmesi olarak bilinen demokrasi kavraminin, lizerinde diistince bir-
ligine varniimis bir tanimini yapmak olasi degildir. Ancak; demokrasiyi tanimlama calismalarinda demokrasiyi bir
yonetim bigimi olarak tanimlayan yaklagim, demokrasinin insan haklari boyutunu temel alan yaklasim ve de-
mokrasinin bir yasam bicimi oldugunu vurgulayan yaklasim olmak lizere Ug ayr yaklagimin varligi goze carp-
maktadir (Yesil, 2002, 5.3).

Demokrasi cagdas toplumlarda daha ¢ok yasam bicimi olarak tanimlanmaktadir. Bu tamimlama da demok-
ratik yasam bigcimine uygun bireylerin yetistiriimesini gerekli kilmaktadir. Clinkd demokrasi ancak onu anlamis
ve benimsemis bireylerce yasatilabilir ve gelistirilebilir. Bu baglamda demokrasinin bir yagama bicimi oldugu
kadar ayni zamanda bir disiince bicimi oldugu da soylenebilir. Demokrasi distincesi insan distincesine yer-
lesmedigi siirece demokratik davranislar hayata gegmez. Demokratik deger ve tutumlar ise ancak editimle
kazanilir. Demokratik tutum ve degerleri benimsemis bireyleri yetistirme gérevi ise oncelikle aileye, egitim
kururnlarina ve cevreye diismektedir (Demirtas, 2008; Dodan, 2002).

Demokrasi ancak demokratik bir 6grenme ortaminda yasanarak benimsenebilecek bir degerler bitinudiir.
Okullarin islevi sadece demokrasiyi kavramsal olarak 6grencilere ezberletmek degil, demokrasiyi yasama uyar-
layarak bireylerin yasamboyu demokratik degerleri benimseyip uygulayabilecekleri becerileri onlara kazandir-
maktir. Demokratik olmayan bir egitimle demokrasiyi yasam bicimi olarak benimsemis bireyler yetigtirmek
olanakli degildir (Miser, 1991).

Son yillarda bircok iilkede okul yénetiminde égrenci katilimini artirma ve demokrasi egitimini etkinlestirme
amaciyla “Ogdrenci Meclisleri” olusturulmaya baslanmistir. Oncelikle Universitelerde baglayan bu uygulama
zamanla ilkégretim ve ortadgretim diizeyine indirgenmistir (Tezgel, 2004, s.1). Tlrkiye'de de &zellikle son yillar-
da ilkdgretim ve ortadgretim programlaninda yapilan diizenlemelerle demokrasi editimine her ders dizeyinde
genisce yer verildigi gériillmektedir. Ozellikle ilkdgretim programlarinda yer alan "insan Haklar ve Vatandashk
Egitimi” ara disiplin kazanimlariyla ve ortadgretim kurumlarinda da “Demokrasi ve insan Haklan” dersi yoluyla
dgrencilerde demokratik tutum ve dederlerin gelistiriimesine vurgu yapiimaktadir.

Tirkiye'de Milli Egitim Bakanhdn okullarda dgrenci katiimini saglamak amaciyla 2001 yilinda “Avrupa Kon-
seyi - Demokratik Yurttashk Egitimi Projesi” calismalarina baslamis ve bu proje kapsaminda, 6grencilerin katili-
mini saglamaya déniik “Okullarda Demokratik Yurttaghk Egitimi Uygulamalarinin Gergeklestirilebilecegi Yeni
Yapilann Kurulmasi” konulu alt proje yiriitmistiir. Bu projede katilim, karar almada etkinlik, grup Uyeligi ve
topluma dahil olma bilincini gelistirerek demokrasi kiiltiirtinn ve sivil toplumun alt yapisinin clusturulmasinda
etkili stireclerin baslatilmasi amaclanmistir (Kepenekgi, 2003; Tezgel, 2006).

18-19 Nisan 2002 tarihlerinde Ankara'nin Kecidren ilcesinde gerceklestirilen ”1. Ogrenci Kurulu” calismasiyla
da Tirkiye'de Demokrasi Egitimi ve Okul Meclislerine yonelik ilk pilot uygulama yapilmistir. Ogrenci kurulu
calismasi “Okulumu Seviyorum Kampanyasi” cercevesinde 18 Ocak 2002 tarihinde baslatiimistir. Okullanin dele-
ge adaylari hazirladiklart konulara gére, iki hafta boyunca demokratik ortamda propaganda yapmislardir. Ca-
lismanin son asamasi olarak 6grenci kurulu toplanmistir. Bu kurulda okullarin sorunlari ve ¢dzim dnerileri cer-
cevesinde bildiriler sunulmustur (Kepenekgi, 2003, Emir ve Kaya, 2004).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile Tiirkiye Bilyiik Millet Meclisi (TBMM) arasinda 13 Ocak 2004 tarihinde imza-
lanan bir protokolle de "Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” uygulamaya gegirilerek 6gretim program-
larinda yer alan demokrasi egitimine yénelik kazanimlar desteklenmeye calisilmigtir. 2003 - 2004 6gretim yilin-
da iilke genelinde 81 ilde toplam 300 okulda pilot uygulamasi yapilan proje, 2004 — 2005 8gretim yilindan itiba-
ren tiim ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda uygulamaya gegirilmistir (Ozpolat, 2004; Kincal ve Uygun, 2006).

Bu proje icin hazirlanan yénergede projenin amaci su sekilde agiklanmaktadir (VMEB,2010):

Cumhuriyetimizin demokrasi ile giiclendirilmesi; &grencilerimizde yerlesik bir demokrasi kiltirinin olus-
turulmasi, hos gérii ve cogulculuk bilincinin geligtirilmesi, kendi kiiltiirGni 6zimsemis, milli ve manevi degerle-
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re bagh, evrensel degerleri benimseyen nesillerin yetistirilmesi; §rencilere secme, secilme ve oy kullanma kiil-
thriinin kazandirlmasy; katilima olma, iletisim kurabilme, demokratik liderligi benimseyebilme ve kamuoyu
olusturabilme becerilerinin kazandiriimasi amaglanmaktadir.

Proje icin belirlenen yukardaki amaclan gerceklestirebilmek amaciyla bu kapsamda okullarda bir secim si-
reci yaganmaktadir. Okullarda yapilan segimlerle “Okul Ogrenci Medlisi” olusturulmaktadir. Okul Ogrenci Meclis-
leri yeteri kadar temsilciden olusmakta ve her okul meclisi, grenciler tarafindan secilen baskan tarafindan
yonetilip temsil edilmektedir. Bu baskan, bir (st yonetim birimi olan “ll Odrenci Meclisi"nde okulunu temsil
etmektedir. || Ogrenci Meclisi de kendi icinde bir baskan segerek Milli Egemenlik Haftasi icinde belirlenen bir
giinde yapilacak “Tirkive Ogrenci Meclisi” toplantisinda ilindeki tiim 8grencileri temsil etmektedir. Tim secim
ve temsil islemleri; demokratik ortamda, secme secilme ve oy kullanma bilinci ve kiiltiiriiniin olusturulmas
ilkeleri cercevesinde yerine getirilmektedir.Tim égrenci meclislerinin aldigi kararlar, okul, il yénetimi ve MEB ile
TBMM'ye 6neri niteligini tasimaktadir (MEB,2010).

2004-2005 &gretim yilindan bu yana tiim ilkégretim ve ortaégretim kurumiannda uygulanmakia olan pro-
jenin degerlendirilmesine yénelik alanyazinda yalniz bir galismaya rastlanmistir, Bu arastirma; projenin tim
Tirkiye genelinde uygulandigi ilk yil yalnizca Canakkale ilini kapsar bicimde gerceklestirilmistir. Projenin ciktila-
rinin, uygulamaya konuldugu ilk yil ve tek bir ilde gerceklestirilen bir calisma sonucuna dayanarak degerlendi-
rilmesinin yeterli olmayacagi gerekliliginden hareketle degerlendirme cahgmasinin farkli bir ilde yinelenmesi
onem kazanmaktadir.

Arastirmanin bir 6§retmen lisesinde yapilmasi planlanmistir. Demokratik sinif ortamlan olusturarak demok-
rasi anlayisini benimsemis bireylerin yetismesinde etkin rol alacak gelecedin 6gretmen adaylarinin ve bu aday-
lan yetistirecek olan egiticilerinin projeye yénelik gériislerinin alinarak séz konusu projenin degerlendirilmesi-
nin de siirece farkli bir boyut katacadn diistiniilmektedir. Bu gereklilige dayanarak yapilandinlan arastirmada;
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin uygulama ve kazanmimlar boyutunda édretmen ve ddrenci
gérislerine gore degerlendirilmesi amaclanmaktadir. Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmis-
tir:

1. "Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi"nin okul ici uygulamalarina (secim ve sandik kurulu
olusturma siireci, propaganda siireci, secim siireci, secim sonrasi siireg) iliskin 6grenci ve dgretmen
gbriisleri nelerdir?

2. "Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin okul igi uygulamalarinda yasanan sorunlara yéne-
lik 6§renci ve 6gretmen gériisleri nelerdir? '

3. "Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin okul igi uygulamalarinda yasanan sorunlara y6ne-
lik 6§renci ve 6gretmenlerin ¢dzim énerileri nelerdir?

4. “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi“nin kazandirdigi bilgi ve becerilere iliskin 6grenci ve
Gdretmen goriisleri nelerdir?

5. "Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin kazandirdidi bilgi ve becerilerin siirekliliginin sag-
lanmasi konusundaki 8grenci ve 6gretmen gérisleri nelerdir?

6. “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin etkililigi konusunda édrenci ve é§retmen gériis-
leri nelerdir?

Bu arastirma betimsel yéntem benimsenerek gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi, ¢éziimlenmesi ve
yorumlanmasinda nitel aragtirma yéntemi kullanilmistir. Aragtirma 2009- 2010 &gretim yili bahar déneminde
Eskisehir il merkezinde yer alan Cemal Miimtaz Anadolu Ogretmen Lisesi'nde gerceklestirilmistir. Arastirmanin
katiimcilarini ayni okulda daha énce proje kapsaminda yapilan uygulamalarda etkin rol almis olan ve kendi
istedi ile arastirma siirecine katilan ogrenci ve 6gretmenler olusturmustur. Arastirma verileri, dgrenci ve égret-
menlerle yapilan yari yapilandinlmis gériismeler yoluyla toplanmistir. Goriisme sorularinin gecerliligini sagla-
mak icin alan uzmanlarindan gériis alinmistir. Gériisme dncesinde katiimailara bilgi verilmis ve katiimalardan
s0zlii ve yazili olarak izinleri alinmistir. Yapilan gériismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve sonrasinda
aragtirmacilar tarafindan ¢éziimlenmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yapilmis ve NVivo 8.0
nitel veri analizi bilgisayar programindan yararlanilmistir. Betimsel analizde, gériismede kullanilan sorular dik-
kate alinmustir (Yildinm ve Simsek, 2006).
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Drama Dersinin Ogretim ve Ortiik Programi

Dr. Tillay Ustiindag
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Drama dersi, Egitim Fakiilteleri Lisans Programlarinda 1997-1998 &gretim yilinda uygulamaya konmus ve
2007 yilinda giincellenmistir. Yitksekégretim Kurulu tarafindan bu ders, alan ve alan egitimi dersi olarak adlan-
dirilmis, besinci yari yilda okutulmasi 6n gériilmistir. Toplam Ug kredi olan drama dersi, iki teori ve iki de uygu-
lama saati icinde sirdariillr.

Drama dersi d§retim programi, okulda ya da okul disinda dramanin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kap-
sayan 6grenme yasantilan diizenegidir. Bu dersi veren 6gretim elemaninin, kendi dgretim programini su
tgeleri dikkate alarak gelistirmesi beklenir: Hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme.

Drama derslerinde; bir ders saati ya da yan yil boyunca zamana yayilarak gegirilen yasantilarla 6grenme;
sézel olmayan davranislan irdeleme, iletisim bigemlerini derinlemesine inceleme, insan iliskileriyle ilgili ayrintil
gbzlem yapma, sézel dilin inceliklerini duyumsama, fazla sayida deneme-yanilma durumlan gecirme, yeni oznel
degerler ve tutumlar olusturma demektir. Drama sirecinde birey; dnceden &grendiklerinden yararlanarak,
hentiz bilmedikleriyle ilgili farkli diisinmeye ya da hissetmeye calisarak, kendisinde bulunan értiilii-sakli-gizli
kalan deneyimlerini kesfederek, verilen rol, tema, durum, olgu, olay vd. arasinda bir bag kurar, énceden plan-
lanmamis davranis ériintiileriyle kisa stre icinde roliinii oynar.

Bir egitim ya da &gretim programi ne denli agiklayici, anlagilir ve planlanmus ise, 6rtiik program o denli kigi-
ye ozgli, kimi zaman anlasilamayan 6zelliklere sahip ve dnceden planlanmamistir. Alanyazinda, drama dersi
dgretim programinin dgeleri ile ilgili ve dolayl olarak da dersin 6rtiik hedeflerini icerdigi distinulen cesitli
calismalar vardir. Ancak, bu ¢alismaya konu olan sorularla ilgili dogrudan arastirmalarla kargilagiimanigtir.

Bu arastirmanin amaci; drama dersi 8gretim programinin; hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve de-
gerlendirme égeleri hakkinda &grencilerin ayrintil gériiglerini almak ve bu gérislerin incelenmesi sonucunda
dersin értitk programini icerdigi varsayilan ipuglarina ulasmaldir.

Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden durum calismasina yer verilmis ve drama dersinin ortiik prog-
rami tek durum olarak ele alinmistir, Tek durum icinde bulunan alt ¢dzliimleme birimleri ise; hedefler, iceril,
dgrenme-dgretme sireci ve degerlendirmedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler icin icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizinden elde edi-
len verilere gére kategoriler belirlenmis, égrencilerin verdigi yanitlar kodlara aynlip belirlenen kategoriler altin-
da toplanmustir,

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi llkdgretim Bdlumil'nde 2008-2009 ogretim yili giiz déneminde
drama dersini alan 58 6grenci bu arastirmanin érneklemini olusturmustur. Veri toplama aracinda 6 agik uglu
soru yer almistir. Arac, 2008-2009 6§retim yili giiz déneminin sonunda sinif 6gretmenligi dérdiinct sinifa de-
vam eden 6grencilere uygulanmistir.

Alanyazinda; 6rtiik programin, editim programina gére 6grenen lzerindeki etkileri “daha derin, daha yo-
gun, daha etkileyici” ifadeleriyle yer almasi ve bu ézellikleriyle gézden kagirlamayacak denli nemsenmesi, bu
arastirma sonucuyla benzerlik géstermektedir. Arastirma sonucunda drama dersinin &rtiik programi ile ilgili az
da olsa ipuclari elde edilmistir denilebilir.

Arastirma bulgulan ve sonuc dogrultusunda drama dersi dgretim programinin; hedefler, icerik, dgrenme-

_8gretme sireci ve dederlendirme &geleri hakkinda dgrencilerin ayrnintili gériislerinin alinmasi ve bu gérislerin

incelenmesi sonucunda dersin értitk programini icerdigi varsayilan yeni ipuglarinin elde edilmesine déniik
arastirmalarin tekrarlanmasi onerilebilir,

Anahtar Sozciikler: Drama Dersi, Ogretim Programi, Ortik Program
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Egitimde dramatik uygulamalar cok eski tarihlere dayandinlabilecedi halde, drama dogdugu yer olan Ingiltere’'de
bile 20. yiizyilin ortasina kadar tam olarak anlasilamamis ve tiyatr?dan_farkl olm_adn_fy_na Fiair olan ortak goriis devam
etmistir. Diinya, 21. ylzyilin esigindeyken drama tam anlamiyla ylikselise ge¢mis ve Ingiltere’deki gelisimine devam
etmenin yani sira pek cok iilkeye yayilmgtir. Tirkiye'de de dramanin gerek secmeli ders olarak ilkégretim programina
gerekse de bir &gretim yontemi olarak ders iceriklerine girmesi ile bu avlana olan ilgi artrnis ve ozellikle editimcileri bu
alanda calismaya itmistir, Bunun yanisira, bg"jrenilerli.n. kahc cﬂmasml sagléyan bu nyl')lntem ile gelecegdin 6gretmenlerini
tamistirmak icin drama, farkli isimlendirmelerle Egitim Fakilieleri'ndeki bazi bolimlere zorunlu veya segmeli ders
olarak konulmustur, Fakat bu dersleri verecek dgretim elemanlarina nerilecek bir 6gretim tasanmi modeli bulun-
mamaktadir. Alan yazinda var olan tasarim modelleri, farkli alanlarda kullanilarak uygunlugu test edilmesine radmen
hicbiri drama egitimi icin uygulanmamistir. Bu nedenle bu modellerin drama siireci g6z 8niinde bulundurularak
degerlendirilmesinin ve eger gerekiyorsa 6gretim tasarimi ilkeleri 1siginda drama dersi icin yeni model olusturulmasi-
nin gerekli oldugu diigiiniimektedir.

Alan yazinda, drama egitiminin okul éncesinde, ilkégretimde ya da lise dizeyinde etkililigine ve gerekliligine da-
ir pek cok galisma oldugu gbrulmektedir. Benzer calismalar &gretmen adaylan ile de uygulanmistir. Bu calismalarin
genel druntiisii bir drama programi gelistirip uygulamak ve bu programin etkililigi tizerine sonuclarini yorumlamak
seklindedir. Bir program gelistirilmesine ragmen, bu calismalarda program gelistirme basamaklari veya 6gretim tasa-
rimi lizerine odaklaniimamistir. Oysaki drama egitiminin artik etkili olup olmadid tartismasinin disina ¢ikmasinin ve
disiplinlerarasi bakis agilari kazanmasinin gereldi oldugu gériilmektedir. Bu noktada, drama ile egitim arasindaki bag-
lann giiclenmesi ve drama alaninin daﬂha sf;tfmatik irdgienebilmesi acisindan dramanin 6gretim tasarimi gercevesin-
den degerlendirilmesinin Gnemli oldugu diistinmektedir,

Bu arastirmada amacg, belirtilen gerceve kapsaminda var olan égretim tasarimi modellerini de (ADDIE Modeli,
Dick ve Carey Modeli , Posner vé Rudnitsky Modeli, Morrison, Ross ve Kemp Modeli) g6z dnlinde bulundurularak
Egitim Fakiilteleri’nde verilen drama dersi icin uygun olan égretim tasarimi basamaklarini ortaya ¢ikartarak bir model
sunmaktir. Bu modeli gelistirirken nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Calismada kolay ulasilabilirlik (convenient
sampling) yontemi ile segilen 5 drama editmeni (4 bayan, 1 erkek) ve egitmenlerin dgrencileri olan 21 (13 bayan, 8
erkek) Egitim Fakiiltesi 6grencisi ile gal|§|lmt§tllr..‘ f‘?rastlrmad.a veri toplama araci olarak gdzlem, gdriisme ve odak grup
gériisme kullanilmustir, Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi icin tanimlayici analiz ve icerik analizi yapilmistir. Arastir-
mada elde edilenler dahilinde drama egitimi icin bir 6gretim tasarimi modeli gelistirilmistir. Gelistirilen bu model
temel olarak ADDIE Modelinin unsurlar olan analiz, tasanm, gelistirme, uygulama ve degerlendirme basamaklarini
icermesine ragmen, incelenen pelk ok dgretim tasarimi modelinden belli noktada farklilasmaktadir. Linear bir yapi
gésteren model, drama yaklasiminin olusturulmasi ile baslamaktadir. Sonra hedeflerin belirlenerek uygun dlgme
araclarinin secilmesi (veya gelistiriimesi) ve 6grenen analizi basamaklan gelmektedir. Bu adimlari, kazanimlann belir-
lenerek icerigin olugturulmasi ve égretimin planlanmasi takip etmektedir, Ogretimin uygulandigi basamak gézlemci-
ler ve katiimcilarla yapilacak olan goriismelerle desteklendikien sonra dederlendirmeye gecilmekiedir. Degerlendir-
me siireci icin asamali bir yap! sunulmakta ve dntest, sontest Slgiimlerine ek olarak kalicilik testi dnerilmektedir.

Bu calisma srecince gelistirilen drama 8gretim tasanm modeli, drama stirecinin dgretim tasanmi boyutundan
incelenmesi ve irdelenmesi bakimindan bir ilki teskil etmektedir. Drama y&nteminin egitim alamindaki farkh dallar
dahilinde caligiimasinin, bu alanin zenginlesmesine ve yayginlasmasina katkida bulunacadn distnilmektedir. Bu
arasgtirma, Universitelerdeki drama ddretim stirecini editim alanindaki uygulayicilar icin adim adim ortaya koymakta-
dir,

Anahtar kelimeler: Ogretim Tasarimi, Ogretim Tasanimi Modeli, Drama Egitimi.
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Diisiinme Dostu Sinif Olcegi (DDSO) Geligtirme Calismasi

Ahmet DOGANAY Mediha SARI
C.U. Egitim Fakiiltesi C.U. Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolimi Editim Bilimleri Bolimii
adoganay@cu.edu.tr msari@cu.edu.tr

Giiniimiiz toplumu editimden, mevcut bilgi birikimini zihinlerine depolayan ve onlari anlamaya calisan bireyler
yerine, bilgiyi amaglan dogrultusunda isleyerek onlardan yeni bilgiler iiretebilen ve bu Urettigi bilgileri yasaminda
etkili olarak kullanabilen bireyler yetistirmesini beklemektedir. Egitimden beklenilen bu amacin gerceklesebilmesi
icin, 6drenme ortamlarinin dilgiinmeyi destekleyici ézellikler tagimasi gerekmektedir. Diislinmeyi destekleyici ideal bir
sinif ortaminin hangi dzellikleri tasimasi gerektigi, bircok arastirmacinin ilgisini gekmis ve bu konuda, cesitli model ve
dneriler ileri stirmislerdir. Bu modellerin bir kisri genel, ideal 6grenme ortamiyla ilgili bir kismi ise diisinmeyi destek-
leyici sinif ortamiyla ilgilidir. Bu modellerde, diistinmeyi destekleyici bir sinif ortaminda bulunmasi gereken 6gretmen
ve ddrenci davranislari ve ortam ézellikleri ortaya konmustur. Dilstinmeyi destekleyici bir 6§renme ortaminin &zellik-
lerinin neler olmasi yaninda, bu ézelliklerin ya da égrencilerin kazanimlarinin dlgtilmesi de, bu konuda arastirmacilarin
ilgisini ceken diger bir calisma alani olarak gériilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde de calisma-
larin iki ana grupta yodunlastigi gérilmektedir. Birincisi diistinmenin bir Girlin olarak dlciilmesi, digeri ise diisinmeyi
destekleyici bir 6§renme ortaminin ézelliklerinin dlgiilmesidir. Ozellikle yurt disinda yapilan calismalarda distinmenin
bir triin olarak dlciilmesi konusunda cesitli élcekler gelistirilmis ve bunlarin dnemli bir kismi da Tirkge'ye uyarlanmis-
ir. Bununla birlikte disinmeyi destekleyici bir 6grenme ortaminin dzelliklerinin lgtilmesiyle ilgili olarak sayica daha
az calismanin yapildigi ve bunlarin énemli bir kisminin da tst siniflardaki 6grencilere ve 8gretmenlere yénelik oldugu
gbriilmistir. Bu nedenle arastirmanin genel amacy; ilkégretim besinci sinif diizeyinde sinif ortamlarinin dgrencilerde
duisiinmeyi gelistirmeye uygunluk diizeyini, 8gretmen ve ddrencilerin sinif ortami, sinifta iletisim ve égretimle ilgili
davranislan agisindan belirlemeyi hedefleyen bir 8lcme araci gelistirmek olarak belirlenmistir,

Arastirma, Adana ili merkez ilcelerinin beginci sinifinda okuyan égrenciler arasindan olasiida dayal olmayan ki-
me drneklemi yontemiyle secilen 727 6g@renci Uzerinde gerceklestirilmistir. Olgek, konu uzmanlarn tarafindan énerilen
su adimlar izlenerek gelistirilmistir. Oncelikle 8lgilecek &zellik operasyonel olarak tamimlanmis ve bu konudaki
alanyazin incelenmistir. Bu dogrultuda madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler uzman gériisiine sunulmustur,
Daha sonra pilot uygulama yapilmig ve son diizeltmelerden sonra drnekleme uygulanmistir. Toplanan veriler izerin-
de betimsel analiz, acimlayici fakiér analizi ve korelasyon analizi yapilmistir. Olgiit gegerligi icin Yapilandirmaa Og-
renme Ortami Olcedi (YOOO) ile iliskisine bakilmistir.

Yapilan agimlayici fakidr analizi sonucunda, toplam varyansin %40,96'sim aciklayan, 30 maddelik (¢ faktorll bir
yapiya ulagilmistir, Dilgiinmeyi Gelistirici Ogretmen Davranislar adi verilen ilk fakidriin Cronbach Alphasi .89; Dislin-
meyi Gelistirici Ogrenci Davranislan adi verilen ikinci faktoriin Cronbach Alphasi .81 ve Diislinmeyi Engelleyici Davra-
nislar adi verilen Uictincti fakidriin Cronbach Alphasi .70 olarak bulunmusgtur. Ug faktériin faktor ytkleri .51 - .71 ara-
sinda; madde toplam puan korelasyonlari ise .34 - .64 arasinda degismekie olup tiim korelasyonlar P<.001 diizeyinde
anlamlidir. Olcegin 6lciit gecerligini sinamak icin yapilan korelasyon analizinde de, Yapilandirmaci Odrenme Ortami
Olcegi (YOOO) ile toplam puanlar arasinda .62, alt fakidrler arasinda da, bir faktér harig, P<.05 diizeyinde anlamli
iliskilere ulasilnstir.

Faltor analizi sonucunda ulasilan bu degerlerin, sosyal bilimler alanlarinda gegerli ve giivenilir bir lcekte bu-
lunmasi gereken degerleri karsiladig gériilmektedir. Aynca, l¢ faktorde toplanan 30 maddenin, alanyazinda diiglin-
meyi destekleyici bir sinif ortaminda bulunmasi gereken davranislari da kapsadigi gériilmektedir. Sonug olarak, gerek
acimlayicr faktor analizleri gerekse giivenirlik analizlerinden elde edilen degerlere bakilarak, Diisiinme Dostu Sinif
Olceginin (DDSO) sinif ortamlanmin diistinmeyi gelistirmeye uygunluk diizeyini belirlemede kullanilabilecek gegerli
ve giivenilir bir arac oldugu séylenehilir. Ulasilan dederler, DDSO'niin benzer arastirmalarda kullanilabilecek kararli bir
yapiya sahip oldugunu géstermektedir. Ancak, sinif ortamlan hakkinda - 6zellikle onlann 6grencilerde dslinmeyi ne
dlclide gelistirici oldugu gibi oldukca kapsamli ve bir o kadar da derin ve karmasik olan bir konuda- dogrulugu biraz
daha yiiksek olan yargilara ulasmak ve daha saglikli yorumlar yapabilmek icin, bu konuda yapilacak calismalarin uzun
siireli gbzlem ve gériisme gibi nitel ydntemlerle desteklenmesi gerektigi de géz dniine alinmahdir,

Anahtar Kavramlar: Diisiinme ortami, dilstinmeyi gelistirici davramis ve tutumlar, Diistinme Dostu Simif Olcedi
(DDSO)
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Edebiyat Egitiminde Yaratici Diisiinme

Ayfer SAYIN
Gazi Universitesi, Turk Dili Bélimi Okutmani,

ayfersayin@yahoo.com

Yaratic diisiinme dogustan gelen bir yetenek degil sonradan kazanilan bir beceridir. Okul ncesi editimi de igin-
de alirsak bir bireyin bir meslek sahibi olabilmesi i¢in egitim kurumlannda gecirdigi siire yaklasik on yedi senedir. Bu
say! bize egitim kurumlarinin bireyin gelismesinde ne kadar énemli oldugunu gostermektedir. Biz bu gahgmamizda
ortadgretim kurumlarinda yer alan edebiyat egitiminin yaratici diisinme becerisi agisindan incelemesini yaptik, Ede-
biyat egitiminin yasamsal amaci, kisilere diisiinme, okuma, konusma ve yazma egitimi vermek, edebi ve genel anlam-
da sanatsal bir begjeni cizgisi yaratmak, estetik segicilik kazandirmaktir. Edebiyatin kendisi dogal olarak yaratma ile
iliskili oldugundan edebiyat egitiminin de bu yéniintn baskin olmasi beklenmektedir. Ancak edebiyat egitiminde
yaratma (Uiretme) denildigi zaman, bircok kisinin aklina 8grencilerin bir siir, hikaye, roman gibl metin olusturabilmesi
gelmektedir. Oysa edebiyat egitiminde yaraticilik, dgrencinin sadece bir edebi eseri ortaya koyabilmesi degildir. Edebi
eserleri dzgiin bir bigimde elestirebilme, metin-sair/yazar iliskisinde bilinmeyeni bilme, metin ya da sair/yazar incele-
mede yeni bir metot gelistirebilme, derleme calismasi yapabilme gibi hedefler de yaraticilikla ilintilidir. Bunun yani
sira kimi zaman da égrencinin kendi olusturdugu metinler de yaraticilik boyutuna ulagmayabilir. Elbette 8grencilerin
yukarida belirtilen yaratici Girinler ortaya koyabilmesi bir anda degil, bir siire¢ icinde ve buna uygun bilgi, becerile-
rin... kazandirimasiyla olabilmekiedir. Bu amaclar dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig tarafindan yayimlanan “Tirk
Edebiyati 9. Sinif Ogretim Programi” icerisinde yer alan | ve l. Unitelerin hedef-davranislan incelendi ve bu linitelerde
yer alan toplam 109 hedef-davranisin 6§rencileri istenilen yaraticihga ulastirmadaki yeterligi arastinidi. Hedeflerin
degerlendirilmesinde Krathwohl ve Anderson’un ortaya koydugu “Boyutlandinlmis Asamal Siniflandirma Cizelgesi”
kullanilmistir. Arastirma, nitel bir aragtirma dzelligi gdsterip arastirmada tanilayici ydntem kullanilmistr,

Arastirmada oncelikle incelenen hedef-davranislarin yazim ilkeleri agisindan dederlendirilmesi yapilmis, daha
sonra Boyutlu Asamali Siniflandirma Cizelgesine gére incelemesi yapilmigtir. Hedef-davranislarin yer aldigi hiicreler
tizerinde durulmus ve bu hiicrelere nasil yerlestirildiklerine iliskin 6rnek de verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgu-
lar su sekildedir:

1) Milli Egitim Bakanhdi tarafindan yayimlanan 9. Sinif Tirk Edebiyati Ogretim Programinin . ve Il iinitelerinde
yer alan 109 hedef-davranigin yaziminda, hedef yazim ilkelerine uyulmamustir.

2) Hedef-davraniglarin sirasi arasinda tutarsizliklar oldugu gbriilmiis, bazi hedef-davranislarin yaziminda agamalt-
ik ilkesinin g6z ardi edildigi sonucuna varimistir.

3) 109 hedef-davranistan 24 hedef-davranis égrenci davranisina uygun olarak yazilmamis, sezer, fark eder seklin-
de ifadelerle olusturulmustur. Bu sebeple bu hedef-davranislar yenilenmis taksonomide degerlendirilmeye alinma-
mistir. Ancak arastirmanin konusu olarak yaraticilik agisindan incelenmis, bu hedef-davramslarin &grencileri yaratma
bilissel siirecine ulastirmadigi gdrilmstdr.

4) incelenen 85 hedef-davranisin anlama bilissel siireg hiicrelerinde yogunlastig gorillmektedir. Bununla beraber
“yaratma” biligsel stireg hiicrelerinde hicbir hedef-davranisin bulunmadid saptanmistir,

5) Edebiyat programlarinin son bolumiinde yer alan edebiyat egitiminin amaci olarak gdsterilen "Yaratici DU-
siinme” bashg altindaki 14 alt beceri olarak siralanan hedef-davranislanin da incelemesi yapilmis, bu alt becerilerden
bazilarnin yaraticilikla iliskili olmadigr g&rilmiistdr.

Arastirmamizin sonucunda yaraticilikla dogal bir sekilde ilintili olan edebiyat egitiminin &gretim programi hazir-
lanirken &grencilerin yaratma becerilerini gelistirecek dilzeyde hazirlanmadign goriilmustar. Bu sebeple de égrencile-
rin yagantilarinda edebiyat dersi genellikle devamli kompozisyon yazma, eser-yazar ezberleme dersi olarak goriilmek-
tedir. Bu sebeple Tiirk edebiyati 6gretim programlari icinde yer alan ve programin diger dgelerine de kaynaklik eden
hedef-davranislarnn gdzden gecirilmesi ve eksiklerinin giderilmesi gerekmektedir. Ogrencileri "yaratma” biligsel stireg
boyutuna ulastirabilecek hedef-davranislar ve bu hedef-davraniglara &grencilerin ulagmasini sadlayacak hedef-
davranislar da olugturulmalichr. Benzer calismanin diger sinif diizeylerinde de yapilmasi ve hedeflerin siniflandinima-
sinda yenilemis taksonominin kullanilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: yaratici diistinme, edebiyat egitimi, Tiirk edebiyati dgretim programi
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Egitim Bilimine Giris Dersine Yénelik Tutum Olcegi Gelistirilmesi

Ars. Gor. Ozlenen Ozdiyar, Hacettepe Universitesi, ozlenen@hacettepe.adu.ir

Prof. Dr. Nuray Senemoglu, Hacettepe Universitesi, n.senem@hacettepe.edu tr

Ogretmenlik Egitimi programlarinda yer alan zorunlu derslerden biri de “Egitim Bilimine Giris” dersidir. Egi-
tim Bilimine Giris dersi Egitim Fakiiltelerinde 1. Yanyil'in Giiz déneminde okutulan bir derstir. Ogrencilerin prog-
rama iligkin tutumlarinin belirlenmesinden elde edilen bilgiler program gelistirmeye dént saglamasi agisindan
snemlidir. Bu nedenle bu calismada uygulanan programin daha iyi anlasiimasina yardimci olmak icin dgrencile-
rin tutumlarini belirlemeye yénelik bir dlcek gelistirme calismasmin yapilmasi amaglanmustir. Calisma grubunu,
2009-2010 Egitim Ogretim Yili Giiz Dénemi'nde Hacetiepe Universitesi, Egitim Fakiltesi, llkbgretim Bélimil ve
Yabanci Diller Egitimi boliimiinde 2. sinifta 6Grenim goren ve es olasilikh érnekleme yéntemiyle secilen toplam
210 6grenci olusturmustur.

Olcedin gelistirilmesinin birinci asamasinda galisma grubu disindaki 54 égrenciden derse iliskin yasantila-
rnndan sdz eden bir kompozisyon yazmalar istenmistir. Yazilan kompozisyonlarda belirtilmig olan tutum &geleri
ve literatiir taramasi sonucunda 68 élcek maddesi hazirlanmistir. Bu maddeler, uzman gériislerine basvurularak
46 maddelik taslak dlcege dénistirilmistiir. Olcek formu, cevaplamayi etkileyecek 6zellikleri agisindan diizen-
lenmistir. Yénergede; dlcedin amac, dlgekieki madde sayisi, cevaplama bicimini g&steren bir érnek ve tahmini
cevaplama siresi acilklanmistir. Olcekie denk sayida olan olumlu ve olumsuz maddeler esit olasilikli (random)
olarak siralanmustir. Arastrmada, duyarli ve kullanish olmasi icin 5 dereceli Likert tipinde bir élgek hazirlanmasi-
na karar verilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizi icin SPSS 15.0 programi kullanilmistir. Olcegin glvenirligi
Cronbach Alpha Katsayisi ile hesaplanmistr. Yapi gegerligi icin faktér analizi gerceklestirilmistir. Bu analizler
sonucunda 46 maddelik nihai 8lcek elde edilmistir.

Her bir madde puani ve élcek puanlariicin tamimlayic istatistikler hesaplanmistir. Bu ¢alismada maddelerin
ayirt ediciligini belirlemek iizere korelasyonlara dayall madde analizi gerceklestirilmistir. Olcegin gtvenirligi igin
elde edilen Cronbach Alpha katsayisi ,94tiir. Olcege madde seciminde ilk olarak her bireyin tek tek her madde-
ye verdigi puan ile maddelerin tiimiine verdigi cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki korelasyon
hesaplanarak madde-clcek tutarliligina bakilmistir.

Maddelerin, madde-6lcek korelasyonlarina dayah kestirilen madde ayirt edicilik degerlerinin 496 ile ,724
arasinda degistigi goriilmistiir. Elde edilen katsayilarin ,30'un (izerinde olmasi, biitiin maddelerin &l¢edin bii-
tiiniiyle istenen ézelligi dlctiigl biciminde yorumlanmistir. Bu nedenle dlcekten herhangi bir madde cikariima-
dan faktdr analizi yapilmistir.

Verilerin aciklayici fakidr analizine uygun olup olmadid incelenmistir. Bunun icin dncelikle érneklem bi-
ylkliginiin yeterli olup olmadig arastinlmistir. Orneklemin biyikligind test etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayisi hesaplanmistir. Temel Bilesenler Analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 925 bulunmustur.
Barlett testi sonucu da 4877,0 (p<,01) faktér analizinin degiskenler icin uygun oldugu sonucunu vermistir.

Olcegin faktor yapisin ortaya koymak icin déndiriilmemis temel bilesenler analizi kullanilmistir. Glcek
maddelerinin déndirilmemis temel bilesenler analizi sonucunda maddelerin faktor ylk degerlerinin ,333
(madde 42) ile ,775 (madde 15) arasinda degistigi gérilmistlr. Analize alinan 46 maddenin 6z degeri 1'den
biytik olan tek faktor altinda toplandig belirlenmistir. Bu faktériin élcege iliskin acikladign varyans % 64,6'dir.

Olgekie yer alan maddelerden 23’0 olumlu, 230 olumsuzdur. Maddelerin ayirt edicilik degerlerinin ,496 ile
724 arasinda degistigi belirlenmistir. Faktor analizi sonucunda elde edilen KMO dederi ,925 ve Bartlett testi
anlamlilik degeri ise ,00°dir. Olcekieki maddelerin hepsinin tek boyutta toplandigi gérilmiistir. Maddelerin
faktor yiik degerleri ,333 ile ,775 arasinda degismektedir. Olcegin acikladigi toplam varyans % 64,6'dir. Olcegin
Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi ise ,94 olarak bulunmustur. Calismanin sonuglari, gelistirilen élcedin 6gren-
cilerin Egitim Bilimine Giris dersine iliskin tutumlarini dlgmede yeterli, gecerli ve glivenilir bir élcek oldugu goz-
lenmekiedir,

Anahtar sdzclikler: tutum, tutum dlcedi gelistirme, Egitim Bilimine Girig Dersi
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Egitim Bilimlerinin Diger Bilim Alanlari Arasindaki Konumunun Degerlendirilmesi

Yrd. Doc. Dr. Nihat Caliskan
AEU Egitim Fakiiliesi, ncaliskan@ahievran.edu.ir
Yrd. Doc. Dr. Riistii Yesil

Enver SAHAN
AEU Sosyal Bilimler Enstitiis(, sahanenver@gmail.com

Bilim alanlan ve bu alanlarin amacg, icerik, yapy, islev gibi dzellikleri stirekli olarak degisip gelismektedir. Bu dedi-
sim ve gelisimin sartlarinin ve seyrinin bilinmesi, bilimsel calismalara yon verilmesi acisindan énemlidir. Egitim ve
bilim, var olustan giiniimiize kadar dogayi ve kendini anlamaya calisan ve kendini gelistirme cabasinda olan insanlk
icin, vazgecilmez bir unsurdur.

Egitim bilimleri de, tarihi siirec icerisinde bu degdisim ve gelisimin siirekli olarak bir parcasini olusturmustur. Her
ne kadar biitiin bilimler insanlarin problemleriyle ugrasmayr amaclasa da, egitim bilimleri; insan egitimini, insan dav-
raniglarini estetik agidan mikemmellestirmeyi amag edinmistir. Bu amag cercevesinde tarihi siireg icerisinde kendine
6zgli bir bilimsel yontem ve terminolaji gelistirmis; 6zgiin bir misyon ve vizyon ortaya koymustur.

Diger disiplinler ve birimlerle ishirligi ve koordinasyon icerisinde cahsarak, cagdas egitim ve &gretim teknolojile-
rini 6§renme dgretme siirecinde kullanarak, bilgi birikimini ulusal ve uluslar arasi akademik tiim kurumlarla paylasim
icerisinde olan lisans st (YUksek Lisans ve Doktora) égrencilerinin &ncelikle tercih edebilecedi bir editim orgiitl
ortami olusturan, editim &dretim ve arastirma alanlarinda cagdas standartlarin tizerini hedefleyen, is doyumunu ve
akademik gelismeyi hedef alan bir vizyona ortaya koyarak kendi misyonunu su sekilde olusturmustur:

Dodaya, insana topluma duyarl, bilimsel diisiince ve calisma bicimini benimsemis, yaratic ve elestirel distinebi-
len, 6grencilerin editim sorunlarini tartisabilecekleri ve kendilerini ézglrce ifade edebilecekleri dgrenme ortarmi sad-
layan, toplumsal sorumluluklarnin bilincinde, akademik galismalarin niteligini dnemseyen disiplinler arasi yaklagima
acik, bilgiyi paylasan, degerlendirmelerde akademik dlgltleri esas alan, egitim bilimlerinin cesitli alt disiplinlerini ve
diger toplumsal bilimlerle etkilesimi ve isbirligi icinde uluslar arasi kongre, sempozyum, panel, konferans, calistay vb
diizenlemek, kuramsal arastirma projelerini gerceklestirerek, ¢esitli alanlarda uzmanlar(egitim yonetimi, denetimi,
planlamasi ve ekonomisi, rehberlik ve psikolojik danismanlik, editim programiari ve 6gretimi, 8lcme ve degerlendirme
vb.) cercevesinde 6gretmen ve akademisyen yetistirmeyi amaclayan egitimsel gelismelere énciilitk eden bir misyonu
tasimaktadir. Bu misyon ¢ercevesi icerisinde diger bilim disiplinleri ile ilgili sorunlan da ortaya koymak ve ¢céziim éne-
rileri gelistirmeye caligmaktadr.

Bu nedenle bu calismada literatlr taramasi ve alan uzmanlannin goriisleri ve gézlemler sonucunda alanla ilgili 6nemli
sorunlar yedi baslik altinda irdelenerek sorunlar konusuna dikkat ¢ekilmeye calisilarak ¢ézlim énerileri sunulmustur,

Egitim bilimleri alanindaki sorunlar séyle tanimlanabilir: Egitim Bilimleri Alanindaki Bazi Programlarin Daraltilma-
si, Meslek Bilgisi Derslerinin Alan Egitimcileri Tarafindan Sahiplenilmesi, Kavramsal Celiskiler, Arastirmalarda Yontem
Bilime {liskin Sorunlar, iletisim, Etkilesim ve isbirligi Sorunlari, Lisansiistl Odrenci ve Arastirma Gorevliligi Secimine
Ozgii Sorunlar, Akademisyenlerin Sosyo- ekonomik Statiilerine iliskin Sorunlar tespit edilmistir.

Yirmi birinci ylizyihn karmasiklasan yapisinda egitim bilimleri alani ve bu alanda yasanilan sorunlar da karmasik
bir yapi géstermektedir. Bu sorunlarin asilmasinda alanda calisma yapan bilim adamlari Gizerine dnemli gérevler diis-
mekle birlikte en biylk pay editim bilimlerinin duayenleri 8gretim Uyelerine dismektedir.

Egitim bilimlerinin diger bilim dallan icindeki konumunun zayiflamasi, diger alanlarnin etkisi altinda kalmasi, varli-
gini ifadelendirmede giiclik ¢ekmesi, kavramsal temellerde bir takim karisiklarin bulunmasi, bilim adamlar ve aras-
tirmacilar arasinda isbirlidi ve koordinasyonun saglanamayisi, bu alanda calisanlanin motivasyonlaninin diigmesi ve
tlkenmislik psikolojisine girmeleri, akademik ilerleme ve dider alanlar arasinda giiclenme konusunda sikintilar ya-
sanmasinin, ncelikle Uzerinde durulmasi gereken sorunlar oldugu sdylenebilir.

Bu sorunlar asabilmek iizere; bilim adamlarinin bir araya gelip tartisabilecekleri editim programlan ve 6gretim
bilim dalina 6zgl kengre, sempozyum, panel gibi etkinlikleri diizenlenmesi; uluslar arasi indekslerde taranan dergile-
rin yayin hayatina baslatilmasy; bilim adamlan arasinda isbirligi ve koordinasyonu sadlayacak drgiitlenmelere gidilme-
si; lisans diizeyinde egitim programlar ve 6dretim programinin tekrar acilarak lisans Gstii calisacak kisilerin bu prog-
ramlardan secilmesi, editim programlarn ve 8gretim bilim dalinin kavramsal ve bilimsel cercevesinin tekrar gézden
gecirilmesi, vizyon ve misyonunun son gelismeler cergevesinde yeniden diizenlenmesi; baylelikle editim programlar
ve égretim bilimi basta olmak Uzere egitim bilimlerine iliskin bir kimlik olusturulmasinin gerektigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim bilimleri, sorunlar
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Egitim fakiiltelerinin, 6grencilerin Ogrenmeye iliskin tutumlarina etkisi

Yrd. Dog. Dr. Ahmet KARA
Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimi

02 030 Adiyaman / akarad4@gmail.com

Ogretmenlik mesledi, iilkenin cagdas uygarlik diizeyine ulasmasinda en dnemli goérevi Gstlenmis duru-
mundadir. Ogretmenler; is diinyasina, sosyal hayata ve siyasi hayata uyum saglayacak insanlar yetistirmekle
ylktmlidurler. Bu ylkiimliklerini yerine getirirken, ¢esitli alanlarda ortaya cikan dedisimlere ayak uydurabilen
bireyler yetistirmeleri gerekmektedir. Ozellikle son yillarda bilgi birikimi hizla artmaktadir. Bu nedenle égret-
menlik meslegini tistlenmis insanlarin 6grenmeyi 6drenme konusunda basarh ve becerikli olmalan gerekmek-
tedir. Fakilteden edindikleri bilgi birikimi mezun olduklarinda bile onlara yetersiz gelmekiedir. Hizla gelisen ve
degisen diinyada, mesleklerini basarili bir sekilde icra etmeleri icin editim fakiltelerinde yetisen égretmenlerin
dgrenmeye iliskin olumlu tutumlara sahip olmalan gerekmektedir. Ozellikle 6grenmenin dogasini ivi kavramal,
ogrenmeye iliskin kaygilarini en alt seviyeye indirmeli ve yeni konularn égrenme konusunda acilk olmalidirlar.
Aslinda diinyadaki son gelismeler dogrultusunda “6drenmeyi 6grenme” ile ilgili becerilerin ilkdgretimden itiba-
ren, hatta okuldncesi egitim déneminde bireye kazandinlmis olmasi gerekmektedir. Yapilan bu calismanin
genel amaci, 6gretmen adaylarinin editim fakiiltesinde dort yil boyunca aldiklan egitim siireci icerisinde 6g-
renmeye iliskin tutumlannin nasil degistigini incelemektir. Bir baska ifade ile egitim fakiltesinin, ogretmen
adaylarinin 6grenmeye iliskin tutumlarnini hangi diizeyde, hangi sekilde etkiledigini ortaya cikarmaktir. Clinkii
ogretmenlik mesledine ve toplumsal hayata atilan bireyin saghkl bir bicimde toplumun aktif bir Gyesi olabilme-
si icin yeniliklere ayak uydurabilen, 6grenmekten kaygr duymayan, 6§renmeye acik olan insani dzelliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Ayrica yapilan literatir incelemesi sonuglarina gére bir derse iliskin olumlu tutumlar
beslediklerinde ¢grenenlerin, ilgili konuya daha fazla vakit ayirdiklar, kendilerinden beklenenleri daha etkili bir
bicimde yaptiklar ve bunlarin sonucunda daha basarh olduklart gérilmdstir. Buna gére, egitim fakiltesinden
mezun olacak 6gretmen adaylarinin 6grenmeye iliskin olumlu tutumlara sahip olmalari ve kendilerinden, Ulke-
nin yeni gelismelere uyum saglamasinda aktif rol almalar beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacl, editim fakiltesinde 6grenim goren dgrencilerin 6grenmeye iliskin tutumlarini belir-
lemelktir. Bu genel amag dogrultusunda asadidaki sorulara yanit aranacakir;

1-  Egitim Fakiltesi 8grencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinda, cinsiyetleri acisindan anlamli bir fark
var midir?

2-  Egitim Fakiltesi 6grencilerinin dgrenmeye iliskin tutumlarinda, bdlimleri acisindan anlaml bir fark var
midir?

3- Egitim Fakultesi 6grencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarnnda, ilk ve ortadgretimi tamamladiklar yer
acisindan anlamh bir fark var midir?

4-  Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin 6grenmeye iliskin tutumlarinda lise mezuniyet alanlan acisindan an-
lamli bir fark var midir?

5-  Egitim Fakiltesi 8grencilerinin 8grenmeye iliskin tutumlarninda, siniflar arasinda anlaml bir fark var
midir?

Yontem

Arastirma tarama modelinde betimsel bir calismadir. Arastirmada editim fakiltelerinin ¢esitli b&limlerinde

okuyan égrencilerin 6§renmeye iliskin tutumlarninin nasil degistigi “Ogrenmeye lliskin Tutumlan” élcegine ver-
dikleri yanitlarla belirlenmeye calisilacaktir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim d§retim yilinda Adiyaman, indnii ve Kilis Universiteleri Egitim Fa-
kiiltelerinde okuyan égrenciler olusturmaktadir, Arastirmanin &rneklemi ise adi gecen evrenden egitim fakiilte-
lerinde okuyan random ydntemiyle belirlenmis ddrencilerdir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin toplanmasinda, Kara (2010) tarafindan gelistirilmis “Ogrenmeye liskin Tutum Olcedi”
kullanilmistir. $6z konusu dlgek 40 maddeden olusmakta olup, bireyin 6grenmeye iliskin tutumlarin belirleme-
ye yoéneliktir. Ogrenmeye iliskin tutum Slcegi, Likert tipi bir dlcek &zelligi tasimakta ve 6grenmenin dogasina
iliskin tutumlar, 6grenmeden beklentiler, 6grenmeye aciklik ve 6grenmeye iliskin kaygilar olmak tizere dért alt
boyuttan olusmaktadir.

Veri Analizi Ydntemleri

Ogrenmeye lliskin Tutum Olgeginin ilgili drekleme uygulanmasiyla elde edilen veriler SPSS 15.0 progra-
minda degerlendirilmis olup, degerlendirmeler elde edilen bulgularin badimsiz gruplar t testi ve tek yonll
varyans analizi (One Way Anova) testlerine gore yapilrstir,

Sonug ve Oneriler

Planlanan bu arastirmada, 6lcegin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler yorumlanacak, bulgulara
dayali sonuclar 1si§inda 6neriler gelistirilecektir.

Anahtar kelimeler: Egitim fakiilteleri, Ogrenmeye iligkin tutumlan.
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Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Basar / Basansizlik Yiiklemeleri

(Dokuz Eyliil Universitesi Ornedi)

Ogr. Gor. Dr. Hale Sucuoglu
Dokuz Eyliil Universitesi / hale.kasap@deu.edu.tr; halesucuoglu@gmail.com

Ogrencilerin derse katiliminin stirekliligini ve canliigini belirleyen etmenlerden biri olan gidii, aym zamanda &grencile-
rin derse dikkatinin stirekliligini de saglamaktadir. Gidiiniin yoklugu, 8grenmede giicliklere, eksikliklere ve sinifta disiplin
problemlerinin artmasina neden olmaktadir. Bu nedenle giidi, (izerinde énemle durulmasi gereken konularin baginda gel-
mektedir.

Ogrenme kuramlarinda oldugu gibi giidiiniin ne oldugunu agiklamaya yonelik kuramlar cok sayida ve cesitlidir. Bu ku-
ramlardan biri de yiikleme kurarmidir. Yiikleme kurami genellikle nedensellidin insan algisi sonugclar ve gecmis yasantilari ile
ilgilidlir Peterson &Barger 1983} v hyirayin kendi basar ya da basansizligini agiklama biciminin giidtleri nasil etkiledigini incelemekte-
dir (Erden, Akman, 1997). Giinimiizde en populer yikleme kuramlarindan biri de Weiner tarafindan gelistirilendir (Agik-
g6z,1996). Weiner gelistirdigi maodelinde, insanlarin basan ve basarisizliklanini ig veya dis nedenlere baglachgini ve gelecekte
de ayni durumlarla karsilastiklarinda ayni sonuglan elde edeceklerini distindiderini ileri siirmektedir (Fidan, 1985).

Birgok 6grenci basarisizhiklarinin nedenlerini agiklamaya calismalctadir. Basanh dgrenciler basarisiz olduklannda icsel ve
kontrol edilebilir yiiklemeler yapmaktadirlar. Ornegin, yonergeyi yanlis anladiklarini, ok calismadildarini ya da yeterli bilgiye
sahip olmadiklanni séylemektedirler. Bunlarin farkinda olan é§renci basansizhgini kontrol edilebilir nedenlere yiiklemekte ve
basarili olabilmek icin en kisa zamanda yeni stratejiler lizerinde odaklasmaktadir. Bu da 6grenciyi basarma, gurur duyma,
kendini iyi hissetmeye yoneltmektedir (Woolfolk, 1993). Basansiz dgrencilerin ylklemeleri ise genellikle digsaldir ve rast-
lanabilecek en kétl olasiliklardan birisi yiiklemelerin icsel, duragan ve kontrol edilemez olusudur. Ornegin, bir &grenci
basansizliginin yeteneksizlikten kaynaklandigini ve bunu degistiremeyecegini disiinlyorsa basarmak icin hicbir caba
gostermek istemez. Boyle 6grencileri giidiilemek oldukca zordur (Acikgdz, 1996). Ogrenciler, basansizlik sonucunda énemli
bir sey yapamadigi duygusuna kapildigi takdirde &grenilmis caresizlik gelistirebilirler (Woolfolk, 1993). Onemli olan §grencil-
erin dgrenilmis caresizligi yasamalarini engellemektir. Bu nedenle 6grencilerin basan ya da basarnsizlik yiiklemelerini sap-
tamak hem gelecekte daha bagsarili olmalarnini saglamak hem de 6grenilmis caresizlik yasamalarnini engellemek acisindan
olduke¢a 6nem kazanmaktadir.

Bu arastirmada egitim fakiltesinde okumakta olan 6grencilerin basari ya da basarisizlik ylklemelerini saptamak ama-
clanmistir. Cinsiyet, 6grenim gérdukleri bdlim/program ve sinif gibi degiskenler ele alinarak alt problemler olusturulmustur.
Buna gore alt problemler:

1. Ogrencilerin basarn/basansizlik yiklemeleri nasildir?

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére basari/basansizlik yiiklemeleri arasinda farklilildar var midir?
3. Ogrencilerin bélimlerine gére basarn/basansizlik yiiklemeleri arasinda farkliliklar var micir?
4. Ogrencilerin siniflarina gére basari/basansizlik yiiklemeleri arasinda farkhliklar var midir?

Arastirma DEU. Buca Egitim Fakiiltesi'nde 2009-2010 &gretim yili bahar déneminde okumakta olan &grenciler Gzerinde
yapilmistir. Arastirmada veriler “Basan/Basanisizlik Yiiklemeleri Olcedi” ile toplanmistir. Acikgdz ve Kasap (1996) tarafindan
gelistirilmis ve gecerligi ve glivenirligi yapilmis olan élcedin amac 6grencilerin basari/basarisizlik nedenleri ile ilgili algilarini
saptamakuir. Olcek 5'li Likert tipindedir ve Basan Y(klemeleri ve Basarisizlik Yiklemeleri olmak tizere iki dlcekten olusmakta-
dir. Olcek ilk olarak ilkédretim ve lise 6grencileri iizerinde uygulanmisiir. Bu nedenle dlcek gelistirilerek Universite 8grencileri
tizerinde tekrar uygulanmis ve &lgedin faktoriyel gecerligi tekrar hesaplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 15 programi kulla-
nilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama, t-testi, varyans
analizi ve Scheffé testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda kiz &grencilerin erkek 6grencilere gdre basarlarini daha fazla
kendlilerine yukledikleri, daha fazla icsel yikleme yaptiklari, basansizliklanini ise, 6gretmene yiikledikleri belirlenmistir. Simif
dizeyinde incelendiginde birinci ve son simif 6grencileri arasinda hem basar yitklemelerinde hem de basansizhk yliklemeleri
arasinda anlamii farklibklar vardir, Ogrencilerin okuduklan bdlimlerine gére yiklemeleri incelendiginde bilgisayar son sinif,
kimya birinci sinif ve okuldncesi son siniflar arasinda hem basan ylklemelerinde hem de basansizlik yliklemeleri arasinda
anlamh farkhiliklar saptanmustir.

Sonucta, 8grencilerin basari ve basarsizlik yiiklemelerinin belirlenmesi hem gelecekie daha basanl olmalarini saglamak
hem de &grenilmis caresizlik yasamalarini engellemek acisindan oldukca dnem kazanmaktadir. Basan ylklemelerini igsell-
estirmeleri onlarin daha basarli olmalarina yardima olacaktir. Ayni zamanda 6g§retmen adaylarinin icsel ve kontrol edilebilir
yliklemeler yapmalarn, gelecekte yetistirecekleri 6grencilerin de yiiklemelerini i¢sellestirmelerine yardimcr olacad diistindl-
mektedir,

Anahtar kelimeler: Basari / basansizlik yiiklameleri, glidii, egitim fakiltesi 6grencileri
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Egitim Programi Kavramina lliskin Ogretmen Algilar *

Yrd. Dog. Dr. Binyamin YURDAKUL
Ege Universitesi

bunyamin.yurdakul@ege.edu.tr

Algilar, uyaricilara anlam vererek olusmakta; uyancilarla bilinenlerin eslestirilmesini icermekte ve kavramla-
rin degismesi ya da kullanilmasinin sonucu olarak degismektedir. Kavram ise benzer ya da ayirt edici &zellikler
taslyan siniflandirilmis nesneler, semboller ya da olaylardir (Barsalov ve Goldstone, 1998; Shunk, 2009). Kavram-
lar, hedef yonelimli sirecler icermemekte, daha ¢ok anlamay! saglamakta, farkli nesneler ve durumlardan
cikarim yoluyla edinilmektedir. Piaget'e gore bu siire¢ zaman almakta ve farkh durumlarda deneyim kazanmay!
gerektirmektedir. Bu nedenle Piaget, kavramlarin ortaya cikiginin zamanla ve yavas yavas olacagini
savunmaktadir (Byrnes, 2001: 13-14). Bu baglamda, algilarin kavram kullammiyla olustugu, kavramlarin ise
zamanla ve farkl durumlardaki yasantilarla kazanildigi, kavrama yiiklenen anlamin ise yine algilamanin
gérinimu oldugu disindlebilir.

Etkili ve verimli bir grenmenin gerceklesmesi icin; birey, dgrenme gdrevi ve etkilesim ortami degiskenleri-
nin birlikte ele alinarak yordandigi, planlandig, uygulandigi ve degerlendirildigi diizenekler olan egitim prog-
ramlari, egitimin hedeflerine ulagmasinda degismez ana unsurlardandir (Yurdakul, 2004). ilgili alanyazinda
egitim programlarinin, dgretmen ve dgrencilerin siniftaki program deneyimleriyle ve gerceklesen &drenme-
dgretme siirecleriyle olustugu belirtiimektedir. Paylasilan genel deneyim seti (a curriculum) olarak kabul edildi-
ginde egitim programu dncelikle bir kavramdir. Ancak, planlanip ézel bir durumda ortaya cikudinda (the
curriculum) belirgin hale gelmektedir. Ogrenme-6gretme sureclerinde programa yonelik kisisel yasantilar; prog-
rami, uygulayicinin programi (your curriculum) haline déniistirmektedir (Hewit 2006). Farkli program deneyim-
lerinin Giriind olarak algilanan egitim programi; politik, ik, tarihsel, olgubilimsel, disiplin yapis, sosyal ve kiltii-
rel yansima metni gibi bircok agidan da incelenmektedir (Pinar, Reynolds, Slattery ve Taubman 2004; Hewit,
2006).

Egitim programi tasarlandigi gibi degil, algilandigi gibi uygulanmaktadir. Madalyonun dbtr tarafindan ba-
kildiginda ise gretmenlerin 6gretim kararlarinin ve uygulamalarinin program tasarisina yonelik algilanni aciga
cikardid ileri striilmektedir (Terhart, 2003; Good ve Brophy, 2000; Jaramillo, 1996; Wilson 1997; Crowther 1997;
Sternberg ve Williams 2002; Wolf, 1994; Biggs 1996). Bu durumda, tasarlanan ile uygulanan egitim programi
arasinda fark olusacag: disiiniilebilir. Sadece algilamadan dogan farkliigi kabul etmek, bagka degiskenler di-
siintildigiinde, uygulanan programin kimin programi oldugu sorusunu giindeme getirmektedir. Ertlirk (1994)
“Bir program ne kadar mitkemmel olursa olsun, uygulayicilar dgretmenlerdir.” aciklamasiyla bu soruyu bir
anlamda “Ogretmenin programil” olarak yanitlamaktadir. Varg'in {1994) Spears'tan aktardigina gore egitim
programi somut olmaktan gok soyut bir kavramdir. Bu gériigtinti “Programin, 6gretmenin kafasinda ve kalbinde
oldugu unutulmamalidir.” bicimindeki sézleriyle desteklemektedir. Bobbit (1918) ise okullarla egitim programi
arasinda baglantilar kurarak egitim programlarini okullarin yarattigini dile getirmektedir. Ona gore egitim prog-
rami onu kullananlar tarafindan olusturulmaktadir (Hewit, 2006). Ancak, program tasarisi kavramina yiklenen
bilimsel anlamla, uygulayicilarin séz konusu kavrama deneyimleri araciligiyla yiikledikleri kisisel anlamlarin
uygunludu; program tasanlarinin etkili, verimli ve islevsel kullanimi acisindan dnem tagimaktadir.

ilgili alanyazinda program algisinin aragtirma konusu yapildigi ¢alismalara oldukca az rastlanmistir. Fraser
ve Bosanquet (2006), 6gretmen ve dgrencilerin gorisleri dogrultusunda egitim programinin dnite iceridi, prog-
ram icerigi, dgrenci deneyimi, 8grenme-6gretmenin dinamik ve etkilesimli stireci olmak Gzere dort boyutta
algilandigini belirlemistir. Tiirkiye'de 2005-2006 egitim-dgretim yilindan itibaren uygulanan ilkégretim program
tasarilaryla 6gretmenlerin var olan program algilarina bir anlamda meydan okunmus ve program algilan degi-
sime zorlanmistir, Ogretmenlerin, yillardir pozitivist gelenege dayanan mekanik 6grenme anlayistyla olustur-
duklan algilan, pozitivizm étesi paradigmanin kabulleriyle yeniden diizenlemeleri, oldukga zor bir degisim
siirecini gerekli kilmaktadir. Ogretmenlerin program tasarisina yonelik olusturduklar algilarinin, biiytk oranda,

* “Ikdgretim Ogretmenlerinin Program Tasarilarma Yonelik Anlamlarmin Oftrenme Paradigmalart Agisindan Degerlen-
dirilmesi.” (Ege Universitesi Bilimsel Aragtirma Projesi, Proje No: 07EGF005.) Baghikli Projenin Hazirhl Calismalarin-
dan Uretilmistir.
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dfretim sireclerine yansidigi ve onlann 6gretim kararlarini etkiledigi (Applefield, Huber ve Moaellem 2001;
Jaramillo 1996; Biggs 1996) dusunildugiinde, “llkégretim égretmenleri editim programi kavramini nasil algila-
maktadir?” sorusu bu arastirmanin temel problemi olarak belirlenmistir.

Arastirma, olgubilim (fenomenoloji) desenine dayah yiriitilmdstir. Olgubilim, bir kisi ya da grubun bir ol-
guya yukledigi anlami, yapiyi ve bu olguya iliskin deneyimlerinin neler oldugunu sorgulayan nitel bir arastirma
desenidir. Kisilerin deneyimlerinin anlam ve dogasini daha derin bir bicimde ele almayi amaclayan olgubilim
calismalan program hakkinda degerlendirmeleri de icermektedir. Olgubilim, farkinda oldugumuz ancak derin-
lemesine ve ayrintill bir anlayisa sahip clmadigimiz olgulara dayanmaktadir. Olgular, yasadigimiz dinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bicimlerde olabilmektedir. Timiyle
yabana olunmayan, ayni zamanda tam olarak anlami kavranamayan olgulari belirlemeyi amaclayan ¢alismalar-
da olgubilim (fenomonaleji) uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Patton, 2002: 104-105; Yildinm ve
Simsek, 2005: 72) Nitel arastirmalarda genelleme kaygisindan ¢ok, elde edilen bulgularla baglam merkezli ve
duruma 6zgi yorumlarla analitik genellemelere gidildiginden evren yerine érneklemn belirlenmektedir. Bu ne-
denle arastirmanin érneklemi, izmir ili 11 anakent ilcesinde yer alan ilkogretim okullarindan seckisiz yolla seci-
len birer okulun ilk bes sinifinda gérev yapan 6gretmenlerden olusmustur. Arastirmanin érneklemi, maksimum
cesitlilik drneklemesi olarak belirlenmistir. Maksimum cesitlilik, hem ilgeler hem de 6gretmenlerin programla
ilgili farkli deneyimlerinden yararlanma distincesiyle sinif diizeyi agisindan yaratilmistr. Veriler, toplam dokuz
sorudan olusan gériisme formu yéntemiyle elde edilmistir. Gorisme formunun gelistirilmesi icin dncelikle ilgili
alanyazindaki algi ve kavram analizi sorularindan yararlanmlmis (Fraser ve Balanguet, 2006; Louridsen, 2003),
bunun yaninda ilkégretim &dretmenleriyle gdriismeler yapilmisur. Odretmenlerle yapilan gérismeler sirasinda
arastirmanin dogasina uygun olan sorular da belirlenmistir. Hem uygulama sireclerinden hem de kuramsal
baglamdan yararlanarak olusturulan soru havuzu, Program Gelistirme ve Ogretim alaninda alti, Psikolojik Da-
nisma ve Rehberlik alaninda da iki 6gretim Gyesiyle tartisilarak dederlendirilmistir. Uzmanlann elestirileri de
dikkate alinarak taslak gériisme formu hazirlanmistir. Taslak gérisme formunun islerligi dncelikle dort 6gret-
men lzerinde denenmistir. Deneme uygulamasi sonunda bazl sorularin ¢ikanlmasina, bazi sorularnn dizeltil-
mesine ve forma yeni sorulann eklenmesine karar verilmistir. Yeniden sekillenen taslak gariisme formu, izmir'in
Torbali ilgesinde toplam 10 ilkdgretim 6gretmeni Uzerinde formal bir gériisme siirecinde tekrar denenerek
nihai forma ulasilmistir. Nihai form, érneklemde yer alan égretmenlerle yapilan gériismelerde kullaniimistir,
Arastirma sonunda elde edilen veriler, timevarnma bir yaklasimla icerik analizine alinmis olup ulasilan bulgu-
lardan &rintilere ulasilmasi, gerekli durumlarda karsilastirmah gizelgelere yer verilmesi ve yorumlanmasi dii-
stlmektedir, Bunun yaninda ulasilan sonuclar, alanyazin destegiyle tartisilacaktir.

Anahtar Sozciikler:
Egitim Program, Kavram, Alg, Olgubilim (fenomenology).
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“Egitim Programlari ve Ogretim” Lisansiistii Egitim Programlarinin icerik ve
Yapisal Ozellikleri

Yrd. Doc. Dr. Hulya Glveng
Canakakale Onsekizmart Universitesi
guvenchulya@hotmail.com

Egitim programlar ve &gretim alaninda uzman yetistirilmesi etkinleri diger egitim bilimleri alanlannda oldugu gibi
2547 sayili yasayla yiiksek édretimin diizenlenmesine dedin Tirkiye'nin ilk editim fakiiltesi olan Ankara Egitim Bilimleri
Fakiiltesi ve basta [stanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Pedagoji Ballimii elrmak lzere cesitli yitksek dgretim kurumla-
nnda gerceklestirilmistir. Egitim fakiiltelerinin kurulmasiyla birlikte takip eden stiregte YOK 82/36 tarihli karanyla egitim
bilimleri baliimleri kurulmustur. Bu badlamda 1983-1984 yilinda Universite catisi aliinda egitim bilimlerinin diger alanla-
nyla birlikte egitim programlar ve dgretim alaninda da uzman yetistirilimeye baslanilmistir. Ancak 1997 yilinda alinan bir
karar ile mezunlarinin istihdam alani olmadid, editim bilimleri alanlarin egitiminin 6gretmenlik becerileri lizerine kurulu
oldugu gibi gerekeelerle rehberlik ve psikolojik danismanlik alani harig olmal tizere lisans diizeyindeki programlar kapa-
almistir. Bu dogrultuda diger egitim bilimleri bdlimii anabilim dallarinda oldugu gibi Egitim Programlan ve Ogretim
Anabilim Dalinda da alan egitimi lisansiistii editim programlanyla yliriitilmeye baslanilmigtir,

Bu calismanin amaci Egitim Programlar ve Ogretim alanindaki lisanstistii egitim programlannin icerik ve yapi
olarak incelenmesi, bu programlarin benzerlik ve farklilik gosteren ézelliklerinin belilenmesidir. Calisma durum sap-
tamastyla sinirll olup, alan uzman yetistirme konusundaki ¢ahgmalara isik tutmasi, alanin kapsam ve sinirlariyla ilgili
tartismalara katki saglamasi umulmaktadir. Bu calisma dokiiman incelemesine dayal olarak gergeklestirilmistir. Bu
amacla tiniversitelerin genel ag ortamlan (web siteleri) taranarak, bu alanda lisansiistli editim veren enstituler belir-
lenmistir. Arastirma kapsamina yalnizca “Egitim Programlar: ve Ogretim” adi verilen lisansiistil programlar alinmistir.
Yiriitiilen programlann icerik ve yapilariyla ilgili bilgi toplanmustir. llgili genel ag ortamlarindan, bilgilerin eksik olmas
durumunda ilgililerle yazili ve/veya sézlii iletisim kurularak gereksinim duyulan bilgilere ulasilmaya cahgilmistir. Elde
edilen bilgilerin céziimlenmesi sirasinda programlarin amac, icerik ve yapilaninin karsilastirlmasi yapilmistir.Yapilan
inceleme sonucu elde edilen bulgular sunlardir.

1) Editim yada egitim bilimleri fakiiltesi bulunan 65 devlet ve 7 valaf Universitesinde 3 Tezsiz Yiiksek Lisans, 31
Tezli Yiiksek Lisans ve 18 doktora programi yiriitiildiigu gérilmustir. Bu programlann amaglar ise alan uzman yetis-
tirmek, egitim fakdltelerinin ilgili dersleri icin dgretim elemani yetistirmek, alanla ilgili bilimsel gelismeyi saglamak
olarak &zetlenebilir.

2) Ondért yiiksek lisans programinin dncesinde bilimsel hazirlik programi tanimlandigini géstermistir, inceleme-
ler yiiksek lisans programlannin genellikle iki ders, iki tez dénemi olarak tasarlandigi gériilmiistiir. Yiiksek lisans prog-
ramlarindaki secmeli ders oranin genelde %25 diizeyinde oldugunu ancak derslerinin tamarmimin zorunlu oldugu
programlara da rastlanmaktadr.

3) Tezli yliksek lisans zorunlu dersleri incelendiginde 23 programda “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersine, 14
programda “istatistik” dersine, bir programda “Nitel Arastirma” dersine yer verildigi goriilmiistir. Gérildugi gibi tezli
yiiksek lisans programlarinda aragtirma ve veri ¢oziimlermeye énemli yer verilmistir,

4) Tezli yiiksek lisans zorunlu dersleri incelendiginde “Program Gelistirme” 19 programda, 8 programda ise “Prog-
ram Gelistirme ve Degerlendirme” dersi yer almistir. 10 programda ise “Program Degerlendirme” dersi bagimsiz ola-
rak yer almistir. Dogrudan program ve &gretimle ilgili derslerin orani %33 iken, zorunlu derslerin %10°luk bélimU
farkl egitim derslerinden olusmaktadir. Segmeli dersler arasinda ise dogrudan Egitim Programlan ve Ogretimle ilgili
derslerinin orani ancak %25'te kalmaktadir. Segmeli derslerin arasinda “Halkla lliskiler” dersi gibi egitimle iliskisiz ders-
lerde yer almaktadir. :

5) Doktora programlan incelendiginde ise ders dénemlerinin iki ile dért dénem arasinda degistigi goriilmekte-
dir. Dért programda bilimsel hazirhk programina yer verilmistir. Tim derslerin zorunlu ya da secimlik oldugu prog-
ramlar bulunmakla birlikte dokiora diizeyinde segimlik ders oraninin yilksek lisansa g8re arttig! gdzlenmistir. Prog-
ramlarda “Program Gelistirme ” ve “Program Dederlendirme” bashca zorunlu dersler olarak gézlenmistir. Bu derslerin
yani sira “Program Gelistirme Alan Calismasi” dersi agirlik kazanmistir. Doktor programlarinda zorunlu dersler arasin-
da yetiskin egitimiyle ilgili derslerin dgrenme &gretme siireci derslerinden fazla oldugu, bu derslerin zorunlu derslerin
%25'ini olusturdugu gériilmistir. Farkli editim derslerinin segmeli derslerin de %40'1n1 olusturdudu gorilmiistir.

Sonuc olarak lisansiistii programlannin icerik agisindan gézden gecirilmesi gerektigi, 6zellikle editim ydnetimi
gibi diger egitim bilim alanlanna iliskin derslerin programlarda cok fazla yer tuttugu gérilmustir. Bu derslerin prog-
ramlardan ¢ikarilmasi, geredinde birkag Universitenin isbirligi ile program acilmasi uygundur.

Anahtar kelimeler: Lisansisti egitim, egitim programlari, dgretim
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Egitim Programilan ve Ogretim Alaninda Lisansiistii Egitim
Programlarinin Incelenmesi ve Oneriler

Dr. Canay Demirhan Iscan’ Doc. Dr. Fatma Bikmaz*

Tirkiye'de Yiksekdgretim Kanunu'na bagl olarak getirilen diizenlemelerle, lisansiistli diizeydeki egitimin
yonetimi enstitlilere verilmistir. Giris sinavlari, programlar, basari él¢utleri gibi unsurlar Universitelere gére bazi
degisiklikler gosterebilmektedir. Ulkemizde editim programlan ve &gretim ya da egitimde program gelistirme
adiyla olusturulan lisansiisti egitim programlan da (niversitelerin ilgili enstitillerine bagh olarak yuratiilmekte-
dir.

Tirkiye'de egitim programlar ve 8gretim ya da egitimde program gelistirme alaninda lisanstist( egditim ca-
lismalarina iliskin zaman zaman Gneri ve elestiriler getirilmektedir. Bu 6neri ve elestiriler genel olarak lisansust
egitime &grenci kabull, icerik, egitimin niteligi ve dederlendirme boyutlarina iliskin olmaktadir.

Bu calisma, egitim programlan ve &gretim ya da editimde program gelistirme alaninda Tlrkiye'de ve farkl
tlkelerdeki lisanststl egitim icin olusturulmus programlar incelemek, bu programlar arasinda karsilastirma
yapmak ve Tlrkiye'de bu alan icin gelistirilmis lisansistil editim programlarina dneriler getirmek amaciyla ger-
ceklestirilmistir. Nitel veri toplama yontemlerinden dokliman inceleme yonteminin kullanildigi cahismada, in-
ternet yoluyla ulasilan farkl Glkelerin séz konusu alanlardaki lisanstistii editim programlar ile Turkiye'deki lisan-
stistll egitim programlarna iliskin basili kaynaklar ve internet aracilidiyla elde edilenler veri kaynadi olarak kul-
laniimistir. Internet kaynadi olarak Gniversitelerin resmi siteleri incelenmistir. Farkli llkelerdeki lisansiistii egitim
programlan incelenirken diinyada ilk 100'e giren (niversitelerden egitim fakdltesi olup editim programlar ve
dgretim ya da program gelistirme alaninda lisansiist{l egitime sahip Gniversiteler inceleme kapsamina alinmis-
tir. Arastirmada sdz konusu programlara 8grenci alimlar, basvuru kosullarinin incelenmesinin yani sira, bu
programlarin hedefleri, ders sayilari, kredileri ve degerlendirme (yeterlik sinavlarn, tez jirileri vb.) boyutlan da
incelenmistir. Verilerde analiz birimi olarak séz konusu boyutlara iliskin climle ve paragraflar kullanilmistir. Aras-
tirmada sonucunda elde edilen bulgulardan bazilar sunlardir. Tlrkiye'de Egitim Bilimleri ya da Sosyal Bilimler
Enstitiileri bulunan 64 devlet {iniversitesinin 30'unda EPO Yiiksek Lisans ve 16'sinda EPO Doktora programi
bulunmaktadir. incelenen enstitiilerin 25', lisansiistii ydnetmeliklerinde Yiiksek Lisans ve Doktora Programla-
rinda bilimsel hazirlik icin en fazla bir yil verilmesini ve alinacak kredi sayilarini 9 ile 24 kredi olarak belirlemistir.
Lisansustl ézel égrencilik statlisii icin ders ya da kredi sinirlari incelediginde, her dénemde en fazla ikiser ders
alma kuralinin genel olarak benimsendigi goriilmektedir. Yiksek lisans ve doktora programlanini tamamlamak
icin gerekli olan kredi sayilari, ylksek lisans icin cogunlukla en az 21, doktora igin ise 21 ile 30 kredi arasindadir.

Ders gegme notlar ise genel olarak Doktora iin 75 ve ylksek lisans icin 70 olarak belirlenmistir. Farkl dilke-
lerin Egitim Programlan ve Ogretim yiiksek lisans ve doktora programlarn incelendidinde ise, mezuniyet icin
gerekli toplam kredi ile arastirma derslerine verilen 6nem dikkat cekmektedir. Lisansistl programlardan mezun
olmak icin alinmasi gereken toplam kredi sayisi Tiirkiye'de yiritiilen lisanslistli programlardan daha fazladir.
Ayrica, bazi lilkelerde yiiritiilen lisansiistli programlarda 6grencilerin 6zellikle arastirma ydntemleri konusunda
yeterlikleri belirlendikten sonra tez calismasina gecmelerini saglayan diizenlemeler oldugu gériilmektedir.

Anahtar sézciikler: Egitim programlan ve 6gretim, program gelistirme, lisansisti egitim

* G . o g .
Ankara Universitesi, llkégretim Bolumi
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“Egitim Programlan ve Ogretim” Alaninin Amaglarinin Gergeklestirilmesini
Etkileyen Sorunlarin Belirlenmesi

Prof. Dr. F. Dilek Gozitok (Ankara Universitesi, EBF, daozutok@hotmail.com)

Ars, Gor. Senar Alkin (Ankara Universitesi, EBF, senar35@gmail.com)

Ars. Gor. Ozglr Ulubey (Ankara Universitesi, EBF, oulubev@education.ankara.edu.ir)

“Egitim Programlan”, yéntem ¢adi olarak da nitelendirilen 17. ve 18. yiizylldan bu gline kadar gecen stirede
bir disiplin ve meslek alani haline gelmistir. Bilimde sonuca géttiren yol olarak "metod"un, “didaktik” alanina
yansimasiyla birlikte dgretimde verime gétiirecek yollarin aranmaya baglanmasi; tniversitelerde “dgretim yon-
temleri"ne iliskin derslerde “Nasil gretelim?” sorusuna yanit aranmaya calisiimasi ve nihayet egitim programla-
rinin cesitli yapisal 6gelerden olusan bir biitlin olarak anlasilmasi “Egitim Programlan”nin disiplin ve meslek
alar haline gelmesinde kilometre taslan olarak nitelendirilebilecek gelismelerdir. “Egitim programi” kavrami-
nin, bir ucunda toplumsal dinamizm, diger ucunda égrenci yasantilan olan genis bir cerceve icinde ele alinma-
ya baslanmastyla birlikte bu disiplin, 6nceleri ABD'de, 1950'lerden sonra da diinyanin farkli Glkelerinde "Egitim
Programlari ve Ogretim” adiyla tniversitelerin ilgili fakiltelerinde 6gretim ve arastirma alani olarak gercekles-
mis ve varligini sirddrmastiir (Vans, 1989).

Turkiye’de “Egitim Programlari ve Ogretim” (EPO) balimd, ilk kez 1965'de “Egitim Fakiiltesi"nin gorevlerini
ve amaclanni gergeklestirmek (izere Ankara Universitesi'nde olusturulmustur (Goziitok, 1994). Egitim Bilimleri
biinyesinde lisans diizeyinde egitim veren bu bélimin mezunlar, hem Milli Egitim Bakanligi hem de diger
kamu/6zel kurum ve kuruluslar tarafindan “Egitim Uzmani ve Egitim Uzman Yardimcisi” unvaniyla istihdam
edilmislerdir. 1982 YOK yasastyla &nceleri ismi degistirilen EPO balim, kisa bir stire sonra birgok editim fakiil-
tesinde lisans dlizeyinde acilmis ve 2000 yilina kadar mezun vermistir. Milli E§itimin érgin ve yaygin egitim
veren kurumlarina ve diger sektérlere egitim uzmani yetistiren; Milli E§itim Bakanh§r'na, diger Bakanliklara,
resmi ve 6zel kuruluslara danismanlik hizmeti veren; bu kurumlanin elemanlari icin hizmet ici egitim programla-
11 hazirlayan, uygulayan ve gelistiren; cesitli 6dretim alanlarinin daha iyi ve etkin bicimde dgretilmesi icin calig-
malar yapan EPO Bélumii (Géziitok, 1994), (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik programi disindaki diger buttin
lisans programlari ile birlikte) Yiksek Ogretim Kurumu'nun 04.11.1997 Tarih ve 97.39.2761 Sayili karan uyarinca
kapatilmistir. Lisans diizeyindeki bu program(larin cok sayida Giniversitede acilmasi stirecinde, altyapi kosullari
ve dgretim tyesi yeterliligi agilarindan gerekli degerlendirme yapilmadigi gibi, kapatilmasi stirecinde de yeterli
degerlendirmenin yapiimadigi sdylenebilir. YOK'iin 1997 yilindaki karan geregince uzun yillar béliim olan “Egi-
tim Programlar ve Ogretim” alani, pek ¢ok niversitede "Egitim Bilimleri Bdlimi" catisi altinda, yapi olarak
birbirine benzemeyen dider bazi bélimlerle birlikte bir Anabilim Dali olarak yer almigtir ve bélimin, yiksek
lisans ve doktora diizeyinde egitim vermesi dngdrilmistir.

Bugiin Sosyal Bilimler Enstittisii ya da Egitim Bilimleri Enstitlisii kapsaminda, 17 Universitede hem yiiksek li-
sans hem doktora diizeyinde, 19 iniversitede ise yalnizca yiiksek lisans diizeyinde “Egitim Programlan ve Ogre-
tim” programi verilmektedir. Farkli adlarla, farkh dniversitelerde, farkl enstitiilerin catisi altinda, farkli uzmanhk
alanlarina sahip 8gretim iyeleri ile farkll 6gretim programlarnni uygulayan bu alanin varigini koruyabilmesi ve
farkh sektorlerde talep edilebilmesi igin toplumun ve diinyanin sosyal, killtdrel, ekonomik, siyasi dinamikleri
karsisinda kendisini stirekli glincellestirmesi gerekmektedir. Bunun igin dncelikle niteliginin artmasini dogrudan
etkileyen “dgrenci” ve “6gretim lyesi” degiskenleri agisindan bdlimdeki mevcut durumunun incelenmesine ve
alanda yasanan sorunlarn belirlenmesine gereksinim vardir. Bu baglamda arastirmada, EPO boliimindeki 6gre-
tim tiyelerinin, 6grencilere, 6gretim iyelerine ve alandaki sorunlara iliskin gdrislerinin belirlenmesi amaclan-
mistir. Arastirmada elde edilen verilerin, EPO alaminin amacina ulasmasini engelleyecedi disliniilen sorunlar
glindeme getirmesi, bu sorunlarin ¢ézlim yollan konusunda distindtrmesi ve tartigma yaratmas umulmakta-
dir.

Nitel arastirma desenlerinden durum calismasi yontemiyle gergeklestirilen aragtirmanin calisma grubunu,
2009-2010 dgretim yilinda, Ankara, Gazi, Hacettepe ve Orta Dogu Teknik Universitesi'nde EPO béliimlerinde
gérev yapmakta olan 6gretim Uyeleri olusturmakiadir. Yar yapilandinlmis grigme formuyla elde edilen veri-
ler, betimsel analiz yaklagimi ile analiz edilmistir. '

Arastirmada elde edilen bulgulara gére, EPO bélimlerindeki 6gretim tyelerinin cogunlugu, 8grencileri “is-
tellililk-meraklilik” ve “yabanc kaynaklan okuma” agisindan yeterli, "editim bilimleri altyapisi” agisindan ise
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dzellikle ylksek lisans dgrencilerini yetersiz olarak degerlendirmektedir. Yabanci dil ve egitim bilimleri altyapisi
acisindan dgrenci niteliklerine iliskin gorusler birlikte incelendiginde, 6gretim tyeleri, 6grenci niteliklerini, 63-
renci secme kosullan ile iliskilendirmekte, UDS/KPDS ve ALES puan &lgiitlerini, 6grencilerin secilmesinde esit
kosullarin ise kosulmasini engellemesi gerekgesiyle elestirmektedir. Bazi 8gretim lyeleri, “sahip olmalan gere-
ken temel beceriler agisindan” &grencileri, iletisim becerisi; arastirma, sorgulama, bilgiye ulasma, dgrenmeyi
dgrenme gibi yasam boyu 6drenme becerileri ve genel kiltlir acisindan yetersiz olarak nitelendirmektedir.
Odretim Uyelerinin hemen hepsi, boliimlerindeki 6gretim Uyesi sayisinin yetersiz oldudu konusunda hemfikirdir
ve bazi &gretim dyelerine gore nicel olarak blylmenin dniindeki temel engeller, Gniversitenin personel politi-
kasinda izledigi yaklasim (politika eksikligi) ve atama-yiikselime &lctitleridir. Ogretim tyelerinin codu, bolimle-
rindeki 6gretim Uyelerini nitelik acisindan yeterli olarak degerlendirirken, bir 6gretim tyesi, "genel kiltir” (tiyat-
ro, opera, diinyada ve Tlrkiye'deki glincel olaylar, gelismeler), “Tlirk¢e'nin korunmasi” ve “diger sosyal bilimle-
rin iceriginden haberdar olma” acilarindan yetersiz olarak degerlendirmektedir. Ogretim tyeleri, EPO Béli-

"o [T ]

mii‘'nin, “MEB ve YOK'le olan etkilesim”, “6gretim Gyelerinin ders yiki”, “6gretimin niteligi”, “bilginin yayilmas:

1 N ]

ve paylasilmas)”, “fiziki kosullar”, “35. madde ile gdrevlendirilen arastirma gérevlileri”, “personel politikasinda
izlenen yaklasim” ve "akademik calismalar” konularinda sorunlari oldugu gérisiindedirler.

Anahtar Kelimeler: EPO alaninin sorunlar, EPO Bélimiindeki égrencilerin niteligi, EPO B&limiindeki 6§-
retim lyelerinin niceligi ve niteligi
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Yéneticilerinin Ogretim Programlan Yénetimi Yeterliliklerine Yonelik
Bir Olcek Gelistirme Cahsmas:

Nadir Namik YILDIZ
izmir Tevfik Fikret Lisesi
Program Gelistirme Uzmani
Prof. Dr. Adil CAGLAR

Yeditepe Universitesi

Problem Durummu:

Yirmi birinci ylizyilin ilk yillarini yasarken egitim orgttlerinin, hireyleri bilgi toplumuna hazirlamanin ve on-
lan bu toplumun seckin bir dyesi yapmanin drgiitsel misyonunu tistlenmis bulunmalan bekienmektedir. Nite-
kim tlkelerin bilgi toplumunu olusturmaya yonelmesi ile birlikte, meydana gelen hizli bilimsel ve teknolojik
gelismeler, 8rgiitlerin yapisinda ve personelin gorev ve rollerinde &nemli degismelere yol agrmistir. Toplumsal
degismenin odak noktasint olugturan egitim drgltleri de bu hizli degismeden nasibini almistir, Kugkusuz editim
yoneticisinin béyle bir dedismeden etkilenmemaesi mimkin degildir. Egitim slirecinin ve editim ydneticisinin
bu hizli degisim siirecine uyum saglamasy, kendisinden beklenen gérevieri yerine getirmesine ve gereken rolleri
oynayabilmesine baglidir (Celik, 1995).

Okullara yon veren yoneticiler, ne kadar iyi niyetli ve gayretli olurlarsa olsunlar, eder yapilan yeniliklere 6n-
derlik edecek standartlar tasimiyorlarsa; yenilik girisimlerinin uygulamaya dénlismesi cok glic ve yavas olur.

Yapilan aragtirmalar midurlerin giinlik zamanlannin cogunu, editim-dgretimle dogrudan ilgili olmayan
birtakim rutin iglere ayirdiklanini géstermistir. Bu islerin baginda, okula kaynak saglama, alt yapiyla ilgili sorunlar-
la ilgilenme, ziyaretcileri kabul etme, gesitli toplantilara katilma, telefon gérismeleri vb. sayilabilir. Mal ya da
hizmet tireten bir drgiit icin tiretim plani ne ise egitim hizmeti Greten bir okul icin de egitim programi odur. Bu
yiizden okulu yénetmek demek aslinda egitim programianni yénetmek demektir (Basaran,1994) Bir okulda da
okul mudiirlerinin varlik nedenlerinden biri, belki de en énemlisi, okul programlarinin isleyisinin yonetimidir.
Okulun temel girdilerinden biri programdir. Programlann bagariyla uygulanabilmesi icin gerekli kosullar ve
azami dgrenme firsatlan hazirlanmalicir. Basarili okullarda okul mildiirii, programin planlanmasinda, uygulan-
masinda, esgiidiimiinde nemli rol oynamakiadir. Ogretim liderliginden de beklenen okul programina ve 6gre-
tim égrenme stirecine énderlik etmesidir (Sisman,2004). Okul yoneticisi icin yonetim biliminin sundugu temel
ilke, bilgi ve becerilere sahip olmak yeterli degildir, asil olarak yonetici programlarin geligtirilmesi ve planlanma-
s, okulda genel ve dzel olarak gerceklestirilen dgretimle kazandirilan bilgi, deger ve davraniglann dlciimesi ve
degerlendirilmesi gibi sorumiulukiara sahip olmalidir (Erdodan, 2006).

Bugline kadar stnirli sayida yapilan arastirmalar gosteriyor ki okul yéneticilerinin, &gretim programini ve
dgretimini nasil drgiitledikleri, ydnettikleri ve degerlendirdikleri pek bilinmemektedir. Ogretim Programlarinin
bagansi okul yoneticilerinin, programlarinin ydnetimi ile ilgili sahip olduldar yeterliliklere dnemili élglide bagli-
dir. Bu yiizden okul miidiirlerinin, egitim programlan ile ilgili sahip oldudu yeterlilikler saptanmah ve elde edi-
len sonuglara gére ¢oz0m onerileri tretilmelidir.

Aragtirmanin Amaci

Bu calisma, 6gretim programlarimin yénetimi konusunda okul yoneticilerinin yeterlilik dizeylerinin dlgtl-
mesine yardimci olmak amactyla hazirlanmustir.

Arastirmanin Yéntemi ve Sonuglarn:

Cahismada ¢ok boyutlu bir yaklasim izlenerek, yonetim faaliyetleri icinde editim programlannin kapsam!
dikkate alinarak gelistirilmistir. Ogretim programianinin yeterliligi Olcedi'nin, Turk dgretmenler Uzerinde uygu-
lanmasi planlandigindan bu calismanin kuramsal evreni Tark 6gretmenleridir. Ancak, cahsmanin cahsilabilir
evreni izmir ili Bornova ilcesindeki édretmenlerden olusmaktadir. Bu evren icerisinden kasith drnekleme yoluyla
secilen ve 2007-2008 dgretim yilinda 191 8dretmen Slcek calismasinin gegerlilk ve glvenirlik analizleri icin
calismaya goniilli olarak katilmiglardir. Arastirmada dgretim programiarnnin yererliligi dlcedinin formu calisma-
da veri toplama araci olarak kullanilrmugtir. Ogretim programian yénetimi ile ilgili midiir yeterlilikleri dlgedi
gelistirirken mantiksal ve istatistiksel bir yakiagim izlenmigtir. Olgegin mantiksal gecerliligi icin uzman kanisina
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basvurulmustur. Olgek baslangicta 43 maddeden olusmaktaydi. Yapilan fakidr analizi sonucunda, belirlenen 4
faktdrin herhangi birine ait agirhdn 0,30 un Ustlinde yer almayan 9 madde &lgekten cikariimistir, Maddeler 6l-
cekten cikarildiktan sonra glvenirlik incelemesi kararlilik anlamina gelen test tekrar test yontemi uygulanmistir.
Bu cercevede dlcek evreni lzmir ili Bornova ilcesindeki égretmenlerden olusan, kasith drnekleme yoluyla seci-
len, 25 6gretmene iki hafta ara ile iki kez uygulanmasi sonucu elde edilen korelasyon katsayilari. 642 ile .801
arasinda ve istatistiksel olarak manidar bulunmustur.

Kaynakca:

Basaran, |.E(2008) Tiirk Editim Sistemi ve Okul Yénetimi Ankara: Ekinoks Yayinlan Bilen
Celik, U(1999) Egitimsef Liderlik Ankara: Pegem

Erdogan,|(2006) Egitim ve Okul Yénetimi Istanbul: Sistem Yayincilik
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Egitimde Bilisim Teknolojilerini Kullanmaya Yénelik Bir Mesleki Gelisim Programinin
Etkileri: Kaygi, Tutum ve Teknolojiyle Biitiinlesme

Oner Uslu
Doc. Dr. Nilay T. BUmen
Ege Universitesi

oneruslu@gmail.com; nilay.oumen@ege.edu.tr

Son yillarda Milli Egitim Bakanhgi (M.E.B.) okullardaki teknolojik donanimi artirmaya ve internet baglantisi
saglamaya yénelik ciddi bir caba icindedir. Ancak bu yatinmlarin ise yarayabilmesi agretmenlerin bilisim tekno-
|ojileri kullanmayi, meslegin dogal bir parcas olarak algilamasi ile mimkiindir. Bu noktada teknolojinin 6g-
renme ve dgretme stireci ile bitinlestirilebilmesi i¢in mesleki geligim programlan (hizmet ici egitim) diizen-
Jenmektedir. Alanyazin incelendiginde bazi aragtirmacilar mesleki gelisim programlarinin teknoloji ile btin-
lesmeyi (teknoloji integration) arttirdigini, bazilan ise mesleki gelisim programlarinin teknoloji ile biitiinlesmeyi
sinirli lgtide etkiledigini belirtmektedir. Bu arastirmanin amaci ilkdgretim égretmenlerine uygulanan bir mes-
leki gelisim programinin (M.E.B. intel Ogretmen Programi) bilgisayar kaygisina, egitimde bilisim teknolojilerini
kullanmaya yonelik tutuma ve bilisim teknolojilerini 6grenme égretme siireci ile butlinlestirmeye etkisini ince-
lernektir. Galismanin hem s&z konusu mesleki gelisim programinin etkililigini ortaya koymaya, hem teknolojiye
yapilan yatirimin ise yararhihigini sorgulamaya, hem de teknolojinin 6grenme &gretme ile buitunlestirilmesi stire-
cinin anlagiimasina 8nemli katkilar getirebilecegi diistinilmektedir.

Arastirma kontrol grupsuz 6n test son test modelinde deneysel bir calismadir. M.E.B. ile intel Firmas ara-
sinda imzalanan protokol geregi 2003 yilindan itibaren yiiriitilmekte olan Intel Ogretmen Programu Tirkiye
genelinde uygulanmaktadir. Ancak izmir il Milli Egitim Midirligi’nin talebiyle bu programa baslamadan énce
Kursiyerlere beg giin (30 ders saati) boyunca bilgisayar ve internet becerileri egitimi verilmekiedir. Bu kapsamda

-posta kullanimi, internet lizerinden dosya paylasimi, sunum, web giinliikleri ve wiki teknolajileri kenular ele
alinmaktadir. Daha sonra 20 is glinii ve 60 ders saati siiren egitimde ise 6gretmenlere teknoloji destekli proje
tabanli egitim hakkinda bilgi verilmektedir. Kuramsal bilgilerin ardindan saretmenler kiiciik gruplara bélinerek
teknoloji destekli proje tabanl egitim tnite planlar hazirlamaktadir. Unite plaminda genel amag, kullanilacak
teknolojiler, haftalik etkinlikler, degerlendirme ve gézden gegirme bdliimleri yer almalktadir. Unite planinda yer
alan materyaller bireysel olarak hazirlanip trin dosyasinda teslim edilmektedir. Unite plam ve Uriin dosyasi
dereceli puanlama anahtarlar ile degerlendirilerek basanli kursiyerlere M.E.B. hizmet ici editim sertifikasi veril-
mektedir.

Calismanin veri toplama stirecinde Intel 6gretmen programi kursuna katilan &§retmenlere (n=56) progra-
min baginda ve sonunda bilgisayar kaygisi 6ledi, egitimde bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik tutum
slcegi ve bilisim teknolojilerinin 6grenme &gretme siireci ile bitiinlestirme dlcegi uygulanmustir. Bilgisayar
kayg!s! dlcedi Ug boyt_J_ttan (duyussal kayg, zarar verme ve bilgisayar kullanmay: &gdrenme kaygisi) ve 20 mad-
deden olusmaktadir. Olgegin boyutlarina ait lglimlerin giivenirlik katsayilari sirasiyla .87, .88 ve .73'tir. Egitim-
de bilisim teknolojilerini kullanmaya yonelik tutum &lcedi Likert tipinde 31 maddeden olusmaktadir. Olgekte
bilisim teknolojilerinin &grenme dgretmeye etkisi (0=.92) ve uygulamadaki engeller (0=.79) adli iki boyut yer
almaktadir. Bilisim teknolojilerini 6grenme dgretme siireci ile biitiinlestirme dlcedi ise arastirmacilar tarafindan
ge|i§tiri|mi§tir. Madde havuzu olusturmak icin bircok dlgme aracindan esinlenilmistir. Ayrica yedi 6gretmenle
yap|land|rllmaml§ gorismeler yapilarak bilgisayar 6grenme Ggretme siireclerinde hangi amaglar icin nasil
kullandiklan sorulmustur. Olusturulan madde havuzunun kapsam ve goriintis gegerliginin saglanmast amaciyla
uzman kanisina bagvurulmugtur (n=6). Bazi degisiklikler yapildiktan sonra 460 &gretmen {izerinde deneme
uygulamasl yapilmig, 447'si tizerinde analizler gerceklestirilmistir. Aciklayici faktor analizi sonuclarina gdre dort
boyut elde edilmistir (sinif disinda dgretime destek amagl biligim teknolojilerinin kullanim, teknoloji kullanimi-
na ogrencilerin tesvik edilmesi, egitimde bilisim teknolojileri ile butlnlegmenin dgrencilere yansimasi, sinif
icinde bilisim teknolojilerinin kullanimi). Toplam varyansin %57.84'link aciklayan bu dért boyutun giivenirlik
katsayilar sirasiyla .93, .90, .90, .88 olarak elde edilmistir.

Bulgulara gore, mesleki gelisim programina katilan 6gretmenlerin programdan dnceki durumlarina gore
bilgisayara yonelik tutumlarinda ve kaygilarinda anlamli bir farkhlik elde edilmezken, teknoloji ile biitinlesme
duzeylerinde anlamli bir fark elde edilmistir. Bununla birlikte bilgisayara y&nelik kaygisi yliksek olan ogretmen-
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ler ayrica incelendiginde, programdan sonra kaygilaninin anlamli derecede azaldigr g6rilmustlr. Ayrica 6gren-
me dgretme siireci ile teknolojiyi butiinlestirme diizeyi disiik olan égretmenlerin programdan sonra teknoloji
ile bitiinlesme diizeyleri anlamli sekilde ylkselmistir.

Sonuclar intel Ogretmen Program’ininin teknoloji ile biitlinlesmenin ilk asamalanndaki (6r. direng gdsteren
veya sadece kisisel amach teknoloji kullanan) ve yiiksek kaygili 6gretmenler Gizerinde olumlu etkiler yarattigini
gostermektedir. Dolayisiyla Milli Egitim Bakanhdn séz konusu programi tim égretmenlere zorunlu olarak uygu-
lamak yerine, sadece teknoloji ile biitiinlesme diizeyi dusiik olan é§retmenleri hedeflemelidir. Buna ek olarak
mesleki gelisim programlaninin tutumlarda olumlu yénde dedgisiklik olusturabilmesi icin okul temelli ve kariyer
basamaklari ile iliskilendirilerek uygulanmasi yoluna gidilmelidir.

Anahtar kelimeler: Ogretmenlerin mesleki gelisimi, bilisim teknolojilerinin 6§renme &gretme sireci ile
bitiinlestiriimesi, bilgisayar kaygis, bilgisayara ydnelik tutum
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Egitimde Ortiik Programin Siddet Ogretisindeki Yeri

Prof.Dr. Mehmet TASPINAR
Gazi Un. Mes. Egt. Fak. Ogretim Uyesi
mehmettaspinar@hotmail.com

Son yillarda toplumda siddet olgusunun giderek arttig ve toplumsal bir sorun olmaya bagladigi bilinen bir
gercektir. Aslinda genel olarak cogu Ulkenin temel sorunu olan siddetin giderek tehlikeli boyutlara ulagmasinda
pek cok kurum ve kurulusun rolii ve sorumlulugu vardir. Egitimin gergeklestigi formal ve informal dgrenme
ortamlar siddetin olusumu ya da énlenmesi acisindan dnemli incelenmesi gereken boyutlardir. Daha cok okul
vb. yerlerde gerceklesen formal editim ortamlar insan yasamindaki 8grenmelerinin yaklagik yiizde 20'sini kap-
sarken, informal 6grenme ortamlan yiizde 80°lik bir bolimt kapsamaktadir. Bu demektir ki davrans gelisimi
acisindan informal 6grenme ortamlari ¢cok daha dnemli ozellikler icermektedir. Okulda formal bir egitim prog-
rami sirdiriiliirken ayni zamanda informal 6grenmeleri daha ¢ok gelistiren ortiik program da etkili bicimde
bireylerin davranis gelisimini etkilemektedir. Yazil bir program olmamakla birlikte daha cok yasayarak 6grenme
esasina dayal gdzlem ve taklit 8drenmesi ydntemine gore davranis gelisimini etkileyen ortiik program birey-
lerde siddet olgusunu etkileyen dnemli unsurlardandir. Siddet olgusu glinlimiz egitim - 6gretim kurumlarinin
da énemli sorunlarinin basinda gelmektedir. Ckulda cetelesmeler, okul ici ve cevresinde madde bagimlihg
bulgular, égrenciler arasi, 6grencilerden égretmenlere ya da ddretmenlerin dgrencilere yonelik siddet uygu-
lamalarina iliskin pek ¢ok olay kamuoyuna yansimaktadir. Nitekim MEB yillik raporlarinda da buna iliskin tehlike
vurgulanmakta, son yillarda 6gretmenlere bu kapsamda hizmetigi egitim programlan dizenlenmekte, glivenli
okul uygulamalar ile siddetin yer almadigi bir egitim-6gretim ortami olusturulmaya yénelik cahsmalar yapil-
maktadir. Siddet boyutlu bir 8greti egitim-6gretim programinda yer almadifina gbre ne olmaktadir da okul gibi
bir kurumda bu tir edilimler ortaya cikabilmektedir. Bu baglamda &rtiik program boyutunun incelenmesinde
yarar vardir,

Amac: Bu arastirmanin amaci informal 6grenme ortamlarinin bireyde siddet olgusunu etkileme acisindan
incelemek ve dzellikle 6riiik program boyutunda siddeti dnlemeye ddnik yapilmasi gerekenleri belirlemektir.

Bu amacla ortlik programin bireyin siddet algisini nasil etkiledigi, bu acidan egitim sistemimizde ne tir du-
rumlarin yer aldidi ve bireylerde siddet egilimini engelleme acisindan 6rtiik programa ve informal 6grenmeye
yonelik neler yapilmasi gerektigine iliskin sorulara cevap bulunmaya calisilmistir.

Yéntem: Arastirma betimsel tarama modeline gére yirttilmasttr. Veriler ilgili literatlr taramasina gbére
toplanmustir. Ozellikle egitim ve siddet konusunda kavramsal ¢erceve olusturulmus ve ilgili arastirmalar ince-
lenmistir.

Bulgular ve yorumlar: Ortiik program siddet odakli davranis kazaniminda oldukea etkilidir. Bu program
icerisinde “Gizli mifredat” olarak adlandinlan 6rtiik program, égrencilerin giinliik normal faaliyetleri kapsamin-
da ¢ercevesinden 6grendikleri /6ziimsedikleri anlam, inan¢ ve dogrular ortaya koymaktadir. Okulda, dersler,
ders kitaplan ve sinavlar aracihgiyla 6gretilen formal ya da resmi program ile okul kurallar, cezalar, prosedirler
ve normlar aracihiyla égretilen informal ya da drtiik program arasinda temel bir catigma olabilmektedir. Og-
renciler égretmenin sdylediklerinden cok davramislarindan etkileneceklerdir. Ortik programin etkin rol aldigt
her ortamda siddet algisi olusturabilecek olgulardan sakiniimasi gerekmektedir. Demokratik bir okul ve sinif,
isbirlikli 6grenme ortamlar, 6grenciler arasi sosyal yasamin gelistirilmesi, okul disi cevrenin (aile, medya vb.)
siddet olgusunu destekleyici unsurlarini engelleyici uygulamalara agirlik verilmesi gereklidir. Ozetle demokratik
yasamin geregi olgularnin daha fazla yer aldigi ortamlarin olusumuna ézen gdsterilmelidir.

Anahtar kelimeler: ejitimde siddet, értitk program, informal 6drenme, editimde demokrasi
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Egitimde Program Gelistirme Programinin Yeterlik Ve Kazamimlarinin Tuning Yaklasimi
Model Alinarak Belirlenmesi

Prof. Dr. Mehmet Ali Kisakiirek kkurek@education.ankara.edu.tr
Prof. Dr. F. Dilek Goziitok dgozutok@hotmail.com
Yrd. Doc. Dr. Cem Babadogan babadog@education.ankara.edu.tr
Ogr. Gor. Diirdane Bayram durdanebayram@gmail.com
Aras. Gor. Fahriye Hayirsever fahriveh@education.ankara.edu.tr
Aras. Gor. R. Slikrl Parmaksiz rarnazansukru@hotmail.com
Aras. Gor. Senar Alkin senar35@gmail.com
Aras. Gor, Ozgiir Ulubey oulubey@education.ankara.edu.ir
Aras. Gor. Ayse Gllstim Dlindar dundar.ayseglsm@gmail.com
Aras. Gor. Ece Koger ecekocer@gmail.com
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi Egitim Programlar B&limi

TUNING Projesi, Avrupa yiiksekdgretim sisteminin Bologna Slreci'ne uyumlu hale getirilmesi amaciyla
2000 yilinda bir grup lniversitenin Avrupa’da Egitsel Yapilarin Ayarlanmasi (Tuning Educational Structures in
Europe) adli bir pilot proje olusturmasi ve bu proje icin Avrupa Universiteler Birligi (EUA) ve Avrupa Komisyo-
nu’na (EC) basvurmasiile baslarmistir.

TUNING Projesi, is glclnin belirlenmesinde 6grenme kazanimlan ve yeterlige dayal bir yaklasim dner-
mektedir. Kimya, Egitim Bilimleri, Jeoloji, Tarih, Matematik, isletme, Fizik olmak lzere yiiksekdgretimde 7 konu
alaninda calisilan projede, 6grencilerin kazanmalar gereken beceriler genel yeterlikler ve konu alani yeterlikleri
olarak iki alanda toplanmustir.

Bu arastirma, sozli edilen konu alanlarindan egitim bilimleri alani icin yapiimaktadir. Calismada, TUNING
projesinde egditim bilimleri alani icin belirlenen yeterlikler ve kazanimlar referans alinarak Tlrkiye'de egitim
bilimleri bdlimu icindeki Egitim Programlan ve Ogretim (EPO) /Program Gelistirme (PG) Programi yeterlik ve
kazanimlannin belirlenmesi planlanmaktadir.

Arastirmanin genel amaci, TUNING yaklasimi model alinarak Program Gelistirme Programi yiiksek lisans
(YL) ve doktora (DR) dlzeyleri icin yeterlikler ve kazanimlarin belirlenmesidir. Bu genel amaca ulasabilmek igin
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e TUNING projesi kapsaminda egitim bilimleri alanina iliskin yeterlikler ve kazanimlar nelerdir?

e Program Gelistirme Programi ylksek lisans diizeyi icin belirlenen genel ve alan yeterliklerine iliskin
paydas gorisleri nelerdir?

e Program Gelistirme Programi yiiksek lisans diizeyi icin belirlenen kazammlara iliskin paydas gorisleri
nelerdir?

e Program Gelistirme Programi doktora diizeyi icin belirlenen genel ve alan yeterliklere iliskin paydas
gorusleri nelerdir?

¢ Program Gelistirme Programi doktora diizeyi icin belirlenen kazammlara iliskin paydas g6risleri neler-
dir?

Bu calisma;

1. Program Gelistirme Programi igin yeterlikler ve kazamimlan belirleyerek, Tirkiye'deki ve Avrupa Birli-
gi'ndelki program gelistirme programlari icin ortak bir anlayis olusturmasi,

2. TUNING projesindeki egitim bilimleri yeterlikleri ve kazanimlarinin belirlenmesinde izlenen yaklagim
model alinarak Tiirkiye'de Egitim Bilimleri Boliimii altinda Program Gelistirme Programinin yeterlik ve
kazanimlarinm belirlenmesi,
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3. Yeterlikler ve kazanimlarin belirlenmesinde izlenen siirecin, Egitim Bilimleri B8limi altindaki diger
programlara érnek olusturmasi,

4. Bologna Siireci kapsaminda yapilan calismalarda, PG uzmanlarinin yer almasi gerektigine isaret etmesi
acilanindan énemlidir.

Tarama modeline gére desenlenen arastirmanin calisma grubunu uygun érnekleme teknigiyle ulasila-
bilen paydaslardan; mezunlar (EPO/PG programi YL ve DR mezunlan) ve akademisyenler (EPO/PG alaminda
gdrev yapan Ggretim tiyeleri) olugturmaktadir. Calisma grubunu Ankara Universitesi Egitim Programlar) B&1Gm
lisansistii egitim mezunlar ve bu bélimden mezun olup akademisyen olarak calisanlar olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri paydaslara dagitilan anketlerle toplanmigtir. Anketler, TUNING projesinde egitim bi-
limleri yeterlikleri ve kazammlarinin belirlenmesinde yapilan calismalar model alinarak gelistirilmistir. Verilerin
analizinde betimsel istatistiksel analiz teknikleri kullamlmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) TUNING projesi kapsaminda egitim bilimleri alanina iliskin, yliksek lisans diizeyi igin 8 madde genel ye-
terlik, 12 madde alan yeterligi ve 23 madde kazanim; doktora diizeyi icin 6 madde genel yeterlik, 10
madde alan yeterligi ve 20 madde kazanim belirlenmistir.

2) Program Gelistirme Programi yiiksek lisans diizeyi icin belirlenen genel yeterliklere iliskin, akademis-
yenler biitin maddelerin tamamen uygun oldugunu belirtirlerken, mezunlar ayni maddelere iliskin
oldukga uygun ve tamamen uygun seklinde géris bildirmiglerdir. Alan yeterliklerine iliskin hem aka-
demisyenler hem de mezunlar, bazi maddelerin tamamen uygun oldugu gérisini belirtirken bazi
maddelerin de oldukg¢a uygun ve tamamen uygun oldugu gériislerini belirtmislerdir.

3) Program Gelistirme Programi yliksek lisans diizeyi igin belirlenen kazanimlara iligkin hem akademis-
yenler hem de mezunlar, bazi maddelerin tamamen uygun oldugu gériistind belirtirken, bazi rmadde-
lerin de oldukga uygun ve tamamen uygun oldugu gorislerini belirtmislerdir.

4) Program Gelistirme Programi doktora diizeyi icin belirlenen genel yeterliklere ve alan yeterliklerine
iliskin, akademisyenler bitln maddelerin tamamen uygun oldugunu belirtmislerdir. Mezunlar ise, her
iki yeterlik alanina iliskin bazi maddelerin tamamen uygun oldugu gérusiini belirtirken, bazi maddele-
rin de oldukca uygun ve tamamen uygun oldugu gorislerini belirtmislerdir.

5) Her iki paydas grubu, Program Geligtirme Program! doktora dizeyi igin belirlenen kazanim maddele-
rinin coguna tamamen uygun yontinde gorls bildirmislerdir.

Sonug olarak, Program Gelistirme Programi yiiksek lisans ve doktora diizeyleri icin belirlenen genel yeter-
liklerin, alan yeterliklerinin ve kazanimlarin hem akademisyenler hem de mezunlar tarafindan dnemli derecede
uygun griilmistir. Yapilan bu cahgmanin diger programlara drnek olmasi beklenmektedir.

Anahtar Sézciikler: Tuning Projesi, Program Gelistirme, Yeterlikler.
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Egitimde Yapilandirmac Yaklasim

Dr. Hiilya PEHLIVAN
Hacettepe Universitesi
www.hulyapeh@hacettepe.edu.ir

Son yillarda aktif 6§renme yontemleri lizerine yapilan pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bunlardan biri de yapi-
landirmac yaklagimdir. Piaget'nin arastirma sonuglarina dayanan yapilandirmacilik, bir gretim yaklasimi degil, bir
bilgi 6grenme yaklasimidir. Insanlarin nasil égrendidiyle ve bilginin yapisiyla ilgili olan yapilandirmacilik hem &gren-
me kurarminda hem de epistemolojide kullanilmaktadir. Bir 6grenme konusu ile iliskili problem ¢ozme, kritik dilslinme
ve dgrencilerin aktif katulimi {izerine temellenmis olan yapilandirmaci yaklasimda bilginin nasil olustuguna iliskin
gorlgler ikiye aynlmaktadir. Bunlar; bilissel yapilandirmacilik (cognitive constructivism) ve sosyal yapilandirmaciliktir
(social constructivismy).

Ogrenciyi bilginin dogal alicisi, yorumlayicisi ve inga edicisi konumuna sokan yapilandirmaci yaklagimin temel
varsayimlari; 1) Bilgi deneyimden kazanilir, 2) Ogrenme diinyanin kisisel yorumudur, 3) Ogrenme anlamin deneyim
temelleri tizerine gelistirildigi aktif bir siirectir, 4) Kavramsal gelisme anlami goriismeden, farkli baius acilanni paylas-
madan ve isbirlikli 6drenme yoluyla icsel anlamlandirmalardaki (temsil) degismelerden ortaya gikar ve 5) Ogrenme
gercekci bir sekilde diizenlenmeli, test 6grenme birimi ile buttinlestirilmeli, ayn bir aktivite olarak yapilandinimamali-
dir.

Egitim etkinlikleri diizenlerken yapilandirmaciidi tercih etmemize sebep olan bazi etmenler vardir. Ogrencilerin
bilgiyi bireysel olarak yarattigina, yorumladigina ve yeniden organize ettigine inanan yapilandirmaciigin 6grenen
acisindan yararlar séyle belirlenmistir; 1) Ogrenenlerin disiinme ve plan yapma yetenedini gelistirir, 2) Girisimciligi
gelistirir, 3) Odrenme yasantilarini daha iyi anlamayi saglar, 4) Ogrenen-Ggreten iliskisini gelistirir, 5) Giidilemeyi
saglar, 6) Ogrenenin okula ilgisini arttirir, 7) Kendini ifade etmeye firsat verir ve 8) Konu alaninda geleneksel siniflara
gdre basar dizeyini arttirr.

Yapilandirmaci yaklagima gore, her birey égrenme stirecinde aktif hale getirilmeli ve kendi 8grenmesinden so-
rumlu olmalidir. Bu nedenle, 6gretmen sinifta ydntem cesitliligine gitmeli ve problem ¢6zmeye dayal 6grenme, proje
tabanli 6grenme, isbirligine dayal 6grenme ve érnek olay incelemesi gibi ¢cagdas Ggretim stratejilerine daha fazla yer
vermelidir. Bu durumda &gretmenin rolil, &grencilerin dgrenmelerini kolaylastiricr bir rehber, bir yardima veya bir
kilavuz olmaya dogru degisecekiir.

Yapilandirmaci yaklasimla baglantli degerlendirmede ya grenci ya da onun performansi ile ilgili karar verilir. Bu
baglamda, degerlendirmeyi yapilandirmacidan daha iyi kimse yapamaz. Yapilandirmaci yaklagimda degerlendirmenin
amaclar dért noktada toplanabilir: 1) Pekistirme saglamak, 2) Kazandinlmis davranisin diizeltilmesi ve yeniden yapi-
landirlmasi, 3) Ogrencinin kendi kendini analiz etmesi, 4) Bilis Gtesi bir arag olarak coklu bakis acilannin topluma
uygun olup olmadiginin belirlenmesi (Semerci, 2001).

Ogrencileri test etmek amaciyla; a) acik uclu sinavlardan, b) otantik sinavlardan, c) performansa dayali sinavlar-
dan, d) kisisel gelisim dosyalarindan ve e) kisisel gérismelerden yararlanan yapilandirmaa yaklagimin degerlendir-
mede 6n plana ¢ikardig 6zellikler asagida belirtilmistir,

1)  Sonuclardan ¢ok, 8grencinin yasadigi 6grenme siireci degerlendirilir.
2)  Grup calismasi dederlendirilir.
3) Ogrenciler ve 6gretmen dlcme-degderlendirme dlclitlerini birlikte belirlerler.

4)  Ogrenci basansinin dederlendirilmesi onlarin ortaya koyduklar her tiirli triin (dev, proje, rapor) ve sinif igi
durumlari géz éniinde bulundurularak yapilir,

5) Bilimsel beceriler, performansa dayal élcme degerlendirme ile degerlendirilebilir.
6) Kisisel gelisim dosyalari yardimi ile égrenciler bir dénem boyunca dederlendirilerek gelisimleri incelenebilir.
7)  Ogretmen birebir kisisel gériismeler yaparak da dgrencileri degerlendirebilir .

Sonuc olarak; egitimde yapilandirmaciligi yaklasimi benimsemis bir 6gretmenin belirtilen hususlan géz éniinde
bulundurmasi yarah olacaktr.

Anahtar kelimeler: yapilandirmacilik, egitimde yapilandirmacilik, yapilandirmaci yaklagsimda degerlendirme
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Latince “creare” sézcuigiinden gelen yaraticilik “dogurmalk, yaratmak ve meydana getirmek” anlaminda kullanilmak-
tadir. Aslinda, yaraticilik tarihi insanhk tarihi kadar eski olup son bes ylizyilda sadece guizel sanatlar alanina dzgt hir olgu
olarak benimsenmis ve cogunlukla da tanrya ve “deha’lara mahsus olaganistii glic olarak agiklanmaya calisilmigtr (Ozturk,
1998). Halbuki, yaraticilik birkac seckin kisinin ayricaligi olmayip, ihtiyag duyan her insanin basvuracagi ok dnemli bir dav-
ranis kahbidir.

Olmayan bir seyi hayal edebilme, bir seyi herkesten farkli yollarla yapabilme ve yeni fikirler gelistirebilme yetenedi ola-
rak ele alinan yaraticilik, insanh@in gelismesindeki ve insan irkinin refaha erismesinde en 6nemli olmasi nedeniyle gelistiril-
mesi gereken bir insan dzelligidir. Davis (1986) editimin yaraticiligi gelistirme konusunda ulasmak istenen ana hedefierden
bahsetmistir. Bunlar:

1) Cocuklarin kendi iclerindeki yaraticilik bilincinin farkina varmasini saglamak,

2)  Cocuklann yaraticihgin ne oldugunu anlamalarnim sadlamak,

3)  Cocuklann yaraticl aktivitelere katilmalarnni saglamak,

4)  Cocuktaki yaratici problem cdzme siirecini gliclendirmek,

5)  Cocuktaki yaratic kisilik 6zelliklerini gliclendirmek.

6) Yaratia distinme tekniklerini cocuga 6gretmek

7} Yaraticr yetenekleri gelistirecek alistirmalar sunmak onun bu teknikleri kullanarak pratik yapmalarini saglamak ola-
rak siralanmistir (Ozden, 2003; Argun, 2004).

Daha énce var olmayan bir seyi ya bir tiriin ya bir siirec ya da dstince olarak meydana getirmek bi¢iminde ortaya cikan
yaraticilik, karmasik bir stirecin Griintidiir. Yaraticr insanlar kendilerini a) daha dnce olmayan bir seyi icat etmek, b) daha dnce
olan ama kimsenin farkinda olmadidi bir seyi icat etmek, ) bir seyi yapmak icin yeni bir siireg icat etmek, d) Var olan bir sireg
veya Griine yeni ya da farkli bir yapiy! yeniden uygulamak, €) Bir seye iliskin yeni bir bakis agisi kazandirma ve f) bir seye
bakmada baskalarinin bakis acisini degistirme bigimindeki davranislariyla ispatlayabilirler.

Yaraticiligi etkileyen pek cok faktor bulunmaktadir. Bunlarin en énemlileri, a) zeka, b) yetenek, c) benlik algisi, d) basa
cikma davranislan ve e) giidilenme diizeyidir. Guilford yaraticligin dért adimi oldudunu belirtmis ve bunlan su sekilde
belirlemistir; a) var olan problemi tamimlama, b) ilgili fikirlerden cesitlilikler Giretme, c) olasi Griinlerin degerlendirmesini
yapma ve d) Problemin ¢éziimiinii saglayan uygun sonuglar taslak haline getirme (Yaman ve Yalcin, 2005; Pehlivan, 2005).
Graham Wallis ise eserinde, yaratic strecin; 1) hazirlik, 2) Kulugka (bekleme), 3) Aydinlanma ve 4) Gerceklesme olmak lizere
dért asamadan olustugunu ortaya koymustur. Yukanda belirtilen asamalarda kigilerin gerceklestirmesi beklenen bazi davra-
nislar vardir.

Yaraticilik, etkilemesi ve etkilenmesi olasi olan insan dzelligidir. Yaraticilik insanoglunun akil almaz dehasinin bir géster-
gesidir ve desteklenmesi gereken bir 8zelligidir. Hem toplumlarin hem insanligin gelisimi yaratici davranig pozitif yonde
aynicalik saglamakla hak ettigi yere gelebilir. Yaratcih@n daha iyi anlayabilmek ve pozitif yonde gelisimine katki saglamak
amaciyla, a) yaraticlign gelismesine katla getiren davranislar ile b) yaraticthgin gelismesine engel olan faktrler
incelenmelidir.

Sonuc ve Oneriler

Yaraticllik kapasitelerinin dogustan geldigi, sonradan edinilemeyecedi seklindeki yanhs gorisler artik terk edilmektedir
(Dogan, 2005). Yaraticilik dogustan getirilen bir yetenek olmakla beraber, gelisiminin cevreye bagh oldugu kabul edilmekte-
dir (Kandir, 2001). Cevre etkisinin yaraticilik Gzerinde biiyiik bir sneme sahip olmasi nedeniyle, aileler ve 8gretmenler cocuk-
lara hata yapma ozgirliigli vererek ve onlarn fikirlerine saygi duyarak cocuklara yaratic diginmeyi dgretebilirler (Dikici,
2001). Yaraticl dUsiinme giictine sahip yaratici insanlar yetistirebilmek icin 6gretmenlere asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1) Uriinden ziyade siireci vurgulayin.

2)  Cocuklara smirlamasiz oyun ve agiklama yapmaya olanalk veren bir sinif atmosferi saglayin.

3)  Cocuklann fikirlerini biyiiklerin fikirlerine uydurmaya calismaktan ziyade cocuklann fikirlerine adapte olun.

4)  Programin tiim bélimlerinde yaratici problem ¢ézmeyi kullan. Cocugun gilinliik yasaminda dogal olarak meydana

gelen problemlerden yararlanin.

5)  Tiim olasiliklart aciklamak igin cocuklara izin verin (popiiler olan distincelerden daha orijinal olan fikirlere ydnelin

(Kohl, 2006).

Anahtar Kelimeler: yaraticilik, yaratici davranig, editimde yaraticilik, yaraticihk ve 6gretmen
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Uluslararast alan yazinlarini inceledigimiz zaman ilkégretimden iniversite egitimine kadar bazi égrencilerin matematik
kaygisi ile micadele ettigi ve bircogunun bu miicadelede basansiz oldugu ortaya cikmistir (Izard, 1972; McLeod and Adams,
1989; Hembree, 1990; Zettle and Houghton, 1998 ve Yetkin, 2003). Yapilan bazi arastirmalarda matematik kaygisina sebep
olabilecek faktérler verilmis olsa da hala bu alandaki calismalarda arastinlmasi gerekilen bagka unsurlanin da oldugu géril-
mektedir. Ayrica, Tirkiye'de yapilan calismalar temel alindiginda; etkili matematik 6gretimini saglamak icin ortadan kaldril-
mast gereken sorunlardan birinin égrencilerdeki matematik kaygisi oldugu vurgulanmis ama bu konu ile ilgili yeterli calisma
yapilmamistir,

Bu arastirma, dgrencilerin algisina gore ‘etkili matematik dgretimindeki engellerden biri olan matematik kaygisinin neden-
lerinin neler olabilecedini’ arastirmustir. Bu arastirmanin amaci dgrencilerin algisina gére matematik kaygisinin nedenlerini
bulup &grencilerin matematik kaygisindan kurtulmalar icin 6gretmen, 8grenci ve ailelere yol gosterebilmektir. Ayrica bu
calismanin bulgularinin bu alandaki calismalara katki saglayacad da distinilmektedir. Bu amag dogrultusunda, nitel bir
calisma yapilmistir. Aragtirmanin drnekiemi amaca yonelik tipik drnekleme ydntemi kullanilarak yapilmistir. Arastirmada
Denizli ilinde bulunan alt resmi ilkégretim okulundan ikiser sinif kullanilmistir. Arastirmaya on iki ilkégretim dérdiinci sinif
dgrencisi katilmistir. Yeterli ve etkili veri elde edebilmek igin, 6grencilerle karsilikl yari-yapilandintmig gériisme yapilmigtir.
Arastirmada kullanilan dlcedin pilot calismasi érneklemdeki okullar haricindeki bir ilkégretim okulundan tic 6gretmenle ve
iic 6grenciyle yapilmistir, Etik kurallarinin basanyla saglanmasi icin resmi izinler alindiktan sonra arastirmaya katilan 8grenci-
lerin okul midiirlerinden, 6§retmenlerinden ve ailelerinden izin alinmistir. Ayrica égrencilerin katitlima istekli olmalari sag-
lanmistir.

Arastirmanin sonuclan degerlendirildiginde; égrencilerin matematik dersinde kaygilanmasmin nedenleri, kendinden
kaynaklanan, 6§retmenden kaynaklanan, arkadaslardan kaynaklanan ve aileden kaynaklanan olarak dért ayn gruba ayrilmig-
tir. Alan yazinlanina bakildigi zaman bazi bulgular diger Glkelerde daha 6nce yapilan derleme ve arastirmaya dayall calisma-
larla benzerlik gdstermis olsa da bu calismadaki bulgularda farkliliklar da gériilmastir. Aragtirmanin bulgulanina gére arag-
tirmaya katilan dgrencilerin biiyiik cogunlugunun kaygil oldugunun farkinda oldugu ortaya gikmigtir. Matematik dersine
korku ile yaklastiklari ve matematik dersinde verilen bilgilerin biyiik cogunlugu algilayamadiklari ve anlayamadiklari ortaya
gikrmustir.

Arastirmanin sonucuna gdre; dgrencilerin kendilerinden kaynaklanan nedenlere bakildidinda; bazi 6grencilerin &z-
yeterliliklerinin olmadigi, bazi 8grencilerin de dz-yeterliliklerinin istenilen dizeyde gelismedidi ortaya gikmistir. Ayrnica 6g-
rencilerde, belki yaslarinin kiiclik olup yeterli donanima sahip olamamalarindan belki de cevreden gerekli destedi géreme-
melerinden kaynaklanan miicadele etmeme duygusunun hakim oldugu gériilmustlr. Arkadaslardan kaynaklanan nedenler
incelendiginde; dncelikle kaygi &grencilerin kendi gibi kaygili ya da kendisine yakin sayilabilecek 8rnek modelindeki mate-
matik dersinde basarisiz olan 6grencilerle iletisimde oldugu bulunmustur. Bu arkadasliklardan olumsuz yénde etkilenildigi
ve 6gretmenlerin sinif icinde bu gruplasmalarin 6niine etkili bir sekilde gecemedidi ortaya cikmistir,

Ogretmenden kaynaklanan nedenlere ait arastirma sonuclarina gore; égretmenlerin kaygih &grencilere yeterli ilgiyi ve
destedi gdstermedidi, bunun matematikte kayaili olan égrencileri olumsuz etkiledigi ve aynca kaygr dizeylerini daha da
arttirdid ortaya cikmustir. Ogrencilerin algilanina gére dgretmenler bu 6&rencileri ‘tembel olarak gérmekte ve ‘caliskan’ olan
dgrencilere daha fazla ilgi gdstermektedir. Ayni sekilde bulgulara gére 6gretmenler matematik dersini bu ‘caliskan’ 6§renci-
lerle isledigi anlasilmistir. Bunun da égrencilerde olumsuz etki yaratarak kaygilarninin artmasina neden oldugu bulunmusgtur.

Ogrenci algilarina gére aileden kaynaklanan nedenlere bakildiginda ise ailelerin gocuklara farkinda olarak ya da olmaya-
rak matematik dersini daha cok calismasi ve daha iyi not almast yonunde baskiarin oldugu bulunmustur, Bunun da kaygili
dgrencileri daha da kaygilandirdigi ve matematik dersinden daha da uzaklastirdigi ortaya qikmustir. Ayrica ailelerin kaygil
dgrencilerle yeterli ve nitelikli ilgilenemedigi dgrenci algilanna gére ortaya aikmisur. Ogrenciler, anlayamadiklari problemleri
ailelerine soramadiklarini ya da sorduklar zaman etkili cevap alamadiklanini séylemislerdir. Ailelerinin bilemedigi dersi kendi-
lerinin yapmasimin miimkiin olamayacadi kanisinin 6grencilerde daha cok gelistigi ve baskilarla &§rencilerin daha da panik-
ledikleri ortaya gikmistir.

Sonuc olarak bu arastirmayla bu alana akademik anlamda katla saglanilirken 6gretmen, 6grenci ve ailelere de matema-
tik kaygisinin sebepleri sunulmaya calisimistir, Bu arastirmanin sonuglar dgrencilerin hem okul ici hem de okul disi etkile-
simlerinde dikkat edilmesi gereken énemli noktalari vurgulamistir. Ayrica, bu arastirmanin sonuglarnin, aile ve 6gretmenle-
rin dgrencilerdeki matematik kaygisiyla basa cikabilmeleri icin yol gdsterici olacadi distnlimektedir. Bu aragtirma, égrenci
algisina dayali yapilan bir calismadir ve bu konuda akademik anlamda birgcok calisma yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Etkili matematik édretimi, matematik kaygist, matematik kaygisinin nedenleri
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Okul toplum tarafindan istenilen 6zelliklere sahip, toplumun gelismesini ve ilerlemesini saglayacak nitelikleri ka-
zanmis bireylerin yetismesini saglamasi agisindan énemli bir yere sahip olan, toplumu olusturan en énemli kurumlar-
dan bir tanesidir, Bu anlamiyla bakildiginda okulun toplum icerisinde ve toplumsal yasamda Gnemli bir yere sahip
oldugunu, icinde bulundudu toplum ile belli bir iletisim ve etkilesimde bulunarak cevresini, toplumu, bireyleri etkile-
mekte oldugunu séylemek mimkiindiir, Baska bir ifade ile okul ¢evresi ve toplumla siirekli iletisim, etkilesim icerisin-
de ve ishirligi icerisindedir. Bu baglamda okul aile isbirliginin sadlamasi agisindan 6gretmen ev ziyaretlerinin énemili
bir yere sahip oldugunu séylemek miimkinddr (Bilen, 1996; Cerit, 2003; Demirel, 2004). Taveras (1998) calismasinda
ddretmenlerin ev ziyaretlerini okul-ev arasindaki boslugu doldurmada etkili bir arag oldugunu belirterek 6gretmen ev
ziyaretlerinin dnemini vurgulamaktadir.

Weiss (1993) ev ziyareti programlarinin kendisine 6zgii iki 6zelligi bulundugunu belirtmektedir. Weiss'e gére bu
dzelliklerden birincisi ev ziyareti hizmetinin ailenin yasantisinin gerceklestigi ortamda verilmesi, baska bir ifade ile
ailenin gercek yasantisi devam ederken bu hizmeti almasidir. lkincisinin ise muhtemelen grup ya da merkez temelli
olmaktan cok ev ziyaretlerinin hizmet seklinde gerceklesmesi, ev ziyaretlerinin ziyaret eden ile veli arasinda bire bir
iliskiyi gerektirmesidir. Bu anlamiyla ele alindiginda, ev ziyaretlerinin, dzellikle oldukgca sik ve amacina uygun clarak
ustaca yapildiginda ziyaret eden ve veli arasinda birbirini destekleyici, devamlilik g&steren, bunun sonucunda yetiskin
ve veli olarak biiylime ve dedismenin oldugu birebir iliskinin olusmasi icin bir sansin dogmasini sadladigim belirtir. Ev
ziyaretleri, ebeveynlerin degerlerini, cocuguna karsi tutum ve davranislarini, cocuk ile ilgili beklentilerini 6grenmek ve
aileyi tanimak igin kullanilan en iyi yéntemlerden biridir. Ogretmen agisindan giic olsa da cocuklarin evlerine yapilan
ziyaretler cok onemli egitim firsatlar sunmaktadir, Ogretmenin ziyaretleri ocuk ve aileyi daha iyi tamimasina firsat
vermekiedir, Aile, ev ziyaretleri sirasinda duygu ve diistincelerini daha rahat ifade edebilmekte, cocuk ise dgretmeni-
nin kendisi ile ilgilendigini ve deger verdigini disiinerek 6z-saygisini gelistirebilmektedir (Hildebrand, 1981).

Bu cerceve icerisinde bu arastirmanin amaci, 6gretmen ve velilerin ev ziyaretlerinin etkilerine iliskin gorislerini
tespit etmektir. Bu amag dodrultusunda calisma sirasinda asagidaki alt problemlere cevap aranmistr. 1. Ogretmen
gériislerine gore ev ziyaretlerinin; a. Odretmenin mesleki gelisimine, b.Velinin gelisimine, c. Odrencinin gelisimine, d.
Velinin okula karsi tutumuna etkileri nedir? 2. Veli goriislerine gére ev ziyaretlerinin; a. Ggretmenin mesleki gelisimine,
b.Velinin gelisimine, c. Ogrencinin gelisimine, d. Velinin okula karsi tutumuna etkileri nedir? Arastirmada, nitel aras-
tirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Arastirma, 2009-2010 dgretim yili bahar déneminde Bolu il
merkezinde yer alan ilkdgretim okullarinin 1-5. siniflarinda gérev yapan ve maksimum cesitlilik drneklemesi (bakiniz
Yildirim ve Simsek, 2005) ile belirlenen sinif 8gretmenleri ile her siniftan bir ya da iki veliden olusan toplam 45 kisi ile
yapilmistir. Buna gére érnekleme alinacak sinif 8gretmeni ve veliler belirlenirken sinif ddretmenlerinin ev ziyaretlerin-
de bulunmus olmalari ile velilerin yine sinif 8§retmeni tarafindan ziyaret edilmis olmasi dikkate alinmistir Arastirma ile
ilgili nitel veriler aragtirmacilar gelistirilen yar-yapilandinlmis gérisme formu ile toplanrmistir, Gériisme formu hazirla-
nirken ikisi 6dretmen Ggii veli olmak tizere bes kisiyle én gériismeler yapilmis ve konu ile ilgili literatiir incelenmistir.
Elde edilen veriler isidinda gériisme formu hazirlanmis ve form Egitim Programlan ve Ogretimi alanindan bir, Olcme
ve Degerlendirme alanindan bir, Tiirkce Ogretmenligi alanindan bir olmak iizere toplam (i 8gretim tyesine inceletti-
rilerek, onlarin géris ve énerileri dogrultusunda son haline getirilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
¢ozlimlenmesinde icerik analizi ve stirekli karsilastirma teknikleri kullanilmistir (Yildinm ve Simsek, 2006).

Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin ev ziyaretlerini gerceklestirirken cesitli kriterleri
dikkate aldiklari ve bu kriterlerden ilk sirayl grencinin basar durumunun disiik olmasini belirttikleri bulunmustur.
Aynica, calismada ev ziyaretlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine (6grenciyi aile ortaminda tanima olarak), veli-
lerin gelisimine (velinin okula ve dégretmene giivenin artmasi olarak), 8grencilerin gelisimine (okula olan ilgide, 6§-
renci basarisinda artis ve 8grencinin sorumluluk duygusunu gelistirmede artis), velilerin okula karsi tutumlarina (okula
olan badin gliclenmesi, okula karsi sorumluk duygusunun artmas, okul sorunlarinin ¢éziimiine katki olarak) ve velile-
rin yapilan ev ziyaretlerinin égretmenin mesleki gelisimine (cocugu bulundugu ortamda tanima, ailenin, ekonomil,
sosyal ve kiltlirel &zelliklerini tanima olarak),velinin (cocugun gelisimi hakkinda bilgi paylasimi, 6gretmen ve velinin
birbirini tarmima olarak) ve &grencilerin (derslerine daha cok baglanma, dzgiiven artis)) gelisimine ve velilerin okula
kars! tutumlarina (okul sorunlan karsisinda daha ¢ok séz sahibi olma, yoneticilerle iliskilerin lyilesmesi, okul sorunlan-
nin ¢oziimine yonelik fikir bildirme) olumlu etkileri oldugunu belirttikleri bulunmustur, Bu bulgular cercevesi iceri-
sinde ev ziyaretlerinin 6gretmenler ve veliler agisindan olumlu etkilerinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen, veli, veli ev ziyareti
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Egitimciler, son iki yiizyilda egitimsel paradigmanin davranisciliktan yapisalciliga kaymasindan dolay! 6§-
retmenlerin inanclanna daha fazla énem vermektedirler. Yapisalcihga gore; insanlarin hareketleri onlarin énce-
den olusturduklari fikirlere baglidir. Bu yiizden ¢ogu egitimci, 6§retmenlerin inanclarinin onlarin sinif icerisin-
deki davranislarini etkileyecegini diisinmektedir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin sahip olduklari inanclar onla-
rin algilamalarini ve kararlarini da etkileyip en sonunda onlarin davraniglarini degistirmektedir. Bundan dolayl,
dgretmenlerin inanclar ve niyetleri diistinlmeden verilen egitimler basarisiz olacaktir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin sahip olduklan eski deneyimler ve inanglar, onlarin gelecekteki ogretmenlik yasantilarini etkileyebi-
lir. &g retmen adaylarina 6grenciyi merkeze alan ve uygulamaya ydnelik bir egitim verilebilmesi icin; dgretmen
adaylarinin Fen ve Teknoloji dersi miifredatinda yer alan fen-teknoloji-toplum-cevre (FTTC), bilimsel streg (BS)
ve tutum ve deger (TD) becerilerine karsi olan inanglarinin belirlenmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada Agri Ibrahim Cecen Universitesi 4. sinif fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gdren
6gretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji dersi mifredatinda yer alan FTTC, BS ve TD beceri kazanimlarinin sinif
ortaminda nasil kazandiriimasi gerektigine yénelik sahip olduklar inanglar belirlenmeye calisilmigtir. Bu amacla,
20 fen bilgisi 6gretmen adayina (13 erkek, 7 kiz) agik uglu 5 sorudan olusan bir anket dagitilmistir. Hazirlanan
ankette 6gretmen adaylarina FTTC, BS, TD kazamimlarini 6gretmenlik yillarinda 6grencilere nasil kazandirmayi
planladiklar, bu kazanimlari kazandirmak igin sinif icerisinde hangi 8gretim yéntem ve tekniklerini uygulamala-
n gerektigi, sinif icerisinde uygulamayi planladigi aktivitelerin neler olabilecegi ve sinif icerisinde 6gretmenin
istlenmesi gereken roliin neler olabilecegi hakkinda sorular sorulmustur. Son soru olarak ise égretmen adayla-
rina bu kazanimlan kazandirmak icin ileride nasil bir 8gretmen olmay planladiklan sorulmustur. Anket uygu-
lanmadan 2 giin 6nce Fen ve Teknoloji dersi miifredatinin programa giris kisminda yer alan FTTC, BS ve 0
kazarmmlarinin yazildigi bir calisma kagidi égretmen adaylarina dagitilmis ve onlann bu kazanimlar hakkinda
bilgi sahibi olmalari saglanmistir.

Ogretmen adaylaninin sorulara vermis olduklari cevaplar aragtirmacilar tarafindan dikkatli bir sekilde ince-
lenip sorulara verilen uygun cevaplar liste halinde ¢ikariimaya caligilmistir. Listeleme isleminde ise arastirmacila-
rin ortak kararlari etkili olmustur. Fakat 2. ve 3. sorulara verilen cevaplar hemen hemen ayni oldugundan dolay!
bu cevaplar tek bir kategorinin altinda toplanmistir. Sadece 2 6gretmen adayi sinif ortaminda kullanilabilecek
aktiviteler hakkinda érnekler verebilmistir. Bu aktiviteler “tuzlu-su deneyi” ve “yagmur deneyi” olarak belirtilmis-
tir.

FTTC, BS ve TD kazanimiarinin nasil kazandinlmasi gerektigi ile ilgili sorulan sorunun cevabina Ggretmen
adaylarindan cesitli cevaplar gelmistir. Ogretmen adaylan FTTC kazanimlanini kazandirmak icin &grencilerin
sinif icerisinde aktif yapilmasi, 6§rencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri, 6grencilerin deney yapmalari, 6g-
rencilerin grup calismasi yapmalari, égrencilerin ilgisini cekecek materyaller kullanmalari ve égrencilere glinlik
olaylardan bahsetmeleri gerektigine inanmaktadirlar. Ogretmen adaylar BS kazaimlarini kazandirmak igin
dgrencileri derste aktif yapmanin, 6grencilere deney ve gézlem yaptirmanin, 6grencileri aragtirmaya yoneltme-
nin, dgrencilere tahminlerde bulundurup hipotez kurdurmanin, 6grencilere bilimsel siireg basamaklarini uygu-
latmanin, 6grencilere bilimsel dergiler okutmanin ve égrencilere bilim adamlarinin bilgiye nasil ulastiklarini
anlatmalan gerektigine inanmaktadirlar. Ogretmen adaylan TD kazanimlarini kazandirmak icin dgrencilere
giinliik hayattan érnekler verilmesi, 6grencilere becerinin oyun yoluyla kazandirimasi, 8grencilerin zeka tlirle-
rine énem verilmesi, égrencilere dersin sevdiriimeye caligilmasi, égrencilerin aragtirmaya tesvik edilmesi,
hiimanistik anlayisin benimsenerek dersin islenmesi ve dgrencilerle empati kurulmasi gerektigine inanmakta-
dirlar.

“FTTC, BS ve TD kazanimlarini kazandirmak icin uygulanmasi gereken égretim yéntem ve teknikleri neler-
dir?” sorusuna égretmen adaylarindan cesitli cevaplar gelmistir. Ogretmen adaylan FTTC kazanimlarini kazan-
dirmak icin sinif ortaminda tartisma, beyin firtinasi, bulus, problem ¢ézme, gdriis gelistirme, deney ve soru-
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cevap gibi yéntem ve tekniklerinin uygulanmasi gerektigine inanmaktadirlar. Ogretmen adaylan BS kazanimla-
rint kazandirmak icin sinif ortaminda deney, igbirlik¢i 6grenme, problem ¢bzme ve tartisma gibi ydntem ve
tekniklerinin uygulanmas! gerektigine inanmaktadirlar. Ogretmen adaylan TD kazanimlarini kazandirmak igin
sinif ortaminda oyun, sunus, tartisma ve miinazara gibi yéntem ve tekniklerinin uygulanmasi gerektigine inan-
makiadirlar.

Ogretmenin sinif icerisinde Ustlenmesi gereken roliin ne oldugu sorusuna ogrenciler 6gretmeni rehber,
model, yénlendirici, arastirmaci, yardimci, dgrenen, yenilikci ve 6grenci merkezli olarak tammlamuglardir. Bunun
yaninda ogretmenin hosgdriill, sabirli, otoriter ve bilgili olmasi gerektigine inanmaktadirlar. “Gelecekte nasil
bir 8§retmen olmayi planliyorsunuz?” sorusuna ogrenciler kendilerini rehber, model, arastirmaci, yénlendirici,
<evecen, dost, mifredata uyan, evrensel degerlere saygili, bilimsel gelismelere acik, 6grenci sorunlariyla ilgile-
nen, dgretim metot ve tekniklerini bilen, 6grenciye sorumnluluk veren, kendini gelistiren, sorumluluk sahibi ve
dérencilerin hazir bulunusluklarini diistinen bir 6gretmen olarak cevap vermislerdir.

Calismanin sonucunda, dgretmen adaylarinin genel olarak &grenciyi merkeze alan bir yaklagima inandiklari
gozlenmektedir. Fakat 6gretmen adaylarninin 8gretmen olduklarinda bu inanglarina uygun olarak davranacakla-
11 bir soru isaretidir. Calismada, 8grencilerin “sinif icerisinde kullanmay: planiadiginiz aktiviteler nelerdir?”, soru-
suna cevap verememesi ise 6grencilerin pratikte ne yapacaklarini tam anlamiyla bilmediklerinin bir gostergesi-
dir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen inanglar, beceri kazanimlan, mifredat
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Fen Bilgisi Ogretmenlerinin llkégretim 4. Sinif Fen Ve Teknoloji
Derslerinde Ogrenci Basarisina Etkisi

Ars. Gor. Tezcan KARTAL
Ahi Evran Universitesi / Editim Fakiiltesi / Kursehir / e posta: tezcankartal@hoimail.com
Ahmet URTEKIN

MEB / Kaman Merkez ifkégretim Okulu / Kirsehir / e posta: aurtekin@hotmail.com

Son yillardaki bilgi ve teknoloji alanindaki gelismeler ve bu gelismelere bagl olarak degisen talepler diger
alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da bircok degisikligi zorunlu kilmistir. ©grenme alanindaki yeni anlayislar
geleneksel 8§renme ve degerlendirme anlayislarini derinden etkilemistir. Egitim alanindaki gelismeleri dikkate
alan Milli Egitim Bakanhg (MEB), 2004-2005 editim-0gretim yilinda, ilkégretim kademesinde yeni Ggretim
programlanini uygulamaya koyarak egitim sistemimizde degisim stirecini baglatmistir. Yeni 6gretim programla-
r, davraniscl §renme kuramlarinin hakim oldugu eski 6gretim programlarina gore; amag, icerik ve dlcme de-
gerlendirme boyutlar bakimindan bircok dedisikiigi beraberinde getirmistir. Bu degisiklikleri 6gretmenlerin
tam olarak uygulayabilmesi icin; alanlar ile ilgili (Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilgisi) 8grenci merkezli
yontem ve teknikleri bilmesi, dlcme degerlendirmenin derslere gére programa uygun olarak yapilmasi gerek-
mektedir. Bu anlamda brans derslerinin her biri ayri bir uzmanlik gerektirmektedir. Yeni program ile birlikte bir
sinif 6gretmenin |. kademe diizeyinde dahi olsa bu alanlarin hepsine birden (Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Matematik,
Fen Bilgisi ) hakim olmasi, tim derslere uygun ydntem ve teknikleri bilmesi, uygun dlgme degerlendirme yap-
masi cok zor gdriinmektedir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin almis olduklan egitim geredi tek bir alanda derinle-
mesine degil bircok alanda, brans 6§retmenine gére, daha yiizeysel alan bilgisine sahiptir.

Fen ve teknoloji dersi ilkégretim |. kademe 4.siniftan baslayarak 5, 6, 7 ve 8. siniflarda okutulan temel bir
derstir. Bu ders, ilkégretim |. kademede sinif &gretmenleri tarafindan; ikinci kademede ise fen bilgisi 6gretmen-
leri tarafindan okutulmaktadir. Bu calismanin amaci, fen bilgisi brans dgretmeninin 4. sinif fen bilgisi dersine
girmesinin 6grenci basansi Gzerindeki etkisi arastinlmistir.

Arastirmada, iki faktorlii karisik desen olarak tanimlanabilen 6n test, son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubundaki sinifa fen bilgisi brans 6gretmeni, kontrol grubundaki sinifa sinif ddretmeni
girmistir. Uygulama alt hafta sdrmdstar.

Arastirma 2009-2010 égretim yili bahar déneminde, Yozgat ili, Sorgun ilcesinde yer alan Mehmet Akif Er-
soy ilkégretim Okulunda yiritilmiistir. Calismaya bir fen bilgisi 6gretmeni, bir sinif 6gretmeni ve 4. siniflarda
okuyan 63 6grenci katilmistir,

Uygulama yapilan okulda 4 adet dérdiincii sinif bulunmaktadir. Deney ve kontrol gurubunda yer alan sinif-
lar belirlenirken, “Isik ve Ses Unitesi Akademik Basari Testi” 6n test olarak biitiin siiflara uygulanmistir. Uygula-
nan 6n testlerden elde edilen basar puanlanna gore birbiri ile istatistiki anlamda farklilik gdstermeyen iki sinif
secilmistir. Secilen bu iki siniftan biri deney digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubundaki yer alan fen bilgisi 6gretmeni 6grencilerle tanismak ve égrencilerin kendisine alismasi
icin bir hafta derslere girerek 6grencilerle giinliik olaylar ve islenen onceki tniteler haklunda konusmustur.
lkinci hafta asil uygulama baslanmis ve derslere gecilmistir. Her hafta dgrencilere dersten 6nce yapmasi gere-
ken etkinlikler verilerek dgrencilerin derse hazir gelmesi istenmistir. Ders sirasinda materyal olarak ders kitaby,
tahta, bilgisayar, konuyla ilgili laboratuar gerecleri ve egitim CD'leri kullanilmistir.

Ders sirasinda deney grubunda yeni Fen ve Teknoloji programina uygun, sunus yolukyla ogretim, bulus yo-
luyla dgretim ve arastirma inceleme yoluyla dgretim yontemleri kullanilmistir. Kontrol grubunu olusturan 8g-
renciler sinif 6gretmeni ile derslerini stirdirmiislerdir.

Arastirmada dgrencilerin akademik basar dilzeylerini dlgmelcicin “Isik ve Ses” Ginitesini kapsayan, 6ntest ve
son test olarak kullanilmak Gzere taslak bir basan testi gelistirilmistir. Ik olarak programda yer alan kazanimlar
dodrultusunda 40 maddelik taslak halinde bir “Akademik Basan Testi” hazirlanmistir. Taslak olarak hazirlanan
basar testinde maddelerin kapsam gecerligi ile dlgme ve degerlendirme ilkelerine uygunlugunun belirlenme-
sinde uzman gériislerinden yararlanilmistir. Taslak olarak hazirlanan “Akademik Basan Testi"nin &n uygulamasi,
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arastirma evreninde yer almayan Kirsehir Merkez Cumhuriyet ilkégretim Okulunda 114 tane 5. sinif grencisine
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda testte anlagiimayan ve givenirligi dilstiren 15 adet madde cikarilarak,
testteki soru sayisi 25'e disiriimistlr. Kalan 25 soru lzerinden dl¢me aracinin Cronbach Alfa giivenirlik kat
sayisi hesaplanmig ve .824 olarak bulunmustur. Elde edilen bu gilivenirlik katsayisina gére son hali verilen aka-
demik basar testinin glvenilir oldudu kabul edilmistir.

Hazirlanan coktan segmeli “Isik ve Ses Unitesi Akademik Bagari Testi"nin giivenirlik hesaplamalarinin yapil-
masindan sonra bu testler deney ve kontrol grubu égrencilerine ayr ayr &n test ve son test olarak uygulanmis-
ir. Bu uygulamalardan elde edilen veri gruplarinin her biri ayr ayn bilgisayarda SPSS 15.00 istatistik programina
girilmistir.

Uygulanan ¢oktan secmeli “Isik ve Ses Unitesi Akademik Basarl Testi’nden elde edilen verilerin her bir
maddesi titizlikle incelenmis, verilen cevaplar hazirlanan cevap anahtar ile karsilastinlarak puanlama yapilmis-
tir. Puanlama, “Isik ve Ses Unitesi Akademik Basan Testi” maddelerinde, her bir dogru cevap icin “1”, yanlis veya
bos birakilan maddeler icin “0" verilerek yapilmistir,

Deney ve kontrol grubu arasindaki karsilastirmalar istatistiksel teknikler kullanilarak yapilmstir. Karsilagtir-
malarda anlamlilik. 05 diizeyinde test edilmistir. Kullanilacak istatistiksel teknikler asagida belirtilmistir;

e Aritmetik ortalama

e  Standart sapma

e  t-testi

e  Frekans

e Yizde hesaplamalari

Arastirma sonucuna gore; ilkégretim 4. sinif fen ve teknoloji dersi “Isik ve Ses” tinitesinde fen bilgisi brans
égretmenlerinin, sinif 6gretmenlerine gére 6drenci basansi lzerinde olumlu anlambh bir farklilik olusturmakta-
dir. Bu calismanm sinirliliklan géz dniinde bulundurularak asadida belirtilenlerin yapiimasinin uygun olacad
distinilmektedir.

ilkégretim |. Kademede okutulan fen ve teknoloji dersine brans gretmenlerinin girmesi noktasinda gerekli
olan destegdin saglanmasi gerekmektedir.

Sayet sinif 6§retmenleri bu derslere girmeye devam edeceklerse fen ve teknoloji dersinin égretimi ile ilgili
yontem, teknik, etkinlik ve stratejilerle 6gretim arac-gerecleri konusunda stirekli gelistirilmelidir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin sahip olmus olduklar &z yeterlilik inanclar 6grenci psikolojisi tizerinde olumlu
etki yapacagindan, 6grenme olayinin daha kolay olmasini saglayacakur.

Bu calisma ilkdgretim 4. sinif fen ve teknoloji dersinde “Isik ve Ses” tinitesi boyunca 6 haftalik bir calismadir.
Ayni calisma tlim Uniteleri kapsayacak sekilde 4 ve 5. siniflarda bir yil boyunca yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: likégretim Programi, Fen Bilgisi Odretmeni, Sinif Ogretmeni
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Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersi Proje ve Performans
Odev Siirecinin Degerlendirilmesine Yonelik Goriisleri

Nurhan Oztirk, Nurhan Atalay

1Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen bilgisi Ogretmenligi A.B.D. Ankara-Turkiye.
e-mail: nurhanozturk41@gmail.com

2 Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakultesi, Fen bilgisi Ogretmenligi A.B.D. Eskisehir- Turkiye.
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Egitimde niteligin gelistiriimesi, egitim kurumlarnin en dnemli ugraslarindan biri olmugtur. Orglin ve yay-
gin egitim kurumlarinda tim egitim faaliyetleri dnceden hazirlanan bir program gercevesinde yaritdlir. Son
yillarda diinya genelinde ortaya cikan, 6gretim siirecinin cagdas grenme-6gretme yaklagimlar ile ytritilme-
sine olan gereksinim, iilkemizde de mevcut 6gretim programlannin degisimini zorunlu hale getirmistir. Prog-
ramlardaki bu degisimin hedeflerine bagl olarak Slgme-degerlendirme yaklasimlarinin da farklilastig gordl-
melktedir.

Bu amacla dzellikle kavram haritalar, performans ve proje ddevleri, portfolyo, 6z degerlendirme, akran de-
gerlendirme, kontrol listeleri gibi, grencilerin 6grenme ortamimda sahip olduklan performanslarinin uzun
stireli takibine dayali 6lcme-degerlendirme yaklasimlarinin kullaniimasi onerilmektedir.

Bu calismada, Fen ve Teknoloji 8gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde hangi amacla ve ne tiir ddevlere
yer verdikleri, 8devleri degerlendirirken hangi kriterleri ele aldiklar, 6dev verme- teslim alma tarihleri ve bu
siirecte karsilagtiklan sorunlar ile 6dev slirecine 6grencinin kendi katihmi, internet kullanimi ve veli katiliminin
dahil olmasi durumunda ortaya cikacak temel sorunlar ve bu sorunlarin ¢8zlimiine iliskin ¢oztim onerileri ele
alinmistir. Arastirma verileri 2009-2010 &gretim yili gliz doneminde farkl illerde ilkogretim okullarinda gérev
yapan 10 fen bilgisi 6gretmeni ile gerceklestirilen yan-yapilandiriimis goriismeler yoluyla toplanmustir. Aragtir-
mada elde edilen bulgular suniardir:

1) Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenleri Fen ve Teknoloji dersinde proje ve performans
ddevlerini hazirlik, pekistirme ve gelistirme amaciyla verdiklerini ifade etmislerdir. iki 6gretmen, Fen ve Teknolo-
ji dersinde proje ve performans devlerini hazirlik ve pekistirme amaciyla; iki 6gretmen hazirlik, geligtirme ve
pekistirme amaciyla; iki dgretmen hazirlik ve gelistirme amaciyla; iki 6gretmen pekistirme ve gelistirme amaciy-
la verdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri fen ve teknoloji dersi proje ve performans &devlerini gelistirme
amaciyla; 6gretmenlerden biri pekistirme amaciyla verdigini belirtmislerdir.

2) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogu proje ve performans ddevlerini tekrar amaciyla ve 6grencilerin
arastirma becerilerini gelistirmek amaciyla; bir kismi glinlik yasama uyarlama, yaraticiligi saglama ve hayal
giictinti gelistirme, hem arastirma hem de distinme becerilerini gelistirme, ishirligine dayali 6grenmeyi sagla-
ma ve sosyal becerilerini gelistirme, sorumluluk bilincini kazandirma, sgrencilerin derse hazirlikli gelmelerini
saglamak amaciyla verdiklerini ifade etmislerdir.

3) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin timi fen ve teknoloji dersinde degerlendirme teknigi olarak rubrik
kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri rubrik, akran degerlendirme ve oz-degerlendirme teknikle-
rini dersinde kullandiini belirtmistir,

4) Arastirmaya katilan dgretmenlerden ikisi 6grenci ve veliden kaynaklanan sorunlara; 6gretmenlerden
biri 6grenciden kaynaklanan sorunlara; 6gretmenlerin dérdl 6grenci ve internetten kaynaklanan sorunlara;
dgretmenlerden ticli 6grenci, internet ve veliden kaynaklanan sorunlara dikkat cekmislerdir.

5) Arastirmaya katilan égretmenlerden altisi (61,02,04,06,07 ve 09) velileri bilgilendirme; 6gretmenler-
den besi (©1,02,03,07 ve 08) 6devin amacini agiklama; 6gretmenlerden besi (02,03,05,09 ve 010) égrencileri
temel kaynaga yénlendirme; égretmenlerden dérdii (01,02,04 ve 010) édev icin yeterli zaman ayirma; dyret-
menlerden ticii (01,04 ve 09) icerige uygun ddev konusu verme; 6gretmenlerden ikisi (G4 ve 010) degerlen-
dirme icin zaman ayirma; 6gretmenlerden biri (04) darencilere ddevlerini el yazisi ile yazdirma ve 6gretmen-
lerden biri (O6) ise ddev sayisini azaltma ile sorunlarin ¢oziilecedini belirtmislerdir.
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Fen- Edebiyat Fakiiltesi Ogretim Uyelerinin Ogretmen Yetistirme Sistemine iliskin
Diisiinceleri (Uludag Universitesi Fen- Edebiyat Fakiiltesi Ornegi)

Doc. Dr. Sedat Yiiksel
Uludag Universitesi
drsedatyuksel@yahoo.com; sedaty@uludag.edu.tr

Fen- edebiyat fakiltelerinin temel islevi temel bilimler alaninda bilimsel arastirmalar yapmak, yeni bilgiler tret-
mel, ilgili alanlarda bilim adami ve arastirmaci yetistirmelkiir. Fen- edebiyat fakiltelerinin bu kadar dnemli islevi ol-
makla birlikte, ortadgretimin yayilmasi ve 6dretmen ihtiyacinin ortaya ¢lkmasi izerine 6gretmen yetistirmeye de
yonelmis, 6gretmen yetistirmeyi de islevleri arasina katrnistir. Fen- edebiyat fakiilielerinde &gretmen yetistirmenin
yayginlasmaya baslamasi editim fakultelerinde ddrencilerin alan bilgisi ydniinden yetersiz yetistirildidi yonindeki
elestirilerin yogunlasmasi ile olmustur.

Konuya iilkemiz acisindan bakildiginda, 8gretmenler bir yandan egditim fakiltelerinden yetistirilirken, diger yan-
dan fen- edebiyat fakiiltesi 8grencilerine pedagojik formasyon verilerek &gretmen yetistirilmesine calisilmistir. 1997
yilinda yapilan yeniden yapilanma ile pedagojik formasyon uygulamasi kaldirilmig, bunun yerine fen- edebiyat fakdl-
tesi mezunlari icin 4+ 1,5 tezsiz yliksek lisans uygulamasina gecilmistir. 2009 yilina gelindiginde YOK égretmen yetis-
tirme konusunda cok tartismall bir karara imza atmis, fen edebiyat fakdltesi 6grencilerinin lisans egitimi esnasinda
pedagojik formasyon dersleri almalanna izin vermistir. YOK daha sonra 8§rencilerin bu dersleri alabilmesi icin &ren-
cilerin not ortalamasinin 4.0 Uzerinden en az 2.5 olmasini kararlagtirmistir.

Bu arastirmada fen- edebiyat fakiiltesinde gorevli dgretim Uyelerinin 6gretmen yetistirme sistemine iliskin gdriis-
lerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilnistir. Arastir-
mada desen olarak “ic ice gecmis tek durum” deseni kullaniimistir. Arastirma, Uludag Universitesi Fen- Edebiyat Fakiil-
tesi'nde gérev yapan profesor veya dogent dr. unvanlarina sahip 12 &gretim tyesi (8 fen, 4 sosyal bélimler) Uzerinde
yapilmistir. Arastirmada veriler yari- yapilandmlmis bir gériisme formu ile toplanmistir, Arastirma kapsaminda elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesinde tlimevarime icerik analizi kullamilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir;

1) Fen- edebiyat fakiiltesinin islevine iliskin olarak &gretim dyelerinin hepsi fakiiltelerinin esas islevinin bilim
adami yetistirmek oldugu konusunda hemfikirdirler. Ancak, 8 6gretim Uyesi 6grencilerin hepsinin bilim adami clama-
yacagindan hareketle fakiltelerinin liselere de 6gretmen yetistirmek durumunda olduklanini belirtmektedirler. Bu
goristeki dgretim Uyeleri pedagojik formasyon sayesinde fakiiltelerine kaliteli 8grencilerin gelecedini ummaktadirlar.

2) Ogretim Uyeleri 6§retmen yetistirme sistemine iliskin olarak ortadgretime fen- edebiyat fakiiltesi, ilkégretime
egitim fakiltesinin 6gretmen yetistirmesini, konu alani derslerinin fen- edebiyat fakiltesi, 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin ise egitim fakiltesi 6gretim elemanlarinca verilmesi gerektigi goriisiindedirler.

3) Fen- edebiyat fakiltesi 6gretim Uyelerinin timii pedagojik formasyonun égretmenlik icin gerekli oldugunu
dislinmektedirler. Ama bu gerekliligi ifade ederken bes 6gretim Uyesi pedagojik formasyon derslerinin yararn konu-
sunda yodun stipheye sahiptirler.

4) Ozel 6gretim ydntemleri dersi ile ilgili olarak tam bir gdriis birligi bulunmamaktadir. Gériisler genelde bu dersi
egitim fakiiltesi 6gretim elemanlaninin vermesi gerektidi ile deneyimli fen- edeblyat fakultesi Sgretim tiyelerinin ver-
mesi gerekiigi seklinde yodunlasmaktadir.

5) Fen- edebiyat fakiiltesi 6gretim Uyeleri cogunlukla editim fakiltesindeki fen- edebiyat fakiiltesi kékenli gre-
tim elemanlarini alanlarinda yetersiz olarak gérmektedirler. Bu gériise sahip olanlarin biiylk ¢cogunlugunun fen bo-
[imii 6gretim tiyeleri olmasi dikkati cekmektedir.

6) Fen-Edebiyat Fakultesi 8gretim Uyelerinin egitim fakiiltesine iliskin algilan genellikle olumsuzdur, Olumsuz al-
gisi bulunan &gretim Uyeleri editim fakiltelerinde égretim elemanlannin kalitesinin diisiik oldugunu, rektérlitkce
fakiiltenin diisiik stattide gdriildigiini, fakiiltede diizensiz ve disiplinsiz bir yapimin bulundugunu ifade etmislerdir.

Sonugta, yapilan bu arastirma fen- edebiyat fakiiltesinde gérev yapan &gretim Uyelerinin diisiincelerini ortaya
koymasi bakimindan Snemlidir. Glinlimizde birbirinden kopuk, sanki iki ayrn cephede birbirleriyle catisiyormus gibi
gdriinen editim ve fen- edebiyat fakiltelerinin iletisim icerisinde bulunmasi sarttir. Ozellikle ortadgretime alan égret-
meni yetistirmede fen- edebiyat fakiiltesi fakiiltesinin roliiniin (en azindan 6gretmen adaylarina alan bilgisi kazandir-
mada) bulundugunu kabullenmek gerekir. Bu balimdan her iki fakiiltede gtrev yapan &dretim elemanlarinin birbirle-
riyle iletisimde bulunmalar gereklidir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen yetistirme, fen-edebiyat fakiiltesi, pedagojik formasyon.
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Fen Egitiminde Risk Alma: Kirsehir Ornegi

Dilber BAHCECI, Ahi Evran Universitesi dbahceci@ahievran.edu.tr
ilban Orkun KARAMUETUOGLU, Ahi Evran Universitesi ilbanbey@gmail.com

insanoglu dogayi ve cevreyi tanimaya basladigi andan itibaren, farkina varmasa da cogu zaman risk alir. Bu risk,
Fen Bilimlerinin konusu olan, dodiaya ve cevreye kars! insanoglunun duydugu merakian kaynaklanir. Dogdugumuz
andan itibaren bir bilim insani gibi siirekli yeni bilgiler 6grenmek icin merak ederiz. Yeni bilgiler dgrenen cocuklar
etrafindaki olaylan daha cok sorgularlar. Sonugta bircok 6grenilen bilgiyi denemek isterler. Ashnda her deneme istedi;
cocudun her seferinde risk almasi demelcir. Yeni bir bilgiyi denemek risk almak demekdtir,

Risk; zarara ugrama tehlikesidir. Risk bir karar 6zelligidir ve kararlann uygulanmasinin sonucunda elde edilecek
ciktilara iligkin belirsizligi anlatir; bu belirsizlik, kararlarin sonuglarinin hayal larikhié yaratabilecedi anlamindadir. Risk
alma davranisimin tarimi konusunda ortak bir goriise rastlanmamakla birlikte bu davranislarin neler oldugu konusun-
da gbriis birligi vardir. “Risk’i etkileyen bazi unsurlarda vardir. Bu unsurlar; yeni olgular merak etmek, denemek,
sorgulamak ve 6grenme istedidir.

Peki, yetiskin bireyler; Fen Bilimlerinde ne kadar risk alabilirler ve Fen Rilimlerine karsi ne kadar meraklidirlar? Ay-
rica, yeni bir bilgi 6grenmel icin ne kadar deneyimlidirler? Ogrenci yaratici fikirlere sahipse 6dretmende dgrencinin
fikirlerini dinliyor ve bunu onayliyorsa; bu dgrenci diger 6grencilere gére acaba daha fazla mi risk almaktacir? Kisacasi
yaratici fikirlere sahip ve gevresi tarafindan onaylanan égrenciler diger 6grencilere gére daha fazla mi risk almaktadir?
Bu arastrmanmn amac! yukandaki sorulara cevap vermek ve cesitli Ana Bilim Dallarinda okumakta olan d§retmen
adaylarinin Fen Bilimlerinde ne kadar risk alabilecegini belirlemektir.

Bu calismada; 6gretmen adaylarinin Fen Bilimlerinde risk alip alamadkianny, aliyorlarsa okuduklar Ana Bilim Dal-
lari, cinsiyet ve yasa gére risk oraninin fark icerip icermedigini ortaya koyrmalktrr,

Arastirmanin érneklemini A.E.U. Egitim Fakiiltesinden 360 6gretmen aday: olusturmus ve genel tarama modeline
gore olusturulmustur. Veri toplama araci olarak Ronald A. Beghetto tarafindan gelistirilen; 1. Risk alma algis, 2.
Fen bilimlerine ilgi, 3. “Fen Bilimlerinde Yaraticilhk Verimi” ve 4. “Bgretmen Destedi Bildirimi” olmak lizere
dért alt boyutu olan, 5'li Likert tipindeki dlgek kullamilmistir, Yapilan arastirmanin amaci bu unsurlarin "risk”i ne
kadar etkiledigini ortaya koymakfir.

Sonug olarak bu ¢alisma; 6gretmen adaylannin okudugu Ana Bilim Dalina; ve yasina géire Fen Egitiminde risk al-
ma diizeyleri arasinda farkhliklar oldugunu gdstermistir. Fen Bilgisi ddretmenligi, simif 6gretmenlidine; sinif 6gret-
menligi ise, sosyal bilgiler 6gretmenligine gére daha fazla risk almaktadir. Cinsiyet degiskeni ise fen egitiminde risk
alma agisindan incelediginde anlamli bir fark géstermemekiedir. Bir baska deyisle cinsiyet, risk alma algisi ve davrani-
sinda belirleyici bir faktér degildir.

Ogretmen adaylannin “Bilimde Yaraticiik Verimi” puanlar, okudugu Ana Bilim Dalina gore anlamli bir fark gos-
termektedir. Ana Bilim Dallar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe
testi sonuclarina gore; A Ana Bilim Dalinda ve B Ana Bilim Dalinda okuyan 6grenciletin “Bilimde Yaraticihk Verimi”
agisindan C Ana Bilim Dalinda okuyan 8grencilere gére daha fazla risk aldiklari saptanmigtir. Bu bulguyu Fen Bilgisi
ddretmenlerinin diger anabilim dalindakilere gre fazla risk alabildigi seklinde yorumlarsak. Laboratuarda yapilan
deneylerin sonuca ulasincaya dek tekrarlamasi, Sgrencilerin giinliik yasanusinda da basariya ulasana dek yilmadan
denemeye devam edecekleri anlamina gelir. O halde, 8grencilere yorucu olmayan, fazla vakit almayan fakat tekrarlar-
la basariya ulasacag: kiiciik girevler verilmesi, onlann yasarnda da risk alma ve yaratici olma becerilerine katki sadla-
yacakiir.

Aynica korelasyon testi sonucunda “Bilime llgi” ile "Bilimde Yaraticlik Verimi” arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin Ana Bilim Dali degiskent agisindan ele alinan "Bilimde Yaratici-
lik Verimi” puanlan arasinda anlamli bir fark oldugu gorlilmiistir. Buna gdre, Fen ve Teknoloji 8gretmenligi Ana Bilim
Dalinda ve Sinif gretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan dgrenciler, ” Fen Bilimlerinde Yaraticihk Verimi” acisindan
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan égrencilere gére daha fazla risk almaktadirlar.

Unutulmamalidir ki her cocuk bir bilim insan olaral dinyaya gelir ve dogal meraki ile baslar, hayata. Onun mera-
kini kérelten ya da durduran sey sadece olumsuz deneyimleridir. Cocuklara ve genclere risk almanin bir tehlike dedgil,
akilli kullanilirsa hayati anlamli kilmada iyi bir kilavuz oldugu fikri asilanmalidir.

Anahtar kelimeler: Risk alma, Fen Egitimi, Genclik
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Fen Lisesi Ogrencilerine Ait Demograkif Faktérlerin Biyoloji Dersine
Yonelik Tutumlarina Etkisi

Dr. Hiilya PEHLIVAN
Hacettepe Universitesi
www.hulyapeh@hacettepe.edu.ir

Glndmuzde toplumlar bilimsel, cagdas ve ilke kalkinmasina hizmet verebilecek nitelikli bireyler yetistir-
meyi amaglamaktadirlar, Biyoloji alani da bu amaci gergeklestirmeye ydnelik calismalarin yapildigi temel bilim
dallarindan biridir,

Biyoloji, klasik bir ifadeyle, canlilar ve canlilarin yapilarini, isleyislerini, birbiriyle ve cevreleriyle olan iliskile-
rini inceleyen bir bilim dalidir. Biyoloji, bir yandan canliigin gegmisi ile ilgilenip, onunla ilgili bilgileri ortaya
ctkarmaya calisirken bir yandan da canlilarin gelecegi ile ilgili bilgiler zerinde calismalarini siirdiirmektedir.
Hizla gelismekie olan bir alan olarak biyoloji, buytk kitlelerin ilgisini cekmekte ve cesitli bilim dallari bu alanla
ilgili verileri giinliik hayata tasimakta ve uygulamaya koymaktadir (Kiziroglu, 1998, Parlak, 2007). Bu ybniiyle
biyoloji, hem bilimsel hem de sosyal yénii olan bir bilim alani olarak kabul gérmektedir.

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje (nesne, birey, kurum, durum, disiince, vb.) ile ilgili
distince, duygu ve davraniglarini diizenli bir sekilde olusturan egilimdir (Kagrtcibasi, 1999; Akt. Alkan, Bukova-
Giizel ve El¢i,2004). Bireyin gegmis yasantisi ve deneyimleri sonucunda olugtugu varsayilan tutumun 8grenme
trtind oldugu ve bireyin davranislarinda (Olumiu ya da olumsuz) yénlendirici bir etkiye sahip oldugu diistinil-
mektedir. Egitim acisindan bakildidinda, 6grenci tutumlarinin, 8gretim siirecinde dnemli rol oynadign ve derse
ilgi, etkinliklere katilma, basariya odaklanma gibi unsurlari harekete gecirdigi séylenebilir.

Bu arastirmanin amaci fen lisesi 8grencilerinin biyoloji dersine yénelik tutumlarnni incelemek olarak belir-
lenmistir. Bu amagla; Ankara Fen Lisesi 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlari (a) ailenin gelir dizeyine
gore, (b) grencinin egitimi icin ayrilan para miktarina gore, (c) gerekli parayi saglayan birime gére, (d) 6grenci-
nin égrenimini siirdlirdigl yere gére ve (e) dgrencinin ailesinin yasadigi yerlesim birimine gére dedismekte
midir sorularina yanit aranmistir, Arastirmadan asagidaki bulgulara ulasilmistir;

1) Fen lisesi 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlari ailenin gelir diizeyine gére degismemekte-

dir.

2) Fen lisesi 6grencilerinin biyoloji dersine yénelik tutumlan grencinin editimi icin ayrilan para miktarina

gdre degismemektedir.

3) Fen lisesi 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlarn 6grenimleri icin gerekli parayr saglayan bi-
rime gére dedismemektedir,

4) Fen lisesi 8grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlan égrencinin égrenimlerini stirdiirdiikleri yere
gore degismektedir. Farl, 0.05 diizeyinde yurtta kalanlar lehinedir.

5) Fen lisesi 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlan ailelerinin yasadiklan yerlesim birimine gére
degismemektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, fen lisesi 6grencilerinin tutumlarinin ailesel etmenlerde cok fazla etki-
lenmediklerini ortaya koymaktadir. Bu kurum iizerinde bundan sonra yapilacak ¢alismalarda bu durum g6z
dniinde bulundurulmalidir.

Anahtar kelimeler: Fen lisesi, biyoloji dersi, tutum, biyoloji dersine ydnelik tutum
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Fen Ogretmenlerine Gére 2004 Fen ve Teknoloji Programi ve Uygulamalari

Yrd. Doc.Dr. Orhan Akinoglu
Marmara Universitesi Atatlrk Egitim Fakiiltesi ilkégretim Balimii
Ziverbey/Kadikdy istanbul

Email: oakinoglu@marmara.edu.ir

Fen egitimden amac sistematik bilgi bitlinliglni bireye kazandirmaktan dte onun aracihigiyla diinya algi-
sinin sekillendigi bir cercevedir. Paradigmadir. Fen egitiminde ozellikle son yillarda bir cok tilkede bir takim
standartlanin belirlendigi egitimin niteligini arttirmaya yénelik program degisikliklerinin yapildigi ve yapiimakta
oldugu gézlenmektedir. Bu baglamda Tiirkiye'de 2000 yilinda uygulanmaya konulan fen programi 2004 yilinda
yenilenmistir. Yenilenen programlann uygulamadaki etkililigi ve sorumlulugu égretmenlere dilsmektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin program ve uygulamalara iliskin gérusleri, farkinda oluglan egitim-6gretim siirecinin
niteliginin ipuclari olarak degerlendirilebilir.

Bu calismanin amaci, ilkégretim fen &gretmenlerinin 2004 fen ve teknoloji programiyla ilgili okuryazarhk
durumunu belirlemektir, Betimsel tarama(survey) olarak gergeklestirilen calisma Istanbul il sinirlar icinde 2007-
2008 dgretim yilinda gérev yapan rastgele secilmis toplam 100 ilkdgretim fen bilgisi 6§retmeni Uzerinde ger-
ceklestirilmistir.

Calismada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anketle elde edilmistir. Anket sorulan icerik olarak yeni-
lenen fen ve teknoloji programinin yapisi ve égretmen uygulamalariyla iligkilidir. Cahsmadan su sonuclar elde
edilmistir:

Fen dgretmenlerinin tamami fen programindan haberdar olduklarin,

%38'i programi eksiksiz uyguladiklarini,

%72'si programin egitimle ilgili distincelerini olumlu yonde degistirdigini,

%49'u programin velilerle daha fazla isbirligi gerceklestirdigini,

%55'i dgrencilerin bilgiye kendilerinin ulastigini,

%34'1i bilgileri 8grenciye kendisinin verdigini

%19'u programin tlkemizdeki herhangi bir okulda uygulanabilir nitelikie oldugunu,
%65'i programdaki alternatif degerlendirme tekniklerini uygulayabildigini,

%83’ programin 6grencileri daha aktif hale getirdigini

%65'i program ile &grencilerin elde ettikleri bilgileri ginliik yasamda kullandiklariny,
%68'i de programin dgrencileri fen okuryazari olarak yetistirdigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: lIkégretim, Fen ve Teknoloji Egitimi, Ogretmen Yetistirme, Program Degerlendirme
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Fen ve Teknoleji Dersinde (6., 7. ve 8 Sinif) Kullanilan Olgme-Degerlendirme Yéntemleri ve
Karsilagilan Giiclikler

Ars. Gor. Etem YESILYURT
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi EGitim Bilimleri Bolimil

etemyesi'lyurt@gmail.com - eyesil;gurtgafja;&%g

Egitim ve 6gretimin ternel amaci, grencilerde istendik davranis degisikligi olusturmaktir. Egitim siirecinde
dgrencilerde meydana gelen davranis degisikliginin yon, hangi diizeyde oldugu ve bu konudaki eksikler &l¢-
me ve degerlendirme ile anlasilmaktadir. Bu durum dlgme ve degerlendirmeyi egitim siirecinin vazgecilmez bir
dgesi yapmaktadir. Olgme degerlendirme yontemileri, geleneksel ve alternatif dlgme ve degerlendirme yontem-
leri seklinde ikiye ayriimaktadir, Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemleri arasinda yazill yoklamalar,
s6zli sinavlar, kisa ve bosluk doldurmali testler, dogru-yanlis testleri, eslestirmeli madde testleri ve coktan seg-
meli testler yer almaktadir. Alternatif dlgme ve degerlendirme yéntemleri arasindaysa yapilandmilmig grid, keli-
me iliskilendirme testleri, portfolyo (tirlin secki dosyasl), proje, performans degerlendirme, akran ve grup deder-
lendirme, 8z degerlendirme, problem ¢ozme, gézlem ve goriisme teknigi, kavram haritalari bulunmaktadir.
Egitim stirecinde agrencilerin akademik basansini degerlendirirken dgrencilerin kazandiklar istendik davranig-
larl kazanma oranlarini farkl yonlerden ortaya cikarmayl saglamak icin birden fazla dlgme ve degerlendirme
ydntemini kullanmak gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde dlgme ve degerlendirme yontemleriyle ilgili yaptlan arastirmalarin codu nicel arag-
tirma yaklagim! cercevesinde ytiriitiilmiis olup, daha cok dgretmenlerin dgretim yontem ve teknikleri hakkinda-
ki bilgi diizeyleri ve bu yontemleri kullanirken karsilastiklar sorunlar tzerine yogunlasmaktadir. Ancak konuyla
ilgili olarak nitel arastirma yaklasimi gercevesinde dgretmenlerin geleneksel ve alternatif dicme ve degerlen-
dirme ydntemlerinin kullanimi ve karsilagilan sorunlar hakkinda cok az calisma bulunmaktadir. Bu durum ko-
nuyla ilgili detayli bilgi edinmeyi ve ug sorunlan &n plana gkarmayi saglamayip, aragtirmac tarafindan bir eksik-
lik olarak gérllmigtir.

Bu arastirmarnin genel amac, Fen ve Teknoloji dersinde (6., 7. ve 8 Sinif) kullanilan dlcme-degerlendirme
yontemleri ve bu yontemleri kullanirken karsilasilan giiclikleri ortaya gikarmakur. Bu genel amag cercevesinde
asadndaki sorulara cevap aranmistir. Ogretmenlerin:

a) Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar 8lgme-degerlendirme yontemleri hangileridir?
b) Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklari 8lgme-degerlendirme yontemleri hakkinda karsilagtiklan glig-
liikler nelerdir?

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi gergevesinde tasarlanmis olup "durum calismasi” deseni kullanilarak
yiritliimastdr. Bu baglamda arastirma kapsaminda calisma grubunda yer alan Fen ve Teknoloji &gretmenleri-
nin derslerinde kullandiklari dlcme-degerlendirme yéntemleri ile bu yontemleri kullanirken karsilastiklan guc-
liikler betimlenmeye ¢ahsilmigtir. Aragtirmanin calisma grubunu, 2009-2010 akademik yilinda Diyarbakir, Elazig,
Hakkari, Kahramanmaras, Malatya ve Sanhurfa il merkezlerindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan 54 Fen ve
Teknoloji dretmenti olusturmaktadir. Calisma grubu “kolay ulasilabilir durum érneklemesi” yontemiyle segil-
mistir. Veri toplama aracl olarak, “yan yapilandinimig bir griisme formu” kullanilmigtir. Gérisme formlarinda
alde edilen veriler éncelikle Word belgesi olarak kayit edilmis ve NVivo 8 nitel veri analizi programina aktarilarak
“icerik analizi"yle cozimlenmistir. Bu baglamda analiz stirecinde her katiimcinin kullanmis oldugu yontem ve
bu yéntemi kullanirken karsilastiklan giigliiklere iliskin kategoriler olusturulmustur. Son olarak tiim katihmailarin
ortak goriisie birlestikleri yontemler ve bu yontemleri kullanirken karsilastiklar gigliikler ortak tema igerisine
alinarak yorumlanmigtir. Aragtirmanin gecerligini saglamak icin, veri toplama araci nitel aragtirma konusunda
uzman iki kisinin incelemesine sunulmus ve ortaya ¢ikan sonuglar Elazi§ ilinden calisma gurubu icerisinde yer
alan alti katilimainin teyidi ile teyit edilmistir. Ayrica ham verilerin ortaya gikan kavram ve temalara gdre yorum
katmadan verinin dogasina mimkin oldugunca sadik kalinarak ayrintil betimlemesi yapilnistir, Arastirmanin
giivenirligini saglamak icinse, aragtirmaci kendisinin arastirma siirecinde tutarl davranip davranmadigini kont-
rol ettirmek icin nitel calisma konusunda uzman bir kisiden destek almustir. Bunun yani sira disaridan bir uzma-
na arastirmanin ham verileri verilerek onun ulasgtig sonug, yorum ve gneriler ile bu arastirmadan ortaya gikan
sonug, yorum ve gnerilerin tutarhgl incelenmistir.
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Calismadan elde edilen bulgulara gére Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 8grencilerin akademik basarisini
glcme ve degerlendirme ydntemi olarak geleneksel yéntemler arasinda en fazla yazili sinav, tamamlama-bosluk
doldurma sorular, cokian secmeli sorular, ev édevleri, dogru-yanlis tird sorular ve eglestirme sorulanni kullan-
diklar tespit edilmistir. Geleneksel yontemlerden olan grup ve bireysel sunumlar, kisa ve uzun yanith agik uclu
sorular, s6zI0 sinav ve gdzleminde d§retmenler tarafindan kullanildigi ortaya cikmistir. Ogretmenlerin gelenek-
sel 8lcme ve degerlendirme yontemlerini kullanirken kargilastiklar sorunlar arasinda yazili sinav tlriinde égren-
cilerin bildigini ifade edememesi ve yazilarin dgretmen tarafindan okunamamasi, tamamlama sorunlarinda
grencinin aklina geleni yazmasi, goktan secmeli, dogru yanlis ve eslestirme sorularindaysa 8grencilerin sansla
dogru cevabi bulma sorunuyla karsilastiklarini dile getirmiglerdir. Grup sunumlarinda égrenciler arasinda gérev
dagiliminda adaletsizlik, sézli sinavlarda égrencilerin asin heyecan yapmalari, uzun yanith acik uglu sorularda
ise Bgrencilerin sorulan soruya istenilen cevabin disinda cevap vermeleri yani konu digina ¢ikmalari sorunuyla
tgretmenlerin karsilastiklan tespit edilmistir.

Ogretmenler, alternatif 8lcme ve degerlendirme yontemleri arasindaysa en fazla performansa dayali islem-
ler, projeler ve {irlin secki dosyasini (portfolyo) kullandiklarini vurgulamistir. Bunun yani sira kavram haritalari,
6z ve akran degerlendirme, raporlari da kullandiklan goriilmiistiir. Bu calismada ayrica 6gretmenler, perfor-
mansa dayall islemler ve projelerde dgrencilerin édevleri internetten hazir aldiklan, bu yontemi kullanirken
ailelerinde yardim gérdiikleri ve 6zgiin bir iriin ortaya koyamadiklarn sorunuyla kargilastiklarint dile getirmisler-
dir. Kavram haritasi yéntemi icin &grencilerin bu yéntem hakkindaki bilgi eksiklikleri 83retmenler tarafindan
énemli bir sorun olarak belirtilmigtir.

Anahtar Sézciilder: Olcme ve Degerlendirme Yontemleri, Fen ve Teknoloji Dersi.
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Fen ve Teknoloji Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Soru Sorma Becerisinin Bloom Tak-
sonomisine Gore Kargilagtiriimasi: Kirsehir Ornegi

Dilber BAHCECI, Ahi Evran Universitesi dbahceci@ahievran.edu.tr
Mehmet FIDAN Ahi Evran Universitesi memonewton@hotmail.com

Arzu SONMEZ Ahi Evran Universitesi arzu_sonmez1@hotmail.com

Egitim, ilk yaslardan baslayarak sekillenen ve her asamasinda geri déniite ihtiyag duyan bir stirectir. Bireyle-
re yeni davraniglar kazandirabilmek ya da bireyin davranislarinda arzu edilen davranis degisikliklerini gergekles-
tirebilmek amaci ile bireylerin planli, programli ve sistemli 6gretim yasantilarindan gecirilmesi gerekir. Ogretim
siirecinin ayrilmaz bir parcasi olan &lgme ve degerlendirme, dgrencilerin bagarilanni ve eksikliklerini belirlemek,
sgretim yoéntemlerinin etkililigini anlamak ve programin kuvvetli ve zayif yanlarini ortaya ¢ikarmak igin yapilir.

Bu calismanin amaci; Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ile dgretmen adaylarinin soru tercihlerini ve tercih ge-
rekeelerini belirmek; bir diger amag ise slirecte islemeyen bir yon var ise 6dretmen adaylar icin bu stireci en st
diizeyde verimli hale getirecek 6nlem ve 6nerileri belirlemektir.

Arastirma modeli, genel tarama modeline gére olugturulmustur. Aragtirma 2008- 2009 Egitim ogretim yilin-
da Ahi Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim g6rmekie olan 45 dgret-
men adayi ve llkégretimde Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak gérev yapan 40 égretmen olmak tizere toplam 85
kisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Calismaya katilan 6gretmen ve dgretmen adaylarinin Kirsehir il sinirlan
icinde olmasi nedeniyle bu galisma bir &zel alan taramasi niteligindedir. Calismanin evrenini A.E.U. Egitim Fakdl-
tesinde lisans egitimi almakta olan égrenciler ve Kirsehir ilinde gdrev yapmakta olan ilkdgretim 2. kademedeki
Fen ve Teknoloji 6gretmenleri olusturmaktadir.

Bu arastirmanin dgretmen ve dgrenci boyutlan oldugu icin veri toplama araclan da cesitlilik gostermektedir.
Ogretmenlere 4 acik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmig miilakat formu araciligi ile miilakat yapilmis ve nitel
veriler elde edilmisti. Milakata katilan &gretmenlerden siniflarina uyguladiklan sinav sorulari drnekleri rica edil-
mis ve sorularin Bloom Taksonominse gére asamalari belirlenmistir.

Ote yandan calismaya katilan gretmen adaylarina, edindigi Oleme dederlendirme, alan ve alan egitimi bi-
rikimlerine dayanarak Fen ve Teknoloji dersinin 6., 7. ve ya 8. sinif Unitelerinden 1 tanesine yonelik bir sinav
envanteri hazirlatilmistir. Aday 6gretmenlerin hazirladidi sorular aynen 6gretmenlerin sorular gibi Bloom Tak-
sonomisine gore analiz edilmistir. Miilakat formunun yap1 gecerligi icin iki ayr uzman gérisu alinmistr,

Veri analiz yontemleri olarak; Veriler nitel ve nicel olmak lizere iki kisimda analiz edilmistir. Nitel kisimda
sgretmen gorisleri, nicel kisimda ise descriptive analiz, Kruskal Wallis ve Man-Withney U testi kullamilarak ba-
gimsiz bu iki grubun soru tercihi arasindaki farkinin anlamli olup olmadigi SPSS paket programi ile test edilmis-
tir. Nitel verilerin analizi icin ydneltilen sorulara verilen cevaplara gére ortak gérisler bir araya getirilerek yapil-
mistir.

Arastirma, bu calismaya katilan 8gretmen ve &gretmen adaylaninin hazirlamig oldugu yazili sorularinin
Bloom taksonomisine gére analizi ve 6gretmenlere uygulanan 4 soruluk yari yapilandinlirmig miilakat sonu-
cunda elde edilen verilerin analizi ile gerceklestirilmistir.

Arastirmadan elde bulgular gstermistir ki; 6gretmen adaylarinin en fazla bilgi diizeyinde; 8gretmenlerin
ise analiz diizeyindeki sorulan tercih etmistir. Bir bagka bulguya gére; 6gretmen adaylar ve dgretmenlerin dl¢-
me ve degerlendirme siirecinde tercih ettikleri sorulann ortalama degerleri arasinda Bilgi ve Analiz dlizeyinde
fark vardir. Ogretmen adaylan bilgi diizeyinde sorulara yer verirken, 6gretmenler daha az bilgi diizeyinde soru-
lar sormaktadir. Ogretmenler analiz diizeyinde daha cok soru sorarken, 8§retmen adaylan st dlizey soru sor-
mada daha zayif kalmigtir ve aradaki bu fark istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur. Benzer bulgular gdre
degerlendirme, sentez diizeyinde de bulunmus olmasina ragmen aradaki fark istatistiksel olarak anlamli bu-
lunmamistir.

Yapilan Mann-Whitney U testi sonuclanina gére; bilgi ve analiz diizeyindeki sorular arasinda anlamli bir fark
vardir. Bu nicel bulgular yaninda miilakat sonucu elde edilen nitel veriler gdstermistir ki, 6gretmenler &zgun
sorular kadar hazir sorular da kullanmaktadir. Bunun nedeni zamanin sinirlii@, siniflarin kalabalik olusu ve miif-
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redatin yogun olmasidir. Ayrica égrencilerin SBS sinavina hazirlanmasi acik uclu sorular yerine coktan segmeli
sorularin tercih edilmesine neden olmaktadir. Coktan segmeli sorular ise Ust diizey becerileri yeterince Olce-
memektedir. Ogretmenlerin Ust dizey becerileri dlgecek soru hazirlamada yetersiz kalmalarinin nedenleri ara-
sinda alternatif dlcme degerlendirme tekniklerini bilmemeleri, bu tekniklerin dgretilmesini amaclayan Hizmet
ici kurslarin hedefine ulasmamasi, Hizmet ici kurslarin birer formaliteye dénistigi uygulamada yeterince yer
bulmadid gibi durumlar gdsterilebilir.

Sonug olarak zaman, sinif mevcudu, miifredat yogunlugu, SBS sinavi, Fen ve Teknoloji dersinin kredisinin
az olmasi ve Hizmet ici kurslarin verimli olmamasi 6gretmenleri Ust diizey becerileri dlgecek soru hazirlamadan
alikoymaktadir. Arastirma sonuglan gdstermektedir ki; Fen Bilgisi &gretmen adaylannin, soru sorma becerileri-
nin, Bloom taksonomisinin "bilgi ve kavrama" basamaklarinda gelismis oldugu, ancak égrenilen bilginin kulla-
nilmasini ve iist diizey diisiinmeyi iceren "uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” basamaklarinda, bu tir
becerilerinin daha alt seviyelerde oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik ilkégretimde gorevli ogretmenlerin ise
Fen ve Teknoloji Ogretmen adaylarina gére daha ¢ok uygulama analiz sentez ve degerlendirme basamaklarin-
da soru sorma becerilerinin gelismis oldugu gériilmektedir,

Anahtar kelimeler: Bloom Taksonomisi, Ogretmen Yetistirme, Olgme ve Degerlendirme, Ust Dilzey Bece-
rileri Olgme
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Fenonemonolojik Ogenme Yaklasimi ve “Fenomeolojik Ogrenme-Ogretme Yontemi”

Kiymet Selvi
kselvi@anadelu.edu.tr
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi /Eskisehir

Fenomenoloji olaylar, nesneleri, durumlar bitiinlik icinde ve ok yénlii betimleyerek anlamlarin ortaya
konulmasi ile ilgilenmektedir."Yeniden 6grenme” veya “yeniden arastirma” cabasi olarak nitelenen
fenomenoloji, arastirmalara herhangi bir konu ile ilgili genel kahullere basvurmadan olay ve olgulara yeni bir
bakis acisiyla bakarak yeni arayiglara yonelir. Diger bir deyisle fenomenoloji arastirmalann 6n varsayimlar
icermeyen bicimidir. “Anlam bilimi” olarak da nitelenen fenomoloji, gerek felsefenin gerekse pozitif bilimlerin
anlamlan aragtirma konusunda yetersiz kaldigini ileri stirmektedir. Fenomoloji, bilginin 8ziinii ve anlamini
ortaya cikarabilmek icin fenomolojik yéntemi kullanmaktadir.

Fenomenoloji 6z bilgisini ve anlamlar elde etmek igin fenomenlojik yéntemi kullanir. Bu yénteme gére ol-
gularin &z bilginsinin elde edilmesi icin hicbir sey éne siirmeden, hicbir varsayim veya hipoteze dayanmadan
aragtirmalara baglanmasi gerekmektedir. Fenomonolojide “anlam &gretisi” temel ézellik olup ayirac icine alinan
konu ile ilgili betimleme, anlam-yorumu yapabilme ve bilgi liretme esastir. Fenomenoloji bir olayin veya nes-
nenin herhangi bir dzelligini degil bitiini icin bilgi Gretmeyi amaglar. Fenomenolajik bilgi tiretimi bilimsel bilgi
tretiminden iki temel &zellik agisindan farkliik gosterir. Birincisi fenomenolojik arastirmalarda hichir sey one
stirlmeden arastirmaya baslamasi, ikincisi ise fenomenolojinin aciklamalar yapmadan, mantiksal cikarsamalara
basvurmadan sadece betimlemelerle ugrasmasidir.

Matematik nasil kesin bilimler icin temel olusturmakta ise fenomenoloji felsefe, mantik psikoloji ve diger
bilimler icin temel olusturmaktadir. Bu 6zelligi agisindan bakildiginda fenomenoaloji bir temel bilim alani olarak
tanimlanmaktadir. Fenomenoloji felsefe, psikoloji, mantik icin dogrudan ternel olustururken diger bilimler icin
ise dolayli olarak temel olusturmaktadir. Fenomenolojik yaklagim egitim bilimleri, psikoloji, tip gibi insanla ilgili
bilimler giin gectikce yaygin olarak kullanilmaktadir.

Egitim sistemi icinde bulunan bireyler 6zglirce gdzlem yaparak égrenmelerini siirdiirmek yerine var olan
gozlem sonuglarini 6§grenmekle mesguldiirler. Bireyin olaylar, olgular ve nesneleri kendisini gozlemesi, betim-
lemesi ve anlamlandirmasi yerine bir baskasinin yaptiklan aciklamalarla yetinmesi bireyin bilgi ve duistince
tretmesinin éniindeki en biylik engeli olusturmaktadir. Clinki birey cogunlukla kendisi icin belli diistince
merkezleri tarafindan dretilen disiinceleri onaylamak ve reddetmekle ugrasmaktadir. Egitim sistemi de bu
onay veya reddetme igini hizlandinrken baskalarinin olusturdugu dogru veya gercekleri bireylere transfer at-
mektedir. Bu nedenle, égrencilerin diisinme ve anlam ¢ikarma bigimlerinin ve yaratici giiclerinin egditim siste-
minde dogal olarak yer almasi icin feneomenolojik anlayis ve bu anlayisi temel alan &grenme-dgretme yonte-
minin kullaniimasinin bir gereklilik oldugu séylenebilir.

Fenomeonoljik dilsiinme ve arastirma bigiminin egitim alaninda kullanilmasi sonucunda yaraticilik, yenlikgilik,
dustince dzglirliigl, anlamlandirma 6zgurliigi, anlamlan yansitma ézgirligi, onii acik bir arastirma anlayisi, 6n
kabuller veya hipotezlere dayali olmayan arastirma anlayis, bir olay veya nesneye iliskin biitiinctl bakis agisi gelis-
tirilmesi gibi 6zellikler agisinda egitim alanina katki getirilecedi dissiintilmektedir. Bu nedenle, fenomenolojik yak-
lasim egitimciler tarafindan derinlemesine tartisiimaldir. Gelecek kusaklarin yeni felsefik ve bilimsel anlayis, deger-
ler ve ilkeleri anlamalar icin fenomenolojik anlayisin dodru kavranmasi gerekmektedir. Bu durumeda egitimiciler
&grenenlerin kendi anlamlarini olusturmadaki secim ve ézgiirliiklerini dikkate almak durumundadiriar. Bu anlayig
yeni ve yaratici bilgi Gretiminin niiniin agilmasina ve bilimsel gelismelerin ivme kazanmasina zemin hazirlayacak-
tir. Bunu igin dncelikle 6grenme-6gretme siirecinde égrenenlerin bilgiyi yapilandirmada bagimsiziik ve bagimiilik
arasinda bir denge olusturacak uygulamalara yer verilmesi gerekmektedir. Fenomenolojik 6grenme ilkelerini esas
alan yeni bir fenomenolojik 6grenme-dgretme ydntemi olarak tartisiimakta olan “Fenomenolojik Yéntem”in yani
‘Fenomethod”un okullara girmesi ile fenomonolcjik anlayisin okullarda tartistimasina ve uygulanmasmna katk
getirecektir. Bu calismada, Fenomenoloji, Fenomenolojik Ogrenme Yaklasimi ve Fenomenolojik &drenme-
Ggretme ydnteminin yani “Fenomethod”un temel dzellikleri ve ilkeleri kisaca tartisilarak egitim bilimleri alaninda
konu ile ilgili daha genis ve derinlemesine tartismalarin baslatiimasi amaclanmistir.

Anahtar kelimeler: Fenomenoloji, fenomenolojik 6grenme-6gretme yaklagimi, fenomneolojik dgrenme,
Fenomethod.
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Gociin Ogretmen Yetistirme Programlarina Etkisi Tiirkiye ve Almanya Orneginde

Doc. Dr. Hasan COSKUN
Ufuk Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Berlin Hiir Universitesinde yar zamanli §gretim Gyesi

dr.hasancoskun@amx.de & hcoskun@bir.net.tr

Gintimiizde degisik nedenlerden kaynaklanan i¢ ve dig ggler yasanmakiadir. Diinyada yaganan bu gog
hareketleri icin ekonomik, siyasi ve toplumsal baskilar, miibadele, daha iyi egitim ve yasam olanaldari arayislan
ile dogal afetler gibi nedenler sayilmaktadir. Bazi tilkeler go¢ verirken, bazi tlkeler de gog almaktadir. Gog, dilsel
ve kiiltiirel yasami zenginlestirirken hem go¢ veren hem de gég alan tlke icin bir dizi sorunu beraberinde ge-
tirmektedir. Bu sorunlarin en énemlilerinden biri egitimdir. Egitim ile ilgili tarigmalarda &zellikle iki yaklagim
éne cikmaktadir: Gogcmenler, yasadiklan tilkede ne o lke toplumuna benzetilmeye calisilmal ne de kapah top-
lumlar olusturmalidirlar. Ozellikle Tiirk gégmenleri 6rneginde yerli topluma paralel yeni yasam bicimlerinin
olustugu sik sik dile getirilmektedir. Paralel toplumlarda yasayan bireyler, tlkenin dilini yeterli diizeyde dgre-
nememekte, kiiltirlinii yeterince iglestirememekte ve dolayisiyla cagin gerektirdigi egitimi alamamaktadirlar.
Gogmenlere yonelik verilen egitimin amaci, gégmenlerin ulusal benliklerini koruyarak icinde yasadiklan top-
lumla uyum icinde yasamalari olmalidir. Boyle bir hedefe ulasabilmek icin de &zgiin egitim programlarinin
gelistirilmesi ve bu programlarn uygulayabilecek ogretmenletin yetistirilmesi saglanmalidr.

Egitim programlanimin uygulanmasinda en &nemli etken dgretmendir. Go¢ veren tlkeler, yurtdisinda gdc-
men cocuklara dil ve kiiltir dersleri verebilecek dgretmenler gondermektedirler. Ote yandan gog alan baz
tilkeler ise gdgmen cocuklann egitiminde gdreviendirilecek 6gretmen yetistirmenin yollarini arastirmaltadirlar.
Goc alan iilkelerde, 6gretrmen yetistirme programlarina, gégmen dgrenciler artan bir sekilde ilgi gdstermekte-
dirler. Bu yeni 6gretmen grubunun gégmenlerin egitiminde etkili olacad diisiiniilmektedir. Gé¢men édrenciler,
ayni zamanda yiiksek dgrenimlerinin bir kismini g veren iilkede yapmayi da yeglemektedirler. Bu olumlu
gelismeler, ggcmenlere yonelik gelistirilen egitim programlarinin uygulanmasinda dikkate alinmalidir.

Bilindigi gibi 6gretmen yetistirme programlar, gerek Tiirkiye'de, gerekse Almanya’da siirekli glindemde
olan bir konudur. Almanya'da 6@retmen yetistirme programlar Bologna siireci kapsaminda degigtirildi. Tiirki-
ye'de 6gretmen yetistirme programlari en son 1982, 1997, 2006 yillarinda yeniden yapilandinldi. Ogretmen
yetistirme, giiniimiizde ise fen - edebiyat fakiilteleri baglaminda tekrar tartistimaktadir. Almanya'da dzellikle
seksenli yillardan itibaren yiiksek 6gretmen okullarinin Gniversiteye déndstiirilmesi ile 6gretmen yetistirme
programlar yeniden yapilandiriimisti. Eyalet sisteminin 6gretmen yetistirmeyi bicimlendirdigi Almanya'da
dgretmen yetistirme sistemi, Avrupa Birligi boyutunda Bologna stireci cercevesinde kéklii bir degisim yaga-
maktadir. Bundan béyle egitim kurumlarinda géreviendirilecek 6gretmenlerden mastir diizeyinde egitim almis
olmalarn istenilmektedir.

Tiirkiye ve Almanya érneginde yapilan bu ¢alismanin amaci, Tirkiye ve Almanya'da 6gretmen yetistirme
programlarinin yeniden yapilandinimasinda gog¢ olgusunun hangi oranda goz éntinde bulundurulmasi gerek-
tigini arastirmaktir. Bu bildiri icin yapilan arastirma ve kaynak taramasi, her iki tlkede edindigim deneyim ve
izlenimlerime dayanmaktadir. Arastirmanin evreni Tiirkiye ve Almanya’da 6gretmen yetistirme programlari ile
sinirhdir.

Arastirmada elde edilecek veriler i51§inda Almanya‘da yetmisli yillardan beri dgretmen yetistirme program-
larinda acilan yabancilar egitimi, killtiilerarasi egitim, Almancanin yabanci dil ve ikinci dil olarak 6gretimi gibi
derslere ve Tiirkiye'de 2000'li yillardan beri tartigilan “yurtdigi 6gretmenligi” calismalarina yonelik dnerilerde
bulunulacaktir.

Anahtar sézciikler: Gog, gbcmen, program gelistirme, 8gretmen yetistirme, yurtdisi 6gretmenligi
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Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Teorik Dersleri Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Prof. Dr. Ozbay GUVEN Ozer YILDIZ
Gazi Universitesi MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg!
ozbay@gazi.edu.tr oyildiz74@gmail.com

Ogretim programini olusturan tiim dgeler arasinda karsilikli etkilesim vardir. Bu nedenle, bir 6gede mey-
dana gelen aksaklik dolayli ya da dogrudan diger dgeleri etkiledigi icin programila ilgili bir karar alinirken tiim
gelerin g6z dniinde bulundurulmasi gerekir. Program her yoniiyle egitimin hedefini gerceklestirmenin aracidir
{Sahinel, 2003).

Biitiin 6gretim programlari denencedir. Bu durum égretim programinin dederlendirilmesini zorunlu kilar.
Programin denenceligi ve kalite kontroliine ihtiyag olusu nedeniyle egitim faaliyetlerinin amaca hizmet edip
etmedigi, olumsuz yan Griinlerinin olup olmadig! ve faaliyet siiresince enerjinin israf edilip edilmedigi deger-
lendirme ile mimkin olacaktir (Erttrk, 1972).

Ogrencilerin beden egitimi ve spor alaninda temel bilgi ve beceri kazanmalar icin, ilgi ve yetenekleri dog-
rultusunda egitim-6gretim gdrmelerini saglamak amaciyla kurulan Spor Liselerinin yiksekégretime temel olug-
turmasi acisindan énemi géz ardi edilmemelidir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi'nin 8.12.2006 tarih ve
393 sayili karan ile kabul edilen Spor Liseleri Spor Alani Teorik Dersleri (insan Anatomisi, Spor Fizyolojisi, Spor
Psikolojisi, Spor Sosyolajisi, Ozel Alan Calismasi, Antrenman Bilgisi, Spor Tesisleri ve Malzeme Bilgisi, Spor Yone-
timi ve Organizasyonu, Tiirk Spor Tarihi, Beden Egitimi Bilimine Giris, Beden Egitimi ve Spor Tarihi, Spor Kazala-
rindan Korunma ve ilk Yardim, Spor ve Beslenme) Odretim Programlarinin dederlendiriimemis ve bu 6gretim
programlarindaki aksakliklarin tespit edilmemis olmasi nedeniyle bu arastirmaya ihtiyag duyulmustur. Bu 6gre-
tim programlarinin dederlendirilmesi, gozlenen aksakliklanin giderilmesi, ders kitaplarinin yeniden dizenlene-
cek égretim programlarina gore yazilmasi ve egitimin niteliginin arttinimas adina faydali olacaktir. MEB Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligrnin 20.04.2009 tarih ve 58 sayili karar ile Glizel Sanatlar Liseleri ve Spor Liseleri
birlestirilerek Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri adini almistir.

Bu arastirmada, Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alari Teorik Ders kitaplarinin yaziminda Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan gérevlendirilen dgretmenlerin, bu derslerin 8gretim programlanina iliskin goraslerini belir-
lemek amaclanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi ve gorlsme
yontemi kullaniimistir. Arastirmanin érneklemini ise 35 beden egitimi &gretmeni, 1 felsefe 6gretmenti, 1 rehber
dgretmen, 4 program gelistirme uzmani ve 4 dlgme ve degerlendirme uzmani olusturmustur. Arastirmada
veriler séz konusu 6gretim programlarnin yazili materyallerinin incelenmesi ve yan yapilandiriimis bir gérisme
formu ile toplanmis ve icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

Spor Fizyolojisi, Spor Psikolojisi, Spor Sosyolojisi, Ozel Alan Cahsmasi, Antrenman Bilgisi, Spor Tesisleri ve
Malzeme Bilgisi, Spor Yonetimi ve Organizasyonu, Ttirk Spor Tarihi, Beden Egitimi Bilimine Giris, Beden Egitimi
ve Spor Tarihi, Spor ve Beslenme dersleri 8gretim programlarinda genel olarak; Uniteler ve kazanimlar arasinda
baglantili gecislerin olmadigs, bazi kazanimlarin eksik yazildigi veya anlam olarak birbirinin tekrar kazanimlann
oldugu, bazi kazamimlarin birlestirilmesi veya sadelestirilmesi gerektigi, baz Unitelerin konu bashklar ile ilgili
kazanimlara yer verilmedigi, bazi tinitelerin konulari ile kazanimlari arasinda tutarsizliklar oldugu, bazi tinitelerin
kazanimlarinin tamamen dedismesi gerektigi, bazi Unitelere eklenmesi veya ¢ikarimasi gereken konularin ol-
dugu, bazi tinite konularinin birlestirilmesi veya ayrilmasi gerektigi, bazi tinitelerin konu basliklarinda degisiklik-
ler yapilmasinin gerekli oldugu, bazi Unitelerin konu agilimlaninin alt bashklarinda gereksiz ayrintilara yer veril-
digi, bazi iinite konu agilimlarinin ilgili oldugu Gniteye alinmasi gerektigi, bazi 8gretim programlarinda kaza-
mimlann yazildigi fakat kazanimi gergeklestirecek inite konularinin yazilmadig), kazanimlarda yer alan bazi
kavramlarda ve terimlerde tutarlilik olmadigi, bazi 8gretim programlarinda dgretim yéntem ve teknikleri kismi-
min giincellenmesi, etkinlik drneklerinin arttinlmasi, dlgme ve degerlendirme konularinin ve formlarnin daha
anlasilir hale getirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Bu nedenlere baglh olarak Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Teorik Dersleri 6gretim programlarinda
icerik ve dgrenme-6gretme sireglerinde eksikliklerin bulundugu, 6gretim programlarinin gdzden gegirilerek
revize edilmesi ve ders kitaplarnin da yapilacak revizyon sonrasinda yeniden diizenlenmesinin uygun olacad
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri, Ogretim Programi, Teorik Dersler
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Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Uygulamal Dersleri Ogretim
Programlarinin Degerlendirilmesi

Prof. Dr. Ozbay GUVEN Ozer YILDIZ
Gazi Universitesi MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig:
ozbay@gazi.edu.tr oyildiz74@gmail.com

Bir &gretim programinin basanli olabilmesi igin tim &grencilerin programda amaclanan hedeflere ulasmis olmasi
gerekir, ancak bu her zaman gerceklesmeyebilir. Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda yetersiz kalan ya da
ters isleyen dgeleri olup olmadigy; varsa aksakliklarin programin hangi égelerinden kaynaklandigini belirlemek ve
gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla programin degerlendirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2009).

Tiirkiye'de beden editimi ve spor egitiminin daha ileriye gidebilmesi ve yiiksekégretime temel olusturmasi aci-
sindan ilk ve ortaddretim diizeyinde verilecek beden editimi ve spora iliskin egitim ve 8gretimin énemi géz ardi edil-
memelidir. ilk olarak 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda dgrencilerin beden egitimi ve spor alaninda temel bilgi ve
beceri kazanmalar igin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim gormelerini saglamak amaciyla Erzurum,
Malatya, Sivas ve Usak illerinde agilan spor liselerinin sayisi bugiin 22'yi bulmustur. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Basg-
kanhgr'nin 8.12.2006 tarih ve 393 sayili karan ile kabul edilen Spor Liseleri Spor Alani Uygulamals Dersleri (Temel Spor
Egitimi, Spor, Spor Masaji, Egitsel Oyunlar, Ritim Egitimi ve Dans) Ogretim Programlarinin degerlendirilmemis ve bu
dgretim programlarindaki aksakliklarin tespit edilmemis olmasi nedeniyle bu arastirmaya ihtiyac duyulmustur. Bu
dgretim programlarinin degerlendirilmesi dgretim programlaninda gdzlenen aksakliklarin giderilmesi, ders kitaplari-
nin yeniden diizenlenecek &gretim programlanna gdre yazilmasi ve egitimin niteliginin arturimasi adina faydal
olacaktir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 20.04.2009 tarih ve 58 sayili karar ile Glizel Sanatlar Liseleri ve
Spor Liseleri birlestirilerek Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri adini almistir.

Bu arastirmada Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Uygulamal Ders kitaplaninin yaziminda Milli Egitim Ba-
kanhg tarafindan gdreviendirilen dgretmenlerin bu derslerin 6gretim programlarina iliskin goriislerini belirlemek
amaclanmistir. Arastirmada, nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi teknigi ve gdriisme yontemi kulla-
nilmistir. Arastirmanin drneklemini ise 28 beden egitimi 6gretmeni, 1 felsefe dgretmeni, 1 rehber 6gretmen, 3 prog-
ram gelistirme uzmani ve 3 dlgme ve degerlendirme uzmani olusturmustur. Arastirmada veriler s6z konusu dgretim
programlaninin yazili materyallerinin incelenmesi ve yarn yapilandinlmig bir gdrisme formu ile toplanmis ve icerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

Temel Spor Egitimi, Spor, Spor Masaji, Egitsel Oyunlar ve Ritim Egitimi ve Dans dersleri uygulamali dersler oldu-
gundan ders kitaplarinda konularin uygun islenemedigi ve uygulamalarda yeterli ydnlendirmelerin yapilamadigi
tespit edilmistir. Ogretim programlaninin revizyonu ile birlikte ders kitaplarinin, benzer islenis ve icerikte olan diger
derslere ait egitim materyalleri de dikkate alindiginda égretmen kilavuz kitabi olarak degerlendirilmesi derslerin
icerigi ve islenisi agisindan daha etkin olacakiir.

Temel Spor Egitimi, Spor, Spor Masaji, Egitsel Oyunlar, Ritim Egitimi ve Dans dersleri dgretim programlarinda ge-
nel olarak; iinitelerde bazi kazanimlarin eksik yazildigi veya anlam olarak birbirinin tekrari kazammlann oldugu, bazi
kazanimlarin benzer icerikte olmast nedeniyle birlestiriimesinin gerektigi, bazi Unitelerde eklenmesi veya cikanlmasi
gereken konular oldudu, bazi iinitelerde konu baglklannin ayni igerikte olan alt bashklarinin cikanimasi gerektigi, bazi
iinitelerde program icerigi ile kazanim siralamasinin birbiri ile uyumsuz oldugu, bazi kazamimlarin siralamalarinin yer
degistiriimesi gerektigi, Uinitelerde bazi terimlerin dogru kullanilmadid, bazi 6gretim programlarinda kazarmmlarin
yazildigi fakat kazanimi gerceklestirecek konularin yazilmadigi, kazanimlarda yer alan bazi kavramlarda ve terimlerde
tutarlilik olmadidi, bazi 6gretim programlarinda égretim yéntem ve teknikleri kismimin giincellenmesi, etkinlik rnek-
lerinin arttinimasi, lgme ve degerlendirme konularinin ve formlannin daha anlasiliv hale getirilmesi gerektigi, bazi
Uniteler icin dnerilen zaman ve agiigin uyumlu ve dengeli olmadig gorillmugtir.

Bu nedenlere bagl olarak Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Spor Alani Uygulamah Dersleri dgretim programlarinda
icerik ve 6grenme-6gretme siireclerinde eksikliklerin bulundugu, dgretim programlarinin gdzden gecirilerek revize
edilmesi gerektigi, ders kitaplarinin da yapilacak revizyon sonrasinda yeniden diizenlenmesinin uygun olacags, uygu-
lamali derslerde 8gretmen kilavuz kitaplarinin da olmasi gerektidi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri, Ogretim Programi, Uygulamali Dersler
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Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi Ogrencilerinin Probleme Dayali
Ogrenmeye Yonelik Goriigleri

Sevgi Turan, Ozcan Dernirel
Hacettepe Universitesi

sturan@hacettepe.edu.tr; demirel@hacettepe.edu.tr

Geleneksel bilgi diizeyinin dederlendirildigi ¢alismalar, probleme dayall 6grenme (PDO) ve geleneksel egitim
programindan mezun dgrenciler arasinda cok az ya da hic fark olmadigini bildirmekiedir. Ote yandan PDO 6§renme
icin cok sayida uyaricinin bulundudu bir egditim ortami saglamakta ve PDO uygulanan gruplarda bilginin kaliciliginin
daha iyi oldugu belirtilmektedir. Ancak PDO gibi 6Grenen merkezli uygulamalann egitici ve ddrenci rol ve davranigla-
rinda gerektirdigi degisiklikler nedeniyle egitim programlarina uygulanmasi her zaman kolay clmamaktadir. Bu cahs-
mada bu glicligin anlasilmasina yardimel olmak icin Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi dgrencilerinin probleme
dayali 8grenmeye iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglannustir,

Arastirmada betimsel yéntem kullanilarak nitel veri toplama ydntemi kullarilmistir. Bu amacla calismada 3 odak
grup gériismesi yapilmistir. Odak gruplara uygun drnekleme ydntemi ile belirlenen 5'er é§renci katilmigtir. Odak grup
goriismelerinde yapilandinltimis bir gdriisme formu kullanilmistir. Formda 12 temel soru bulunmaltadir. Bu sorulardan
8'inin altinda ayrintih bilgi elde etmeyi saglayacak ek sorular bulunmaktadir. Odak grup goriismeleri 2005-2006 ddre-
tim yilinda her dénemin son ders kurulunda yapilmistir. Verilerin ¢oziimienmesi icin tematik kodlama yapilmistr,

Calismada adak grup gériismelerinde PDO ile ilgili dgrenci gdriisteri her iki ugta yer almistir. Genel olarak belirti-
len gdriisler “olumlu”, “olumsuz’ ve “orta” olmak Uzere lc grupta toplanmistir. Burada &z-diizenleyici 6§renmeye
sahip olma ile PDO ile ilgili gorislerin ilgisi dikkat cekmektedir. Geleneksel yénteme yatkin 8grenciler PDO icin daha
olumsuz gérisler bildirirken, arastirarak égrenmenin daha verimli oldugunu distinen 6drenciler olumlu géris bildir-
mistir:

“Ben katilmiyorum. Daha faydali olduguna inaniyorum. Benim &grenme stilime daha uygun arasurip bir
seyler bulmak. Buglin bir PDO var. Diin geceden beri bilgisayar basindayim, internette. Elimdeki kaynaklar gok
mu bilmiyorum bu komiteye. Arastirarak 6grenmek daha iyi geliyor bana ama zamanlama konusunda bazi
komitelerde sorun oluyor.” K3e3

Bu calismanin bulgulariyla da desteklendigi gibi PDO ile ilgili tip fakiiltelerindeki uygulamalarda 6drenci gorisle-
rini inceleyen diger calismalar égrencilerin bazi gruplarda bu uygulamadan memnun, baz uygulamalarda ise mem-
nun olmadiklarini bildirmektedir. Saghdin diger alanlarinda yapilan calismalar ise 6grenci gorislerinin olumlu ydnde
oldugunu bildirmelktedir.

Ogrenciler PDO'de editim ydnlendiricisinin istendik dzelliklerini; yonlendirici, dlizenleyici ve demokratik olma
olarak belirtmistir. Ogrenciler PDO egitim yénlendiricisinin olumsuz ozelliklerinin 6grenme-6gretme etkinliklerini
nasil etkileyebilecegini de dreklendirmistir. Goriismelerde PDO ile kazamilan bilgilerin daha kaliar oldugu, anlaml
dgrenmeyi sagladigl, klinikle {yani gercek yasam ile) baglanti ve aktif katihmi sagladidi, ayrica éz-giiven kazandirdigi
stylenmistir. Calismada dgrenciler PDO'de 6drenciyi “arastirmact”, “katiima” ve “6§renme icin kendi kendini yénlen-
direbilen” bir birey olarak tanimlarmistir. Baslan olmarma ve merkezde yer almama dgrencilerin 6z-diizenleyici 6gren-
me siirecini gergeklestirebilmeleri icin 6nemli niteliklerden sayilmistir. Bunlarin yani sira “kendi deneyimlerini aktar-
ma”, “farkl bakis acilar getirme”, “giiler yiizlti olma” ve “istekli olma” editim yénlendiricisinin olumlu ézellikleri ara-
sinda sayilmaktadr.

Bu calismada dgrenciler PDO'de 8grenciyi “aragtirmac”, “katihmer” ve “6grenme icin kendi kendini yonlendirebi-
len” bir birey olarak tanimlamistir. Ancak uygulamada bu rollerin her zaman gerceklesmedigi de vurgulanmstir, Og-
rencilerin arastirma yapmadan hazirhksiz gelmesi, ylizeysel katilim gdstermesi, egitrmenin dikkatini ¢ekebilmek icin
rekabete girmesi, bazi grencilerin baskin ézellik géstermesi grup ve égrenme stirecini olumsuz etkileyebilmektedir.

Calismada ayrica PDO'de kullanilan senaryolar filmler ve 8grenci rehberleri ile ilgili goris bildirilmistir. Ogrencile-
re verilen 8grenci rehberlerinin 8grencileri kaynaklara yénlendirme ve siireci yonlendirme agisindan sinirl kaldigina
deginilmistir. Egitim yonlendiricisinin siirece yénelik yaptig dederlendirme ve ders kurulu sinavlannda PDO ile ilgili
sorulan sorularla yapilan degerlendirmeye yonelil gdris bildirilmigtir.

Bu calismada égrencilerin PDO'de yasanan sorunlar gériismelerde ortaya cikanlmistir. Bu sorunlanin ¢ozlimiine
yonelik énlemlerin alinmasinin PDO'niin yiiriitiilmesine iliskin clumsuzluklan ortadan kaldinfacag ve &gretimin etkili-
ligini artiracad disiindlmekiedir.

Anahtar Sézciikler: Probleme-dayali 6grenme, dgrenci garisleri, iip édrencileri
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Hayat Bilgisi Dersinde Hayir Diyebilme Kazanimlarina iliskin Goriisler

Yrd. Dog. Dr. Nuriye SEMERCI*
Firat Oniversitesi
nsemerci@firat.edu.tr
Burcu DUMAN**

Firat Universitesi

b_duman@hotmail.com.tr

Disiince ve duygularin acik olarak ifade edilip edilmemesi kigilerin segimidir. Bazi durumlarda, cevrenin is-
teklerine karsi diisiince ve duygularini ifade edemeyen kisiler, hayir demekte zorlanirlar. Bu yiizden kendinin
degil de bagkalarinin istedikleri sekilde davranirlar. Cevre tarafindan sevilmek, kabul gérmek, onemsenmek icin
evet demek zorunda kalabilirler. Ancak uzun siire cevrenin istedigi gibi davranarak duygu ve diistincelerini
ifade edememek engellenmislik hissi yaratir ve beklenmedik zamanda ufak bir sebepten dolay: kirici davranisla-
ra sebebiyet verir. Bu siireg, uzun vadede iletisim problemleri yaratarak, cevre ile iligkileri tehlikeye atar. Duygu
ve diisiinceleri ice atip, iliskilerin zarar gérmemesi igin uygun zamanda ye bicimde hayir diyebilerek kendini
gercekgi bicimde ifade etme énemlidir. Ozellikle kiiciik yaglardan itibaren, hayir diyebilme becerisini kazanma,
cocuklarn ileride saglikli iletisim kurmalarina yardima olarak, kendine giivenen, diisiince ve duygulariyla kendi
kararlarini alabilen bireyler olmalarina yardima olacalktir.

Hayat bilgisi 6gretim programinda kaynaklar etkin kullanma, giivenlik ve korunmayi saglama, 6z yonetim,
bilimin temel kavramlarini tanima, temalarla ilgili temel kavramlan tanima gibi hayat bilgisi dersine 6zgii bece-
riler bulunmaktadir. Her beceriyi de iceren belli alt bagliklar bulunmaktadir. Hayir diyebilme de, ilkégretim hayat
bilgisi programinda yer alan ‘Givenlik ve Korunmayi Saglama’ becerisinin alt bagh@inda verilmistir. Hayat bilgisi
&gretim programinda hayir diyebilme; Sugluluk duymaksizin ‘hayir’ diyebilme, ‘hayir' deme ve nigin hayir dedi-
gini aciklama: ‘hayr,...clinkil...", reddedip nedenini agikladiktan sonra bunun yerine bagka bir segenek sunma
seklinde aciklanmaktadir. Hayir diyebilme ile ilgili okul heyecanim temasindan birinci sinifta (A.1.37) ve Gglnch
sinifta (A.3.27), benim essiz yuvam temasindan ikinci sinifta (B.2.24) olmak lizere toplam (i kazanim bulunmal-
tadir,

Hayir diyebilme diisiinmeden cok uygulamaya gecirmede gicliik yasanan bir beceridir. Bu ylizden bu ka-
zanimlann ne kadar gerceklestigi, guinliik hayatlarinda &grencilerin hayir diyebilme becerisini kullanmalariyla
iliskilidir. Hayir diyebilme becerisini kazanilma diizeyini belirlemede, 6grencilerin 6gretmenler tarafindan goz-
lemlenmesi ve gérislerine basvurulmasi faydal olacaktir.

Arastirmanin amac, ilkdgretim hayat bilgisi 1. 2. ve 3. sinif 6gretim programlarinda yer alan ‘hayir diyebil-
me’ kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin 6gretmen ve &grenci gériislerinin belirlenmesidir. Arastirma
nicel ve nitel olarak yiiriitiilmistir. Nicel olarak survey yéntemi kullanilmis olup, evren 2008-2009 egitim dgre-
tim yilinda Elazig il merkezindeki ilkdgretim okullarinin birinci, ikinci ve Gglincl siniflannda derse giren 595 sinif
dgretmenidir, Orneklem ise 359 dgretmen olup evrenin yiizde 60.34'Gin( temsil etmektedir. Nitel boyut kapsa-
minda, arastirma yapilan okullardan secilen birini, ikinci ve Gctnci siniftan birer 6grenciyle *hayir diyebilme’
kenusuyla ilgi gdriismeler yapilmistir. Arastirmanin nicel ydntem kapsamindaki verileri, “Hayat Bilgisi progra-
minda hayir diyebilme becerilerine yonelik kazanimlarin gergeklesmesine iliskin 6gretmen gériisleri” konulu
anket araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin nitel ydntem kapsamindaki verileri ise goriisme yoluyla toplanmis-
tir. Arastirmanin bu boyutunda gériismecilerin cocuk olmalan sebebiyle de sohbet tarzi gérigme yaklagimi
tercih edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS-16 nicel veri analiz programi ve N-Vivo7 nitel veri analiz prog-
ramlarindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, tek yonlu varyans
analizi ve KWH testleri kullanilrmistir.

Nicel bulgularda, cinsiyet ve mesleki kidem degiskenine gére, d@retmenlerin, hayir diyebilme kazanimlari-
nin gerceklesme diizeyine iliskin gérislerinde farklilik olup olmadigi test edilmistir. Genel olarak arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cogunlugu, hayir diyebilme kazamimlaninin gerceklesme diizeylerini yiiksek olarak ifade
etmislerdir. Hem cinsiyet hem de mesleki kidem degiskenine gére 6gretmen goriislerinde anlamii bir farklilik
ortaya citkmarmistir. Anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamakla beraber, aritmetik ortalamalara bakildiginda kadin
ogretmenler, erkek dgretmenlere gére, hayir diyebilme kazanimlaninin daha yiiksek diizeyde gerceklestigini
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belirtmislerdir. Annelik faktériiniin de etkisiyle kadin égretmenlerin cocuklara karsi daha hassas olmalar, bu
konuya da daha dikkatli ve koruma duygusuyla yaklasmalarini saglamis olabilir. Ortalamalardaki yitksekligin
sebebi bu durumdan kaynaklanmis olabilir. Mesleki ladem degiskenine gére yine anlamli bir faklilik olusmasa
da 1-5 yillik mesleki kideme sahip olan §gretmenlerin daha yiiksek ortalamalara sahip oldudu gériilmistir. Bu
sonuca gétlren sebep, meslede yeni baslayan dgretmenlerin daha bilingli olmalan, yaslanndan dolayi giini-
miiz diinyasi ve cocuklara yonelik tehlikeleri daha iyi algilamalan olabilir. Arastirma kapsaminda gériisii alinan
birinci, ikinci ve lglinch siniftan birer 6grenci, cogunlukla hayir diyebildiklerini ifade etmislerdir. Birinci sinif
ogrencisi hayir kelimesinin anlami agiklayamamakla beraber, her tic 8grenci de verilen 6rnek durumlar karsisin-
da hayir diyebildiklerini anlatmislardir.

Bundan sonraki arastirmalara cesitlilik katmasi bakimindan ilerde yapilacak arastirmalarda érneklem gru-
buna farkli sinif seviyelerinden daha fazla 6grenci dahil edilmelidir. Sadece anket yoluyla degil, daha zengin
veriler elde etmek icin 6dretmen goriislerine nitel yontemler kullanilarak basvurulmalidir. Clinkii stirekli géz-
lemler, kazanimin gerceklesip gerceklesmedigini daha net ortaya koyabilir. Bunu da pozisyonlar geregi en iyi
dgretmenler yapabilir. Ayrica 6grencilerin, drama teknigi gibi gercek yasam artamlan yaratilarak goézlemlenme-
leri, bilgi toplama acisindan faydali olacakdrr.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Dersi, Hayir Diyebilme, Kazanim.
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Hayat Bilgisi Programinin Degerlendirilmesi

Prof. Dr. F. Dilek Gézutok
Ankara Universitesi

dgozutok@hotmail.com

Hayat Bilgisi dersi, Turkiye Cumhuriyeti ilkokul programlarinin 1. 2. ve 3. siniflarinda 1926’dan beri yer al-
maktadir. Cag niifusunun tamaminin okuléncesi egitimden yararlanamadigi, bazi istatistiklere gére okuléncesi
okullagma oraninin %15, bazilarina gére %35 oldugu dikkate alindiginda ilkégretim okulu, cocudun karsilastigi
ilk resmi kurum olarak daha da énem kazanmaktadir. Cocuk gelisimi konusunda yapilmis arastirma sonuclann-
da ve alanyazinda bireyin ézellikle kisilik gelisiminin ilk yaslarda olustugunun vurgulanmasi, ilkégretim okulu-
nun ilk yillarinin 8gretim programlarina da 6zel bir anlam katmaktadir. Cocuda kiiciik yaslarda benimsetilmesi
gereken degerlerin ilkégretim yasini gectikien sonra dgretilmeye calisiimasi, gocugun yasi ilerledikce zorlasa-
cak, belki de olanaksizlasacaktir.

HB dersi, cocugun kendini, icinde yasadigi toplumu ve diinyayi tamimasini saglamak tizere “Mihver Ders”,
“Uygulamali Ders” ve bir “Yasam Dersi” olarak nitelendirilmis, 1. 2. ve 3. siif programlarinda &nemli bir yer
doldurmustur. ilkbgretime baslayan cocuk, Cumhuriyeti, demokratik degerleri, uzayi, dinyay, sevgi-
yi,dostlugu, diirlistligi, arkadashgy,ilkesini, bélgesini, ilini, ilgesini, kéylini, bitkisini, hayvanin, ailesini, okulu-
nu, cevresini, komgusunu, yurttasini, yurttashgmi, en énemlisi de Ata'sini bu derste 8grenmistir. Bilimde, tekno-
lojide, toplumsal yasamda, insanin kendisinde ve program gelistirme alaninda ortaya cikan degismeler, bu
degismelerin dgretim programlarina yansitiimasini gerektirmistir. 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005'de HB
programi bazen gelistirilmis, bazen de degistirilmistir.

2005 HB Programi olarak anilan program, 08.08.2005 tarih ve 297 sayili Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) kara-
nyla onaylanarak 2005-2006 d4dretim yilindan baslayarak Tirkiye genelinde uygulamaya konmustur. Bu prog-
ram 22 Nisan 2009'da Danistay 8. Dairesi tarafindan iptal edilmistir. iptal kararindan tic hafta sonra Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu 14.05.2009 tarih ve 70 sayili karari ile ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi (1-2-
3) 2009 Ogretim Programini kabul etmis ve iptal edilen 2005 programina yapilan toplam 15 tiimceyi gegmeyen
eklemelerle olusturdugu bu programin uygulanacad! konusunda okullan bilgilendirmistir.

ilkégretim programlannin gelistiriimesi deneyimleri ile MEB ciddi bir program gelistirme kiileiirii biriktir-
mistir. Hemen her program gelistirme siirecinde MEB'in dizenlemeleriyle genis katilimli proje calismalarinda
uygulanmakta olan programin degerlendirmeleri, yeni program icin ihtiyag analizleri, taslak programlarin pilot
uygulamalan, bu uygulamalari degerlendirme calismalar ve deneme uygulamalarinin sonuglan dogrultusunda
gelistirme calismalan yapilmistir. Ik kez 2004 yilinda, bir &nceki (1998 programi) heniiz mezun vermeden ve bir
yildan daha kisa bir siirede hazirlanan bir program,2004-2005 yilinda bir yandan pilot uygulamasi yapilirken
diger yandan ders kitaplari, 6grenci kitaplari ve dgretmen kilavuzlan hazifanarak 2005-2006 6gretim yilinda
biitiin siniflarda (1-2-3) Turkiye genelinde uygulanmustir. Pilot uygulama sonuclarnin programa yansitildigi
belirtiimekle birlikte pilot uygulamalarin devam ettigi siire icinde kitaplar yazdinlmls oldugu icin degisiklikler
kitaplara yeterince yansitilamamistir.

Ogrenci merkezli ydntemleri vurgulamasi, yapilandirmaci 6grenme yaklasimini ve coklu zeka kuramini 6ne
cikarmasi acllarindan olumlu elestiriler almasinin yaru sira, ihtiyac analizi yapilmaris olmast, “Ozel ihtisas Ko-
misyonu“olarak nitelendirilen program hazirlama grubunun program gelistirme ilkelerine uygun olarak olustu-
rulmamasi, uygulanmakta olan programin degerlendirilip, degerlendirme sanuglarinin yeni programa yansitil-
mamis olmasi, icerik olarak farkli bir kiiltirtin Griint oldugu iddialan, kisa stirede hazirlanip bitiin siniflarda
ayni anda uygulamaya konmasi, pilot uygulama sonuglarn beklenmeden kitaplarin yazilmis olmasi ve progra-
min 6gretmenlere yeterince tanitilmamasi vb. acilardan da olumsuz bulunmustur. En &nemlisi de Cumhuriyet
tarihinde ilk kez bu program, Ttirk Milli Egitiminin Amaclarina ve ilkelerine uymadig, ulusal degerlere yeterince
yer vermedigi ve demokrasi kiiltliri olusturmada yeterli olmadigi gerekgesiyle iptal edilmistir, iptal edilen 2005
programina eklenen az sayida kazanim tiimceleri ile olusturulan 2009 programi okullarda uygulanmaktadir.

Program gelistirme yararlanilacak somut veriler elde etmenin yolu, programin bilimsel yéntemlerle deger-
lendirilmesidir. 2005 yilinda uygulamaya konan, (izerinde biiyiik tartismalar yaratan, ders kitaplarina yansitila-
mayan yalnizca programa yapilan kiiclik eklemelerle yeni bir programmis gibi uygulamaya konan 2009 HB
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programinin da degerlendirilmesi gerekir, Bu gereklilik HB programinin ilkdgretime baslayan cocugun karsilas-
g1 ilk program olmasi nedeniyle daha da 8nem kazanmaktadir.

2005 programi uygulamaya konuncaya kadar Tiirk Egitim Sisteminde yer almayan “ara disiplin” yaklagimi,
farkh 8lcme degerlendirme yontem ve tekniklerini iceren bu programi nasil uygulamalari gerektigi konularinda
@retmenlerin bilgilendirilmeleri ve programin felsefesine inandinimalar gerekirdi. Programa getirilen elestiri-
lerin dogrulugu yanlishg bir yana diinyanin en iyi hazirlanmig bir programi bile programin felsefesini kavraya-
mamis uygulamacilarin elinde ogrencileri hedeflerine ulagtiramaz.

Buiyiik yenilikler getirdigi, hatta reform yaratud iddiasi ile kisa bir sirede hazirlanip, nasil uygulanacadi ko-
nusunda dgretmenlere yeterli bilgilendirme yapilmayan bir programin uygulamadaki basarisinin degerlendi-
rilmesi HB programinin niteligi konusunda bilgi verecektir. Diger yandan bu calisma, Posner'in (1995) resmi
program ve uygulanan program siniflamasini temele alan bir rnek olmustur.

Bu calismada;

1. Hayat Bilgisi programi

A. Program gelistirme ilkelerine,

BTurk Milli Egitiminin Amacglanina ve iikelerine uygunlugu agilanndan degerlendirilmistir. (Yansiticl/
reflective degerlendirme)

iI. Hayat Bilgisi programi ve Hayat Bilgisi Dersi veren dgretmenlerin siniflannda uyguladiklar Hayat Bilgisi
dersi karsilagtinlarak degerlendirilmistir. (Siirec degerlendirme)

lll. Degerlendirmelerden ulagilan sonuclar isiginda 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Resmi program, uygulanan program, program degerlendirme, Hayat Bilgisi programi
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Hikayeler Yoluyla Diisiinmenin [lkégretim Besinci Sinif Tiirkce Dersinde Okudugunu ve
Dinledigini Anlamaya Etkisi

Yrd. Doc. Dr. Slikran TOK
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Denizli
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Dinya'da meydana gelen teknolojilk gelismelerin 151§inda 6grenen merkezli egitim anlayislan 6n plana
gikmustir. Ogrenen merkezli 8gretim anlayislarindan biri de cocuklarda disiinme becerilerini gelistirecek ve
yasama farkl acilardan bakmalarini saglayacak olan "Cocuklar igin Felsefe" yaklagimidir. Golding (2007) Cocuk-
lar icin Felsefe yaklagiminin, hem yapilandirmaciligin hem de sokratik sorgulamalann egitimsel amaclarini tasi-
digini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde planlandigini ifade etmistir. Odrenci merkezli olan
hikayeler yoluyla diisiinme etkinlikleri, okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini gelistirebilir.

Hikayeler yaluyla disiinme, felsefik tartismalar yaparak bireylerin elestirel diisiinme becerilerini, 8zsaygila-
nni, dil becerilerini, kendilerine gliven duymalarnni, diistncelerini Gzglrce ifade etmelerini, mantikli kararlar
almalanni sistemli bir sekilde gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda 2005-2006 yilinda ilkégretim Tiirkce
Ogretim Programi'nin temelinde yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle birlikte bu yaklasima gore cesitli
alanlarda farkl ddretim ydntemlerinin kullanilmasi énerilmektedir. Bu alanlardan biri olan anlama becerilerinin
kazandinlmasi biytk bir dhem tasimaktadir.

Hikayeler cocugun gelisiminde, diisiinme ve dil becerilerinin kazandinlmasinda énemli bir roli bulunmale-
tadir. Bu nedenle hikdyeler yoluyla diisiinme etkinlikleri okudugunu ve dinledigini anlama calismalarina sistem-
li bir yaklagim getirebilir. Buradan yola cikarak Onan (2005), anlama becerilerinin gelistiriimesinde dilin ne kadar
etkili oldugunu ortaya koyabilmek igin, cocugun zihinsel gelisim siirecinin "diistinme ve dil" cercevesinde ele
alinmasi gerekiigini bildirmistir. Bu stirecte her seyden énce bu iki kavram arasindaki iliskinin hangi yontemle
irdelenmesi gerektiginin belirlenmesi dnemlidir. Hikayeler yoluyla diigtinme, bu iki kavram (dil ve diisiinme)
arasindaki iliskiyi aciklamaya yardimai olabilir.

Bu calismanin amac ilkogretim besinci sinif Tiirkce dersinde Gocuklar igin Felsefe kuramina dayali hikaye-
ler yoluyla diigtinme etkinliklerini, 2005-2006 yili Tiirkge &gretim Programi'min 6ngérdiigil etkinliklerle karsilas-
tirarak, okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisini belirlemektir, Bu arastirma deneme modelinde bir calisma-
dir. Calismada deney grubunda hikayeler yoluyla diisiinme, kontrol grubunda ise 2005-2006 yili Tiirkce Ogretim
Programi'nin &n gordiigu etkinlikler kullaniinistir. Arastirmanin calisma gruplarini, 2007-2008 egitim-ddretim
yihinin 1. déneminde Hatay ili Antakya Merkez ilcesinde bulunan bir deviet ilkégretim okulunun besing sinifla-
nindan yansiz segimle belirlenen iki subeden toplam 74 &grenci olusturmustur. Bu arastirmada, yarn deneysel
desenlerden, eslestirilmis desen kullamimisiir. Deney ve kontrol gruplarinin eslestirilmesinde "Okudugunu ve
Dinledigini Anlama Basar Testi" dn-test sonuglar gz éniine alinmistir. Yansiz olarak bu subelerden biri deney,
digeri kontrol grubu olarak secilmigtir, Arastirma, deney grubunda hazirlik calismalar ve deneysel islemler ol-
mak tzere toplam 10 hafta strmUstir. Arastrmada veriler, her biri 35 sorudan olusan, ckudugunu ve dinledigi-
ni anlama basan testleri ile toplanmistir. Bu calismanin dgretim materyallerini gelistirmek ve uygulamadaki
sorunlarn belirlemek igin 2006-2007 &gretim yilinin 1. déneminde farkll bir ilkégretim okulunun besinci sinifla-
rinda 4 hafta boyunca 6n denemesi gerceklestiriimistir. On deneme uygulamasi sonuclarina gére &gretim ma-
teryallerinde ve siire konulaninda diizenlemeye gidilmistir. Deney grubunda hikéyeler yoluyla diisiinme etkin-
likderi ile yapilan okudugunu ve dinledigini anlama calismalar icin her hafta farkli bir hikdye ele alinmistir. Bu
etkinliklerin uygulanmasinda genelde iki ders saati planlanmistir. Deney grubunda hikayeler yoluyla diistinme
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ile yapilan okudugunu ve dinledigini anlama calismalarinda temayi fark etme, temaya odaklanma ve temayi
genelleme adimlari izlenmistir. Kontrol grubunda ise okudugunu anlama calismalarinda sinif dgretmeni metni
bir defa sesli okuma kurallarina uygun olarak okumus ve daha sonra 8grenciler metni sessiz okuma kurallarina
uyarak okumuglardir. Ardindan metin t¢ 6grenciye sesli okutulmustur. Metnin daha iyi anlagiimasini saglaya-
bilmek icin metinde gegen bilinmeyen kelimelerle ilgili calismalar yapilmistir. Ardindan calisma kitabindaki
etkinlikler uygulanmistir. Arastirma bittikten sonra deney ve kontrol gruplarina on-test olarak verilen "okudu-
gunu ve dinledigini anlama basar testleri" son-test olarak verilmistir. Arastirma verilerinin analizinde, iliskisiz
(bagimsiz) ve iliskili (bagimli) drneklemler igin t- testi kullanilmigtir.

Arastirmanin bulgulan hikayeler yoluyla diistinme etkinliklerinin kullanildi§ deney grubu ile 2005-2006 yil
Tiirkge Dersi Odretim Programi'nin 8ngdrdiigi etkinliklerin kullanildigi kontrol grubundaki dgrencilerin oku-
dugunu ve dinledigini anlama agisindan aralarinda fark olmadigini géstermektedir. Bununla birlikte hikayeler
yoluyla diistinme etkinliklerinin kullamildigi deney grubundaki 8grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama
acisindan éntest-son test puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Cocuklar icin Felsefe, Hikdyeler yoluyla distinme okudugunu ve dinledigini anlama.
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Hipoteze Dayali Ogrenme Yaklasimin irdelenmesi

Doc.Dr. Cetin SEMERCI
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri B&lGmii
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Bilim ve teknolojinin strekli ve hizli bir sekilde gelismesi dgrenmeye iliskin yeni yaklagimlarin ortaya glkmasini
saglarmistir. Bu grenme yaklasimlarindan biri de “Hipoteze dayali 8grenme (HDO)dir. Arastiirmanin amaci, hipoteze
dayali 6grenme nedir?, dayanadi nedir, nasil uygulanabilir?, yapilandirmacibk ve probleme dayali égrenme ile baglan-
tis1 nedir? Sorulanina cevap aranmasidir. Alanyazin taramasi yapilarak kuramsal bir yapi ortaya konulmustur, Tlrkiye
ve yabana ilkelerdeki tez ve makale yayinlannin taramasi yapilmistir. HDO, Amerika Birlesik Devletleri'nde &zellikle
matematik, bilgisayar ve dil sanatlarinda calisan bilim adamlarnnin ortak ¢alismalariyla 20001 yillarda ortaya cikan bir
dgrenme yaklasimidir (Quadrant Educational Enterprises, 2003, 1). HDO'niin gelismesine énciilik eden isimlerden
ikisi, Mark Rockley ve Kristy VanDorn'dur. HDO, pragmatik goristen hareket edilerek ortaya konulmustur.

Pragmatik gorisiin egitime uygulanmas! ilerlemecilik akinidir (Erden, 2007, 36-37). Ogrencilerin degisen diinya-
ya hazirlanmasi, kendi yasantilariyla kendini gelistirmesi, problem gézme becerilerini gelistirmesi ve bilimsel yéntem-
leri kullanmaya tesvik edilmesi acisindan HDO, pragmatik bir goriisten ortaya gikmus olup ilerlemecilik akiminin sinif-
taki uygulanis sekillerinden biridir. Farkli kiiltlirden gelen dgrencilerin simifta bir arada yasamalari, birlikte calismalan
bir demokrasiyi bir hosgériiy gerektirir. Bu acidan HDO, dgrencileri birbirine yaklastirmakta ve birlikte calisma bilinci
olusturmaktadir. Bu durum, HDO'niin uygulanmasi asarnalarinda daha belirgin olarak goriilmektedir,

HDO, gdzlemle baslar. Odretmen 6grencilere bir olay-verir. Bu olayla ilgili materyaller sunar. Verilen olayla, varil-
mak istenen nokta ve 6gretilmek istenen konu, ana hatlaryla dgretilir. Ogrenciler, kiigiik grup (3-5 6grenci) tartisma-
laryla bu olayla ilgili fikirler olustururlar ve gézlenenler nitel ve nicel veri olarak kaydedilir. Ogrenciler, beklenmedik
bir olayla karsilastiklaninda veya ortaya cikan fikirlerle ilgili bir aciklama, baska bir dedisle hipotez dnerirler. Hipotez
sayisi, grubu gére degisir. Ogrenciler, hipotezlerini test etmek icin bir planlama yaparlar ve kazammlar tahmin eder-
ler. Ogrenciler testlerini, sonuclann analizlerini ve kararlari yénetir. Bu anlamda, 6grenciler 6gretmenin yerine gegmis-
tir. Bir baska deyisle, 6grend 6gretmen roliinil oynamaktadir. Ogrencilere, kendi fikirlerini test etmek icin dzgiirlik
taninmistr. Ogretmen de bilimsel siirecle ilgili tespitlerde bulunur ve degerlendirme yapar. HDO, herkesin dogal
olarak yaptiklan seylere ayna tutar. Bu, bilim adamlannin laboratuarda siirdirdikleri siirecle aynidir (VanDorn, 2005,
57; VanDorn vd., 2004, 25). Ogrenciler, 5gretmenler tarafindan gérev igin motive edilirler, Oglesine bir motive edilirler
ki, 6grenci, ders bitmesin, uzasin diye ddretmene ricada bulunurlar bir nevi yalvarirlar, HDO'niin giiglii bir bilegeni
dzetlemektir. Ogrencilerin béyle bir calismanin sonucunda, verileri analiz etmesi ve rapor yazmasl istenir, bu yayin
olarak ta bastinlabilir. Ggrenci, sonucta bilimsel kavramlarin kullanimini da égrenir (VanDorn, 2005, 57). HDO yaklasi-
mi, 6grenci merkezli olup 6§renciye biiyik bir dzgurlik ve sorumluluk verilmektedir. Sorumluluk alan §renci, grev
yaparken kendine gilven duyar ve calismalar zevkli hale gelir. HDO'niin 6ziinde bilimsellik vardir. HDO, bir olay veya
durumla ilgili gézlemi, hipotezleri, kanit toplamayy, test etmeyi ve dederlendirmeyi icermektedir.

HDO, yapilandirmaciligin égretimsel uygulamalarindan biridir. Hipoteze dayali etkinlikler, yapilandirmaci 6§-
renme kuraminin énemli 6zelliklerini sergilemektedir. HDO stirecinde, dgrenciler digerlerinin diisiincesini paylagmak-
ta ve grup calismalarn yapmaktadir. HDO, dérencileri akiif 8§renme siirecine katmaktadir. HDO, yapilan etkinliklerle
ogrencilerin anlamin yapilandirmalarina ve kendi anlamlarini cesitli yollarla kanitlamalarnina firsatlar sunar. Gibbons
(2003, 375-380)'a gbre, akiif 6Grenme, yapilandirmac égrenmenin anahtar ilkesidir. Aktif 6§renme, 8grencilerin fizik-
sel ve zihinsel etkinlikler yoluyla bilgiyi yapilandinr. Aktif 6grenme, yapilandirmacihgin égretimsel uygulamalarindan
biri olan probleme dayah 6grenme ile de sadlanabhilir.

Ogretmen yetistirmede hizmet éncesi egditimde verilen egitimin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir (Sisman,
1999, 4). Bu nedenle yeni 6grenme yaklasimlarina yonelmek kacinilmaz bir sonug olmaktadir. Bu édrenme yaklagimla-
rindan biri de “Hipoteze dayah 6§renme (HDO)"dir. HDO, géizlemle baslayip hipotezler araciigiyla 6grenme saglayan,
yapilandirmaciida dayall teori ve uygulamay birlestiren bir égrenme yaklagimichir, HDO'niin probleme dayah égren-
me yaklasimina yakin bir kavram oldugu séylenebilir.

Probleme dayall égrenme yaklasiminin 6§retmenlerin iyi yetismesine katkida bulundugu ve bunun etkisiyle
meslek icersinde daha etkili olacadi vurgulansa da, bu yaklasimin ddretmen editiminde kullanilabilirligine kusku ile
balalmaktadir (Semerci, 2005, 253-255). Probleme dayali 6§renme daha ¢ok tip fakiilteleri igin uygundur, HDO ise
daha ¢ok ddretmen yetistiren fakilteler icin uygundur.

Anahtar Sézciikler: Hipotez temelli 6grenme yaklasimy, yapilandirmacilik, problem temelli 6grenme
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ilkégretim 4. Sinif Fen Ve Teknoloji Ders Kitabi Unite Sonu Dederlendirme Sorularinin
Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi

Ars. Gor. Dilek ILMAN BEYAZTAS
Hacettepe Universitesi
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Giiniimiiz diinyasinda bilim ve teknoloji hizl gelismekte bu da beraberinde bilimsel bir egitimin gelistiril-
mesinin onemini ararmaktadir (Godek, 2004, 5. 2). Bu amacla, basta geligmis tlkeler olmak lizere bitin toplum-
lar siireldi bir sekilde fen ve teknoloji egitimini yayginlastirmak ve kalitesini daha da artuirma ugrasi icerisinde-
dirler. Giiniimiizde toplum ve gevre kalkinmasinin temeli, ilk kez ilkégretim caginda Fen ve Teknoloji dersleri ile
atilmaktadir(Maskan ve dig., 2007, s. 22). Egitim sisterninin 6gretmen merkezli uygulamalardan dgrenci merkez-
li uygulamalara kaydigi goz niinde tutulursa Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin igeriginin de bu anlayisla olus-
turulmasi gerekmektedir. Ozellikle icinde bulundugumuz bilgi toplumunun gereklerini yerine getirecek cagdas,
giincel, dislinmeye sevk eden, bilgiye ulasma yollarini 6greten bilgi ve ydnergelerle donatiimig olmast gerekir,
Ayrica her (inite sonunda bu hedeflere uygun 8lcme ve degerlendirme sorularina yer verilmesi gerekir.

Chuska'ya gore soru sormak dgretmek icin temeldir. Cuinkii soru sormak etkili dgretimin Ug temel 8gesini
kapsar. Bunlar; Bilgiyi destekleme yonii, dnceki bilgilerle sonraki 6grenmeler arasindaki iliskiyi kurmada yardim-
c1 olma ybnl ve dgrencilerin glinlik yasamda karsilasabilecekleri durumlarin tistesinden gelmede kullanacakla-
r1 bilgileri igeren daha st diizey 6grenmelere tasiyabilme yoniidir (Chuska, 1995, s. 7., Akt. Jensen ve dig.,
2000, 5.306).

Ogrenme basarilarini dlcmeye yonelik hazirlanmig sorularda dikkat edilmesi gereken en &nemli noktalar-
dan biri farkli diisinme seviyelerini dlcebilmesidir. Bunu gerceklestirmek amacina yonelik belli bir sistematik ve
simiflandirma iginde sorulanin hazirlanmasi gerekir. Bu siniflamalardan biri olan Egitim Hedefleri Taksonomisi
(The Taxonomy Of Educational Objectives) egitimin bir sonucu olarak 6grenmelerini bekledigimiz yada umdu-
gumuz durumlari siniflamak icin kullanilan bir gercevedir (Krathwohl, 2002, s. 212).

1956 yilinda sunulan orijinal bloom taksonomisi 45 yil sonra Anderson ve digerleri tarafindan hem egitim-
cilerin orjinal taksonomiye dikkatlerini cekmek hemde yeni bilgi ve distinsleri bu cerceve igerisine yerlegtir-
mek amaciyla revize edilmistir. Bu taksonomide “Revize Edilmis Taksonomi” olarak ifade edilmistir (Anderson et
al, 2001, s. xx1-xx1).

Revize Edilmis Taksonomi iki boyuttan olusmaktadir. Biligsel stireg boyutu alti kategoriden olusmaktadir:
Hatirlama, Anlama, Uygulama, Gézimleme, Degerlendirme ve Yaratma'dir. Bilgi boyutu ise dort kategoriden
olusmaktadir: Olgusal bilgi, Kavramsal bilgi, islemsel bilgi, Ustbiligsel bilgi‘dir. Bu kategoriler somuttan soyuta
dogru siralanmistir (Anderson et al, 2001, . 5).

{lkemizde MEB bagl Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 118 sayili kararlariyla Yeni Fen ve
Teknoloji (4 ve 5. sinif ) dersi &gretim programlan 2005-2006 &gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul
edilmistir. Bu baglamda Fen ve Teknoloji 6§retim programi ders kitaplannin programin felsefesini, programda
temel alinan 6grenme, &dretme ve degerlendirme anlayiglanni géz onine alarak hazirlanmasi &nerilmigtir.
Programin temelini olusturan yapilandirmaci yaklagima gore élgmenin hedefi 6grencinin sahip oldugu bilgiyi
dlemek dedil, bilimsel stireg becerilerini ne dlcide kullanabildigini ve bilgi diizeyinin altinda yatan nedenleri
belirlemektir. Baska bir ifadeyle, sorular 6grencinin bilgiyi olusturma bigim ve nedenlerine odaklanir(Kabapinar,
2005, 5.236, 238).

Bu calismada Milli Egitim Bakanligi Talim Ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18/07/2005 tarih ve 251 sayili ka-
ranyla 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren 5 yil siire ile ders kitabi olarak kabul edilmis ve okullara beda-
va olarak dagitilan ilkégretim 4. simif Fen ve Teknoloji ders kitabinda tnite sonlarinda bulunan 162 soru Revize
Edilmis Taksonomisine gbre degerlendirilmesi amaclannstir.

Arastirmada elde edilen bulgular Tablo 1 de gosterilmistir:
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Tablo 1: 4. Sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitabi Sorularinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisi’'ne Gére f
ve % Dagilimi

Bilgi Bilissel Siireg Bayutu

Boyutu 1.Hatirlama 2.Anlama 3.Uygulama 4.Coziimleme 5.Degerlendirme 6.Yaratma
¥ % F % f % £ % f % 7 %

AQlgusal B. 94 58,02 28 17,28 1 0,61

B.Kavramsal B. 36 22,22 3 1,85

Clslemsel B.

D, Ustbilissel B.

ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi Unite sonu dederlendirme sorulannin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi'ne gore dagilimi incelendiginde A1 basamadginda ki sorulanin dadilim icinde en yiiksek orana sahip
oldugu goriimektedir (58,02). Bilissel Stre¢ Boyutu dederlendirildiginde Cézlimleme, Dederlendirme, Yaratma
basamaklarinda Bilgi Boyutunda ise [slemsel Bilgi ve Ustbilissel Bilgi basamaklarinda hic soru sorulmadidh tespit
edilmistir.

Sonucta bu verilerden hareketle, ilkdégretim 4. sinif Fen ve Teknoloji ders kitabi Gnite sonu dederlendirme
sorularinin daha ¢ok bilgi merkezli sorular sorduklart anlasiimalktadir. Bu da 4. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gre-
tim programin da Yapilandirmac yaklasim temelinde belirtilen elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar
verme becerilerini gelistirme, yasam boyu &drenen bireyler olma ve diinya hakkinda merak duygusunu sdr-
diirme gibi amaclarla uyusmadidi gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Bloom Taksonomisi, Fen ve Teknoloji, Soru
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ilkégretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Proje ve Performans Gérevlerine Iliskin Og-
retmen Goriislerinin incelenmesi

Yrd. Dog. Dr. Ozlem KAF HASIRCI Yeliz BOLAT
Cukurova Universitesi, lIkdgretim Bolimi Cukurova Universitesi, EPO doktora dgrencisi
e-posta: ozlemkaf@cu.edu.tr e-posta: yelizdikbas@amail.com

insanligin gelisim siirecindeki tarihsel ve toplumsal kosullarina badl olarak uygulanan egitimin yapisinda
da gelismeler ve degismeler olmustur. Vanis (1996, 16) program gelistirmenin temelinde sosyo kltirel ve bi-
limsel/teknolojik dinamizmin, her gecen giin, daha nitelikli insan glicli gerektirmesinden kaynaklandigini vur-
gularken, egitim programini (Yans, 1996, 13), "bir egitim kurumunun veya sosyal cevrenin bireylerin yasantilan-
ni diizenlemek ve zenginlestirmek icin ydrittiigi tim etkinlikler" olarak tammiamaktadir.

Erden (1997, 4) egitim kurumlarinin en énemli islevlerinden biri olarak cocugu iyi bir vatandas clarak yetis-
tirme oldugunu vurgularken bu islevin, “cocugun toplumsallasmasini, icinde yasadigi toplumun kaltGrind,
tarihini, kurumlan tarmmasini saglayaral; toplumdaki rollerinin gerektirdigi davranislari, toplumun kendisine
sagladigi olanaklar ve bunlardan yararlanma yollarini kazandirarak yerine getirdigini” belirtmektedir. Boylelikle
okulun “hem bireyin mutlu ve retken olmasint hem de toplumun strekliligini sagladigint” ifade etmistir. Ulke-
mizde, grencilere tiim bu bilgi ve becerilerin en dnemli kismi, ilkégretim kurumlarinin birinci devresinde, dor-
diincii ve besinci siniflarda fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersi yoluyla kazandinimaya calisilmaktadir.

Bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak egitim programlarinda da gelismeler meydana gelmekte-
dir. Egitimde program gelistirme calismalannin sonuncusu 2005 yilinda gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda sos-
yal bilgiler programlar da gelistirilmistir. Programin amaclar, icerik, 8grenme &gretme stirecindeki dedisimlerle
birlikte élgme ve dederlendirme dgesinde de dnemli farkhliklar meydana gelmistir. Urtinii gérmeye yonelik
gerceklestirilen geleneksel élcme ve degerlendirme araglarinin yani sira siireci gérmeye yénelik alternatif Slgme
ve degerlendirme araclannin da kullanilmasi énerilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin degerlendirilmesinde proje ve performans gérevleri yaygin olarak kullaniimaktadir.
Performans gorevleri, programda éngdriilen elestirel diisinme, problem ¢ézme, okudugunu anlama, arastirma
yapma gibi 6grencinin bilissel, duyussal, psiko-motor, alandaki becerilerini kullanmasini, gelistirmesini ve bir
iiriin ortaya koymasini gerektiren calismalari kapsayan ve 6gretmen rehberliginde yaptirilan gorevleri ifade
eder. Proje gérevleri; 6grencilerin yaraticiliklanm ve 6z glivenlerini gelistirebilmelerini, gorev dagilimini yapa-
bilmelerini, liderlik &zelliklerini gelistirebilmelerini, isbirligine dayali calisabilmelerini, sorumluluk alabilmelerini,
acik gériisli ve tarusabilir olmalanini is Uretmeye istekli olmalanni gdzlemlemek icin uygundur (MEB, 2005).

2005 yilindan bugiine kullanilagelen proje ve performans gorevlerine iligkin 8gretmen goérislerinin nasil
oldugu arastirilmaya deger bir konu olarak digtundlmustar.

Bu dogrultuda arastirmanin genel'amacy; ilkdgretimde gdrev yapan 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin proje ve
performans gorevlerine iliskin gorislerinin bazi degiskeler (cinsiyet, 6gretmenin kidemi, mezun olunan okul,
gérev yapilan okulun sosyo ekonomik diizeyi) agisindan incelenmesidir.

Arastirmada proje ve performans gérevlerine iliskin dgretmen goriislerini belirlemek Gzere Giivey, (2009)
tarafindan gelistirilen” Proje ve Performans Gorevlerine iliskin Ogretmen Goértsleri Anketi” kullaniimistir. Anket,
besli likert olarak yanitlanan 30 maddeden olusmaktadir. Anketin maddeleri 5 faktor altinda toplanmistir. Birinci
faktdr “Proje ve Performans Gorevlerinin Sagladigi Yararlar”, ikinci faktdr "Proje ve Performans Gorevlerinin
Uygulamasindaki Giiclitkler”, {iciincii faktdr “ Proje ve Performans Gorevierinde Aileden ve Materyallerden
Kaynaklanan Sorunlar”, dérdiinci fakir “Proje ve Performans Gérevlerinde Ozgiinlik Icin Ogretmenin Katkila-
r” ve besinci faktér “Proje ve Performans Gérevlerini Degerlendirmedeki Giicliikler” olarak belirlenmistir. Aras-
tirmada Adana Merkez ilcelerinde ilkégretim okullarinda gérev yapan 4. ve 5. sinif &égretmenlerinden 176 kisi
orneklemi olusmustur. Ayrica (ist, orta ve alt sosyo-ekonomik dizeydeki okullardan 4'er 8gretmen olmak Gzere
toplam 12 égretmen ile yan yapilandinlmis gériismeler gerceklestirilmistir.

Anket formundan elde edilen veriler hetimsel istatistik yontemleri ve ele alinan dediskenler agisindan fark
olup olmadig tek ydnlii varyans analizi ile incelenmistir. Gériisme yoluyla toplanan verilerin analizinde nitel
arastirma veri analizi yontemi olan icerik analizi kullanilmistir. Veriler igerik analizi yapabilmek amaciyla siirekli
karsilastirma yontemi ile degerlendirilmistir.
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Arastirmada toplanan verilerin analizi sonucunda, ilkégretim 4. ve 5, sinif 6gretmenlerinin proje ve perfor-
mans gérevlerine iliskin gérislerinin cinsiyetlerine ve kidemlerine gore anlamli bir sekilde farkhilasmadigi belir-
lenmistir.

Ogretmenlerin mezun oldugu okul tirine gore sadece dordiincil faktorde, dgretmenlerin gorev yaptigi
okulun sosyo ekonomik diizeyine gdre ikinci ve iictincti faktorlerde anlamh bir farklilik belirlenmistir. Ogret-
menlerin mezun oldugu okul tiirine gore yapilan ikili karsilastirma sonucunda, lisans tamamlama programia-
nndan mezun olan 6gretmenlerin, editim enstitdsi ve sinif 8gretmenligi programindan mezun olan dgretmen-
lerden, proje ve performans gdrevlerinin pzglinlig icin daha fazla katkida bulunduklan belirlenmistir. Ogret-
menlerin gérev yaptigi okulun sosyo ekonomik diizeyine gore yapilan ikili kargilastirma sonucunda, proje ve
performans gorevlerinin uygulanmasindaki giigliklerin ve proje ve performans gorevlerinde aileden ve mater-
yallerden kaynaklanan sorunlarin alt sosyo ekonomik diizeydeki okullarda daha fazla karsilagildigi belirlenmistir.

Sonucta, arastirma bulgularnina gore dgretmenlerin genel olarak proje ve performans gorevlerin yararl
bulduklari, proje ve performans gdrevlerini uygulamada glicliklerle karsilastiklari, proje ve performans gorev-
lerinde aileden materyallerden kaynaklanan sorun yasadiklari, bu gérevlerde Bzgunlik icin dgretmenlerin kat-
kida bulunduklar ve proje ve performans gorevlerini degerlendirmede giiclik cektikleri belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, proje ve performans gorevleri.
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likégretim 6-8. Siniflar Matematik Dersi Ogretim Programinin “lliskilendirme Becerisi”
Cercevesinde incelenmesi ve Egitimden Yansimalar

Dr. Ali Riza Klpcii
Marmara Universitesi

arkupcu@marmara.edu.tr

ikégretim matematik dersi dgretim programinda (MDOP), ders icerigi bes ddrenme alani cergevesinde (sa-
yilar; geometri; lgme; veri analizi ve olasilik; cebir) ortaya konmus, her égrenme alani icin alt 8grenme alanlar
belirlenmistir. Davranis ifadesi yerine kazanim ifadesi kullanilmis ve alt 6grenme alanlarina ait kazanimlar ayr
ayri belirlenmis, boylelikle matematik dersi icerigi ifade edilen bes dgrenme alani cercevesinde standardize
edilmistir. Bu dgrenme alanlan, Matematik Ogretmenleri Ulusal Kurulu (NCTM-2000) tarafindan belirlenen
matematik dersi standartlarindan icerik standartlan (sayilar ve islemler; cebir; geometri; dlgme; veri analizi ve
olasilik) ile uyumludur.

MDOP’de alana 6zgii becerilerin gelisiminin desteklenmesi de dzellikle vurgulanmistir. Problem ¢ézme; ile-
tisim; akil yiiriitme (ve tahmin stratejileri) ve iliskilendirme becerileri MDOP kitapci§i giris boliminde vurgula-
nan alana 6zgil becerilerdir (MEB, 2009, s2). NCTM (2000)'nin “problem cozme”, “akil yiritme ve ispat”, “iligki-
ler”, “iletisim” ve “gbsterim-temsil” seklindeki bes baslk halinde stire¢ standartlan olarak belirttigi degerler,
MDOP (2009)'ye alana ézgii beceriler olarak yansimistir. Burada dikkat cekici nokta, NCTM (2000) icinde ayrica
vurgulanan bilgiyi temsil becerisine MDOP'de ifade edilen dért alana 6zgl beceriden “iliskilendirme becerisi”

alt bashginda yer verilmistir.

Bu calismada ilkégretim dgrencilerinin iliskilendirme becerisi Uzerine odaklanilarak matematik dersi dgre-
tim programi incelenmistir. Alan yazinla ilgili bu farklilik calismada Gnemsenmistir. Boylece MDOP (2009)'de
“iliskilendirme becerisi’nin, szl edilen “temsil bicimleri” de g6z dniine alindiginda dart farklt iliskilendirme
tlirli cercevesinde vurgulandigi sdylenebilir:

1. Dersiciiliskilendirmet¥

2. Diger derslerle iliskilendirmet3

3. Aradisiplinlerle iliskilendirme =

4. Somut ve soyut temsil bicimleri arasinda iliskilendirme

iliskilendirme becerisi ile ilgili ifade edilen dért maddenin ilk Gcl, matematigin kendi kavram ve kurallan
arasindaki baglantilarin fark edilmesini ve kullanilmasini, matematiksel fikirlerin diger disiplinlerle olan iligkisi-
nin anlagiimasini, gercek diinya ile matematiksel baglam arasindaki iligkilerin fark edilip, matematigin gergek
diinya ile iliskilendirilmesini ifade eder. Dérdiinciisil ise var olan temsil bicimlerini anlamlandinp aralarinda
iliskiler kurmayi ve déniisimler yapmay! ifade eder. Bilgiyi veya kavram temsil bicimleri zihinsel bir strectir ve
temsillerin olusturulmasi, uygun olanlarin yapilandiriimasi ayn bir caba gerektirir. Yani matematik dersinde
temsil bicimlerinin kullaniimas yukarnida ifade edilen diger (g iliskilendirme becerisinin her asamasinda iliski-
lendirme amagh kullanilabilir ancak bir durumun temsil edilmesi ayn bir beceridir. Ornegdin ilkégretim ikinci
kademe dgrencilerinin icinde bulunduklari yas gurubu itibariyle de dnemli olan cebirsel diiginme becerisi
baslica bir 6grenme alanidir. Matematiksel kavramlari dizenlemel, ifade etmek ve bu kavramlar arasinda ileti-
sim kurmak icin; fiziksel, sosyal ve matematiksel problemlerin ¢ziim icin ve dahi bu problemleri yorumlamak
ve modellemek igin cebirsel temsilleri (denklem kurma, denklem sistemi olugturma, esitsizlik ifadeleri, orantisal
gosterimler) kullanma becerisi ok nemlidir (NCTM, 2000).

Bu arastirmada yukarida verilen tartismalar 1siginda, ilkogretim 6-8. siniflar matematik dersi 6gretim prog-
raminin (MDOP) “iliskilendirme becerisi” cergevesinde incelenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda (¢
arastirma sorusuna cevap aranmistir: 1-iliskilendirme becerisinin 6gretim programindaki yeri nedir?, 2- iliskilen-
dirme becerisinin gelisimine dair, &gretim materyallerinde (ders kitabi, calisma kitabi ve 6gretmen kitabi) vur-
gulanan etkinlikler nelerdir?, 3- Program uygulayicisi 6gretmenlerin, dgrencilerin iliskilendirme becerisine dair
disiinceleri nedir?

Arastirma siirecinde karma yéntem kullanilmis, 1. ve 2. arastirma sorusuna cevap aramak icin dokiiman in-
celemesi yapilmistir. MEB, Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 5 Ocak 2009 tarihli yazisi ile duyurulan lIkdgretim

98




Matematik (1-8 siniflar) Dersi Ogretim Programinda Yapilan Degisiklikler dikkate alinarak yenilenen MDOP ve
2009-2010 &gretim yilinda okutulan MEB ilkégretim 6.,7, ve 8. sinif 6gretmen kitaplar ve Unitelendirilmis yillik
planlar “iliskilendirme becerisi” cercevesinde incelenmistir. 3. arastirma sorusuna cevap aramak icin Istanbul (3
katihmci) ve Yalova (2 katimcl) ilinde gdrev yapan farkll hizmet sirelerine sahip matematik 6gretmenleri ile
gorismeler yapilmistir.

Arastirma sonucunda MDOP'de,

“liskilendirme becerisi” ile ilgili kazanimlarin sinirli oldugu gériilmustir. Ornegin 6., 7. ve 8. sinif ma-
tematik dersi &gretim programinda ara disiplinlerle iliskilendirme sadece sayilar ve olasilik-istatistik
dgrenme alanlariile sinirh oldugu, bu 6grenme alanlarinda ise daha cok tablo ve grafiklerle ilgili alt &§-
renme alanlarina odaklanildigr goérilmiistdr.

Ogretmen kitaplarinda ders ici iliskilendirme etkinliklerine yer verilse de matematik dersinin diger
derslerle ve giinliik hayatla iliskisini otaya koyan etkinliklerin simirli oldugu gérilmistiir.

Odretmenlerin “iliskilendirme becerisi” ile ilgili kendilerini donanimsiz hissettikleri, sadece ders kitabi
sinirl olduklari, hazirlanan tinitelendirilmis yillik planlari uygulamakta zaman problemi yasadiklari, bazi
kazanimlarin iliskisiz olarak arka arkaya kondugunu distindiiklerini ortaya cikarmigtir,

Ders kitaplarinda tanimli bazi temsil bicimlerinin (grafik, tablo, resim, sekil) kullanimi Gzerine sinirh da
olsa duruldugu gozlenmistir. Ancak bir kavramin ya da bilginin farkli temsillerle ifade edilmesi beceri-
sinin gelisimi, var olan bazi temsiller arasindaki iliskilerin ortaya konmaya calisiimasi ile sinirlandinlmig-
tir. Bu durumun ise égrencilerin sezgisel stratejileri ve temsillerinin otaya konmasi siirecinde dgret-
menleri ve ders kitabi yazarlarini daha az aktif olmaya yonelttigini dilstindiirmiistiir.

Sonucta ilkégretim matematik dersi égretim programinda, ilkégretim égrencilerin iliskilendirme becerile-
rinin gelistirilmesi adina énemli amaglar ortaya koydugu gériilmistiir. Ancak bu siirecin etkili sekilde yiriitile-
bilmesi icin daha farkl etkinliklerin diizenlenmesi gerekliligi vardir. Ayrica MDOP’ de iliskilendirme becerisi (ders
ici, dersler arasi ve ara disiplinlerle) daha fazla 6grenme alanina hitap eden farkli kazanimlarla vurgulanmalidir.

Anahtar kelimeler: ilkégretim Matematik Dersi Ogretim Programi, lliskilendirme Becerisi,
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ilkégretim 6. Sinif Fen Bilgisi Solunum Sistemini Olusturan Yapi Ve Organlar Konusunda
Gorsel Ara¢ Kullaniminin Kavram Yanilgilarina Ve Akademik Basariya Etkisi

Ogr. Gor.Giilsen ALTINTAS,Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi, gulsen.altintas@bayar.edu.ir
Tudce YILMAZ,  Celal Bayar Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Odrencisi
Sinem YILMAZ, Celal Bayar Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Ofrencisi
Begiim SACIKARA, Celal Bayar Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Ogrencisi
K.Seher KAPAR  Celal Bayar Universitesi Fen Bilgisi Odretmenligi Lisans Odrencisi

Fen egitiminin amaclarindan biri de 6grencilerin kavramlar anlamh dgrenmelerini saglamaktir, Solunum olayi da
kavranmasi gii¢ olan fen bilgisinin en temel konularindan biridir. Kavramlarn konularin temelini olugturdugu dikkate
alindiginda, olusacak kavram yanilgilarimin 8drenci basarisini dnemli 8lciide etkileyecedi aciktir (Yesilyurt ve ark,
2005),

Soyut ve anlagiimasi zor olan kavramlar dgrenci zihninde hedeflenenden farldi bir sekilde yapilanabilmektedir.
Gundmuzde yapilan pek cok arastirma 6grencilerin fen konusunda formal bir egitim almadan bazi kavramlar ve olay-
lar hakkinda fikir ve inanclar gelistirdiklerini ve okula bu inanclarla geldiklerini géstermektedir. Ogrencilerin sahip
olduklan bu én kavramlar onlarin disiincelerine gore oldukga iyi kurulmus olsa da codu zaman bilimsel gergeklerle
catismaktadir. Ogrenciler bilginin ne oldugu 8grendikleri kadar nasil 6grenecedi de dnemlidir. Soyut kavramlarin
somutlastinimasinda kullarmlan en énemli yéntemlerden biri modellerdir. Gzellikle, fen bilimlerinin soyut yapisi, mo-
dellerin fen siniflarindaki kullanim alanlarini ve islevierini genisletmekiedir. Fen égretiminde, soyut kavramlar gibi
bazi somut kavramlarin da égrenciler icin ulasilabilir ve anlasilabilir yapilmasi bazen ¢ok giic olabilir.

Bu arastirmada Solunum sistemini olusturan yapi ve organlarnn isleyisinde gorsel araclarla desteklenen dersin,
6grencinin basari ve kavram yanilgilarina etkilerini belirlemektir.

Arastirmada, kontrolstiz 6n test- son test deneysel yaklasimiyla ylritilen calisma, 17 kisilik bir 6grenci grubuyla
gerceklestiriimistir. On testte dgrencilerin solunum sistemini olusturan yapi ve organlann isleyisi konusuyla ilgili ¢ok-
tan secmeli test sorularindan olusan bir basari testi uygulanmistir. Daha sonra solunum sistemi konusunda simsek
kart, kavramlara yonelik miknatisl levha pano, posterler, konu sunumu (ppt) ve solunum sistemi maketi ile iki ders
saatini kapsayan uygulamalar gerceklestirilmistir. Uygulamalarin sonuglarina bagli olarak égrencilerin uygulamadan
sonraki * kavram ddrenimi” durumunu ile basari testi tekrar uygulanimistiv. Uygulamalar sonucunda basar testinden
elde edilen 6n test ve son test sonuglarina bakarak frekans ve yiizde dadilimlarn ile t-testi sonuclar incelenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) Ogrencilerin gdrsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik basarilarinda anlaml bir yiikselme
oldugu gériilmiistir. Ogrencilerin uygulama dncesi basar puanlar, gérsel materyallerle calisma uygulamalari sonra-
sinda artmistir. Bu bulgudan hareketle &grencilerin basan puanlannda gérsel araclarin olumlu yénde dnemli ektisi-
nin oldugu séylenebilir.

2) Ogrencilerin , uygulama dncesi ve sonrast * bilgi * ve * kavrama” basamaklarnindaki sorulara verdikleri cevapla-
nn basar ylizdesine bakildiginda son uygulamalarin her iki basamakia da 8§renme oranlarinin én uygulamalara gore
belirgin bir sekilde arttigi goriilmektedir.

3) Solunum sistemini tanimada gérsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram bilgilerinde
yikselme oldugu gérilmiistiir. Ogrencilerin genelde akciger, soluk borusu, godis kaslar, yemek borusu, burun ile
ilgili kavram yanilgilarinin cok fazla olmadidi séylenebilir.

4) Burnun gdrevlerini anlamada gérsel materyallerle ¢alisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram bilgilerinde
bir artis olmadidi gérilmistiir, O§rencilerin burnun gdrevlerini anlamaya yénelik 6n test son test arasinda anlaml bir
iliski gézlenmemistir,

5) Diyaframin kasinin gérevini anlamada gérsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram
bilgilerinde yiikselme oldugu gérilmiistiir, Ogrencilerin Diyafram kasinin gérevini anlamaya yénelik bilgilerinin
artmasinda gérsel araclarin olumlu bir etkiye sahip oldugu saylenebilir.

6) Solunum sisteminin yapi ve organlarini anlamada goérsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik
kavram bilgilerinde yiikselme oldugu gérilmiistiir. Solunum sisteminin yapi ve organlanni anlamaya yonelik bilgileri-
nin artmasinda gérsel araclarin olumlu bir etkiye sahip oldudu séylenebilir.

7) Akcigerin yapisi ve gorevlerini anlamada gorsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yénelik kavram
bilgilerinde yikselme oldugu gérilmistiir. Alveol- kilcal damar iliskisini anlamaya yénelik bilgilerinin artmasinda
gorsel araglarin olumlu bir etkiye sahip oldudu sylenebilir,
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8) Solunum sirasinda havanin izledigi yolu anlamada g6rsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik
kavram bilgilerinde yiikselme oldugu gérilmistir. Solunum sirasinda havanin izledigi yolu anlamaya yonelik anla-
maya yonelik bilgilerinin artmasinda gorsel araglarin olumiu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.

9) Alveollerin yapisini anlamada gdrsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram bilgilerinde
yiikselme oldugu gérilmustiir Alveollerin yapisini anlamaya y&nelik bilgilerinin artmasinda gérsel araglarin olumlu
bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

10) Kanin solunum sistemindeki islevini anlamada gbrsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik
kavram bilgilerinde yiikselme oldugu gérilmiistir. Kanin solunum sistemindeki islevini anlamaya yénelik bilgilerinin
artrasinda gorsel araclarin olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir,

11) Diyaframin gérevini anlamada gorsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram bilgilerin-
de yikselme oldudu gérilmdstiv. Diyaframin gorevini anlamaya yonelik bilgilerinin artmasinda gérsel araclarin
olumlu bir etkiye sahip oldugu saylenebilir,

12) Soluk alma mekanizmasini anlamada gérsel materyallerle ¢alisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram
bilgilerinde yilkselme oldugu gérilmusttr. Soluk alma mekanizmasini anlamaya yonelik bilgilerinin artmasinda
gorsel araclarin olumlu bir etkiye sahip oldudu séylenebilir.

13) Soluk verme mekanizmasini anlamada gérsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram
bilgilerinde yiikselme oldugu gérilmustir, Soluk verme mekanizmasini  anlamaya yonelik bilgilerinin artmasinda
gérsel araclarin olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

14)Soluk almada meydana gelen olaylari anlamada gdrsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yénelik
kavram bilgilerinde yiikselme oldugu gérilmiistiir. Soluk almada meydana gelen olaylarn anlamaya yénelik bilgileri-
nin artmasinda gorsel araclarin olumlu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.

15) Akcigerin yapisini anlamada gérsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram bilgilerinde
yiikselme oldugu gérulmustir. Akcigerin yapisini anlamaya yonelik bilgilerinin artmasinda gdrsel araclarin olumiu
bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.

16) Solunum organlanmin saghdin korumada gorsel materyallerle ¢alisma sonrasinda arastirmaya yonelik kav-
ram bilgilerinde yiikselme olmadigr gérilmustir. Solunum organlannin saghdini korumaya yénelik bilgilerinin art-
masinda gérsel araclarin hafif bir etkiye sahip oldudu séylenebilir.

17) Solunum sisteminin saghgini korumada gérsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yoénelik kavram
bilgilerinde yiikselme oldugu gérilmustir. Kanin solunum sistemindeki islevini anlamaya y&nelik bilgilerinin artma-
sinda gorsel araclarin olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

18) Diyafram konusunda ise kiz ve erkek dgrencilerde kavram yanilgisina sahip olduklar belirlenirken diyafram,
soluk alip verme ve kilcal damar konusunda kavram yanilgilan dedistigi gézlemlenmistir. Erkeklerde diyafram, kilcal
damar konusunda az da olsa kavram yanilgisi kalmis, seluk alip verme de ise yar yariya dedisim gerceklestigi soyle-
nebilir.

19) Ogrencilerin gérsel materyallerle calisma sonrasinda arastirmaya yonelik kavram bilgilerinde cinsiyetle iligkili
bir anlam bulunmamistir,

Sonucta, yapilan bu arastirma gorsel materyallerle yapilan égretimin etkili oldugu, égrencilerin uygulama sonrasi
“hilgi “ ve " kavrama” basamalklarindaki sorularin én uygulamalara gore belirgin bir sekilde arttig gériilmektedir.

Ogrencilerin genelde akciger, soluk borusu, gogiis kaslar, yemek borusu, burun ile ilgili kavram yanilgilarinin
olmadigi tespit edilirken, diyaframin kasinin gérevi,akcigerin yapisi ve gérevleri, alveol, kilcal damar ile ilgili kavram
yanillgilarinin bulundugu tespit edilirken son testte bu yanilgilarin daha az oldugu séylenebilir.

Elde edilen verilere gére, 6grencilerin solunum sistemi konusundaki akademik basanlarinin artmis ve kavram ya-
nilgilarinin azaldid tespit edilmistir denilebilir. Ogrencilerdeki kavram yanilgilannin giderilebilmesi icin dncelikle bu
yanilgilarnin farkina variimasi gerekmektedir, Bu nedenle édretmenler kavram yanilgilarinin tespit edilip giderilmesin-
de etkin olabilecek diger yontemleri de kullanmalidirlar. Ogrencilerin dikkatini cekmelk, derse olan ilgilerini artirmak,
dersteki aktif katilimlarini artirmalk icin gérsel materyaller daha ¢ok kullaniimalidir, Ogrencilerin hazir bulunuslulukla-
rini ve kavram yanilgilarini tespit etmek icin mutlaka 6n test uygulanmalidir. Materyallerin konudaki kavram yanilgila-
rini, konuyu anlamadaki ve basany artirmadaki etkisini saptamal icin kontrol grubu ile tekrar calisiimalidir.,

Anahtar kelimeler: Fen ve teknoloji, Gorsel araclar, Kavram yanilgisi.
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ilkégretim 6. Sinif Matematik Dersi Sayilar Ogrenme Alanmndaki Kazamimlar ile Programda
Ogrencilerin Kazanmas! Ongoriilen Beceriler Arasindaki iligkinin Belirlenmesi

Doc. Dr. Abdurrahman KILIC (akilic52@hotmail.com)

Ars. Gor.H. Merve ERIS (h.merve eris@hotmail.com)

Ogr. Gor.Hatice DEVEC] (haticedeveci@hotmail.com)
Ars. Gor. Zeynep ARSEVEN (zeyneparseven@hotmail.com)

Dizce Universitesi

Tiirk Dil Kurumu'nun Matematik Terimleri S6zl(igi'nde “Bicim, sayi ve cokluklarin yapilarini, dzelliklerini ve
aralarindaki iliskileri usbilim (mantik) yoluyla inceleyen ve sayibilgisi (aritmetik), cebir, uzambilim (geometri)
gibi dallara aynlan bilim dali” olarak tanimlanan matematik, varolusundan itibaren bircok bilimin termelini olus-
turmus ve hayati kolaylastirmak adina atilan her adimda basi ceken alanlardan biri olmustur. Matematigin
&neminin, giin gectikge artmast ile birlikte, tilkemizde de matematik egitimine verilen dnem artmis ve ilkdgre-
tim matematik programlarinda kokli degisiklikler yapilmistir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren tim ilkdgre-
tim okullarinda kademeli olarak yeni matematik programlari uygulanmaya baslanmistir.

Yenilenen ilkégretim matematik programiyla, matematik dgretiminin disinda, birgok becerinin de dgrenci-
lere kazandirimasini amaclanmistir. Bu beceriler, Milli EGitim Bakanligi llkogretim 6. Sinif programinda elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, iletigim, aragtirma, problem cézme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Ttrk-
ceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, iligkilendirme olarak siralanmustir.

Bu becerilerden ilki olan elestirel dilsinmeyi Paul (1988), bilgi ve gdzleme dayanarak sonuglara ulasma ola-
rak tanimlamistir (Demirel 2002). Yaratici diigiinme, eski sorunlara yenilik¢i céziimler getiren ya da yenilikler
ortaya koyan, 6zgiin diisiincelerin ortaya cikmasini saglayan, bulug yoluyla olugturulan bir diistinme bigimidir
(Gzden, 2004) . Problem, temelde bireyin bir hedefe ulasmada engelleme ile kargilagtigi bir catisma durumudur
(Morgan, 1995: 130). Ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda, soruna ¢dziim aramak ve bulmakur. Matematik-
te basanli olmanin temelinde iyi problem ¢6zme becerisi yatmaktadir. Akil ytirlitme; biitln olast durumlan
dikkate alarak diisiiniip mantikh bir sonuca ulagmaya calisma olarak tanimlanabilir. Arastirma, bir probleme
¢6ziim bulmak maksadiyla, planh olarak gerceklestirilen veri toplama, ¢dziimleme, yorumlama ve degerlendir-
me asamalarin kapsayan bir slrectir. iliskilendirme ise, bir bilim dalinin ya da konunun kendi igindeki ve diger
dis disiplinlerle arasindaki bagin ortaya konulmasidir.

Bu arastirmada, ilkdgretim matematik dgretmenlerinin, 6. Sinif matematik dersi sayilar 6grenme alanindaki
kazarimlar ile 6grencilere kazandinlmas! hedeflenen beceriler arasindaki iliski ortaya konmaya calisilmistir. 6.
Sinif Sayilar &renme alanina ait 7 alt 6grenme alaninda(dogal sayilar, tam sayilar, kesirler, ondalik kesirler,
ylizdeler, oran-oranti, kiimeler) yer alan 31 kazanim ve matematik dersiyle en cok iligkili oldugu belirlenen 7
beceriden (elestirel diisiinme, yaraticl diisiinme, problem cozme, akil yilriitme, aragtirma, karar verme, iliskilen-
dirme) olusan bir anket 6gretmenlere ybneltilmis, her bir kazanimin dgrencilere kazandirlabilmesi icin, hangi
becerilere ihtiyag duyuldugunun belirtilmesi istenmistir. Aragtirma, Hacettepe ve Osmangazi Universitelerinden
mezun 30 ilkégretim matematik 6gretmeni tizerinde yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler sunlardir;

1) Dogal sayilar alt 6§renme alaninda, problem ¢ézme ve akil yiiriitme becerileri blyiik farkla dne cik-
malcadir.

2) Tam sayilar alt 6drenme alanina ait (ic kazanimda da(1. Tam sayilan agiklar. 2. Mutlak degerin anlarini
aciklar. 3. Tam sayilari karsilagtinr ve siralar), sgretmenlerin goguntugu iliskilendirme becerisinin gerek-
li oldugu géristint belirtmislerdir.

3) Kesirler alt 6grenme alaninda, 2 ve 3. Kazamimlarda (2. kesirlerle toplarma ve gikarma islemlerini yapar.
3. kesirlerle carpma islemini yapar.) arastirma becerisinin kullanilmasi gerektigini belirten higbir 6g-
retmen gériisii bulunmamaktadir.

4)  Becerilerin tiimiine bakildiginda, kazanimlarin, problem ¢ézme, alkil ylriime, karar verme ve iliskilen-
dirme becerilerinde yogunlastigi goriilmektedir.

5) Dodgal sayilar,kesirler ve ondalik kesirler alt 6grenme alanlarnda, “......... ile ilgili problemleri cozer ve
kurar” seklinde verilen kazanimlarda problem ¢6zme hecerisinin tercih edilme orani %100%e yakindir.

6) Matematik programi kazanimlarinda, 6gretmenlerin en az yer verdigi beceri aragtirma becerisidir. Ma-
tematik 8§retmenlerinin matematigi aragtirmaya yonelik gdrmedikleri sdylenehiliv.
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Sonuc olarak yapilan calisma, ilkégretim 6. Sinif matematik dersi sayilar 6grenme alanindaki kazanimlarin
#grencilere kazandinlmasinda, hangi beceriler tizerinde daha cok durulacagi agisindan &nemlidir. Ayni zaman-
da, 6gretmen gdérislerine gére, suan kullaniimakta olan programdaki kazarmimlarda, kazandiriimak istenen
beceriler esit oranda dagiimamistr. Ogrenciler, problem ¢dzme becerilerini cok fazla gelistirme imkani bulabi-
lirken, arastirma becerisi alaninda ayri imkani bulamamaktadir. Yeni gelistirilecek programlarda, dgrencilere
kazandirlmak istenen becerilere ve becerilerin programdaki dagiimina dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu
sayede, daha amacina uygun, daha islevsel programlar elde edilmis olur. ‘

Anahtar kelimeler: beceri, ilkbgretim 6. Sinif matematik programy, sayilar 6grenme alan
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ilkégretim 6. Sinif Matematik Dersinde “Geometriye Yolculuk Unitesi”nin Yapilandirmac

Yaklasima Gore Etkililiginin Degerlendirilmesi
{Malatya ili Ornegi)

Prof. Dr. Sebahattin Arbas,
indni Universitesi
saribas@inonu.edu.ir

Ars. Gor. Ezlam Susam
Inénii Universitesi

ezlamsusam@hotmail.com

Ogr. Grv. Hikmet Zelyurt
Inéni Universitesi

hikmetzelvuri@hotmail.com

Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagdl olarak “bilgi” kavrami ve “bilim” anlayist da degismekte,
teknoloji ilerlernekte, demokrasi ve yénetim kavramlari farklilasmakta, tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek
icin toplumlarin bireylerinden bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugdu gibi editim alaninda da
degisim gerekmektedir,

Glnlik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi énem kazanmakta ve siirekli art-
maktadir. Degisen diinyamizda, matematidi anlayan ve matematik yapanlar, gelecegdini sekillendirmede daha
fazla secenede sahip olmaktadir.

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyay: ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimc olacak genis bir bil-
gi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi bireylere, cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, aciklayabi-
lecekleri, tahminde bulunacaklarn ve problem cozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici
diislinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarnn incelendigi
ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirr.

Matematik dersi ve dgretimi, bir 6grenci icin cagin kosullarina uygun bilimsel olarak diisiinme becerisini
gelistirmek ve bu becerileri hayatlan sliresince pozitif diistinme 1si§inda hayata uygulamalart geregdi bakimin-
dan énem kazanmaktadir.

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kapi agicisi clarak gérilmektedir. Ayni za-
manda matematik, hayatin ve diinyanin anlasiimasi ve bunlar haklanda fikirler tretilebilmesi i¢in yardimar bir
eleman olarak da gdrlilmektedir. Bu nedenle, giinimiizde egitimle ilgili yapilan reform calismalarinin en énemli
amaci, 6grencilerin matematigi anlayarak 6grenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini sag-
lamakrr,

Bu arastirmanin amacl, ilkbgretim 6. sinif Matematik Dersinde "Geometriye Yolculuk” tinitesinin yapilan-
dirmaci yaklasima gére etkililigini 6gretmen goérisleri dogrultusunda degerlendirmektir.

Arastirmanin 6rneklemini Malatya ili Belediye sinirlan icinde random olarak secilmis okullarda gérev yapan
53 Matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, ilkégretim 6. Simif Matematik
Dersinde “Geometriye Yolculuk Unitesi’nin Yapilandirmaci yaklasima gére etkililiginin belirlenebilmesi icin
uzman kanisi alinarak gelistirilmis likert tipi anket kullanilmistir. Anketin alfa giivenirlik katsayisi 0.86 olarak
hesaplanmistir.

Verilerin analizinde, kidem, mezuniyet durumu ve sinif mevcudu agisindan, 8gretmenlerin “Geometriye
Yolculuk” Ginitesinin Yapilandirmaci yaklasima gére etkililigi ile ilgili gériisleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadig, tek boyutlu varyans analizi ile yoklanmis; farkin hangi boyutlar arasinda oldugunu belirlemek (izere
LSD testi kullamlmistir. Dagilimin homojen olmadigr maddeler ise Kruskal-Wallis analizi ile yoklanmis; farkin
hangi boyutlar arasinda oldugunu belirlemek tzere Mann-Whitney U testi kullanilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular sunlardir:

1.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %17,0'1 1-5 yil arasinda, % 17,01 6-10 yil arasinda, % 32,01 11-15 yil
arasinda ve % 34,01 16 yil ve izeri kideme sahiptir. Bu verilere gore ankete katilan 6gretmenlerin codu
16 yil ve (zeri kideme sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %7,5'i onlisans, %73,6's1 lisans, %18,9'u Lisans-listl mezunudur.
Bu verilere gore ankete katilan 6gretmenlerden codu, lisans mezunudur.

Arastirmaya katilan dgretmenler derse girdikleri 6. siniflarin mevecudunun %7,5'inin 10-20 arasinda ol-
dugunu; %47,2’sinin 21-30 arasinda oldugunu; 9%37,7'sinin 31-40 arasinda oldugunu ve %7,5'inin 41~
50 arasinda oldugunu belirtmistir.

En son aldiklan 6grenim derecelerine gére 6gretmenlerin gorusleri arasinda fark olup olmadig ile ilgili
yapilan analiz sonucunda ilgili Gnitede yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi etkinlikleri yerine getir-
me diizeyleri bakimindan maddelerde anlamli bir fark bulunamamistir. Gorisler arasinda anlamli far-
kin olmamasi en son aldiklari 6grenim dereceleri farkhi olmasina ragmen, dgretmenlerin ilgili etkinlik-
leri birbirlerine yakin diizeylerde gergeklestirdikleri, biciminde yorumlanabilir.

Mesleki kidemlerine gre 6gretmenlerin goriigleri arasinda fark olup olmadigi ile ilgili yapilan analiz
sonucunda ilgili Gnitede yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi etkinlikleri yerine getirme dizeyleri
bakimindan maddelerde anlamli bir fark bulunamamistir. Goriisler arasinda anlamli farkin olmamasi
mesleki kidemin farkli olmasina ragmen, 6gretmenlerin ilgili etkinlikleri birbirlerine yakin diizeylerde
gergeklestirdikleri, biciminde yorumlanabilir.

Okullarin sinif mevcutlarina gére égretmenlerin gérisleri arasinda fark olup olmadigi ile ilgili yapilan
analiz sonucunda ilgili tinitede yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi etkinlikleri yerine getirme du-
zeyleri bakimindan maddelerde anlamli bir fark bulunamarmistir. Gérigler arasinda anlambi farkin ol-
mamasi sinif meveutlaninin farkli olmasina ragmen, égretmenlerin ilgili etkinlikleri birbirlerine yakin
diizeylerde gerceklestirdikleri, bigciminde yorumlanabilir.

Sonucta, 6gretmenlerin yapilandirmact yaklagimin gerektirdigi etkinliklere yeterince yer verdikleri; en son
mezun olduklan yiksekogretim kurumuna gére, meslek kidemlerine gore ve okullarin simf mevcuduna gdre
dgretmenlerin gorisleri arasinda fark olmadig, ortaya ctkmistir. Ancak, égretmenlerin goruslerinin ylizdesine
bakildiginda, soyut kavramlari iceren hedeflere ulasmak icin, 8grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak amaciy-
la model, maket vb. materyallerden daha fazla yararlanmalar, dgrenmeleri kolaylagirmak amacryla matematik-
sel kavram ve sembolleri giinliik hayatla iliskilendirerek somutlastirmalar gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: iIkégretim Programlar, Matematik Dersi, Yapilandirmacilik
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ilkogretim 7. Sinif Tiirkce Dersinin Ogretiminde Ortamdan Kaynakianan Sorunlarin 0g-
retmen ve Ogrenci Gériisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi

Ytd. Dog. Dr. H.Omer Beydodan
Ahi Evran Universitesi
hobeydogan@ahievran.edu.tr
Ars. Gor. Remzi Can
Ahi Evran Universitesi

rcan@ahievran.edu.tr

Ogretim, fiziki ve psiko-sosyal bir 8grenme cevresinde gerceklesmektedir. Ogretim ortarmmnin bilesenleri, fi-
ziki bir ortamda, sosyal etkilesim, iletisim, sinif ydnetimi, etkinlikler, 6grenen ve 6gretenin beldentileri, tatmin
duizeyleri, stresleri, dayanisma, yarisma ve isbirligi gibi psikolojik unsurlardir. Ogrenci 6grenirken sinif icindeki
ve sinif disindaki olaylardan etkilenmekiedir. Egitim programini gelistirenler ve diizenleyenler, editim progra-
minin bir parcasi olan editim ortamlarini incelemek gereksinimi duyarlar. Clinkd égrencilerin etkilesim iginde
olduklari simif ortamini incelemek programailara 8grencilerin bilissel ve duyussal dgrenme ciktilarini etkileyip
etkilemedigi hususunda dnemli ipuclar verir. Onlar da bu ipuclarina gére édrenme akularini olumlu yénde
etkileyecek sekilde sinif ortamint diizenlerler,

Sinif icinde en dnemli unsur psikolojik iklimin olusturulmasidir. Psikolojik iklim &grencilerin sinifta kendile-
rini algilamalarini dogrudan etkilemektedir. Bu etkilenme grup ici sosyal etkilesimler, saygi duyma, given, dii-
ristliik, rol oynamaktan cok kendini oynama, birey olarak kabul gérme, deder verme gibi unsurlarin sonucu
gerceklesir.

Cahsmarmizda, ilkégretim ikinci kademe Tirkce derslerinde sinif ortamini olumsuz yonde etldiledigi diisi-
niilen sorunlar saptamak ve bu temel amac cercevesinde, ortami etkileyen fakidrleri belirlemelktir. Bu amaclar
dogrultusunda, asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1-Odrencilerin gelmis olduklar ailelerin egitim diizeyi nedir?

2-Ikégretime devam eden égrencilerin ailelerinin ekonomik ve kiiltiirel diizeyi nedir?

3-Tlrkce 6gretim programinin uygulanmasi sirasinda sinif ortaminda ortaya ¢ikan sorunlar nelerdir?
4-Sinif ortaminda ortaya ¢ikan sorunlar 6gretmen ve édrenciler ayni diizeyde mi algilamaktadir?

Bu arastirma betimsel karakterli olup veriler dururmn saptamasi yéntemiyle toplanrmstir. Arastirmarin evre-
nini, Kirsehir merkez ilgede ilkdgretim ikinci kademesine devam eden ddrenciler ve égretimi stirdlren ogret-
menler olusturmaktadir. Orneklem ise ilkégretimin ikinci kademe 7. sinifta &drenim géren &grenciler ve bu
ogrencilerin dersine giren Tlirkce 6gretmenleridir. Veri toplama aract olarak, 6grencilere ve 6gretmenlere uygu-
lanmak lizere, yazin alanda gelistirilen dlcekler dilkkate alinarak arastirmaciar tarafindan gelistirilmis bilgi top-
lama formu kullanilmistir, Alan uzrmanlarinin da gérisleri alinarak bilgi toplama formuna son sekli verilmistir,

Bilgi toplama formu, biri kisisel bilgiler, digeri ise sinif atmosferiyle ilgili olmak tzere iki béliimden olugmal-
tadir. Sinif ortamini etkileyen sorunlarin siddeti ile ilgili olan maddeler, 5°li likert tipinde "Hichir zaman”, “Nadi-
ren”, “Ara sira” “Sik sik” “ Her zaman” seklinde dereceleme dlgedine gore dizenlenmistiv. Simif ertaminin de-
giskenleri 5 grup olarak siniflandirilmis ve maddeler bu siniflandirmaya uygun olarak siralanmistir. Bilgi toplama
formu, rekabet ve yarisma ile ilgili 4 madde, sinifin fiziksel Szelligi ile ilgili 3 madde, egitim-Ggretim siireci ile
ilgili 13 madde, etkili iletisim ve dinleme ilgili 5 madde, , materyal kullanma ile ilgili 4 madde Turkceyi etkin
kullanma ile ilgili 4 madde motivasyonla ilgili 4 madde olmak lizere 37 maddeden olusmakiadir. Bilgi toplama
formu ayni dzellikleri 6lcecek sekilde hem égretmenlere hem de 8grencilere gore tasarlanmigtir.

Calismamizdan elde edilen sonuclara gore, 6grencilerin devam ettidi siniflar hem 6dretmenler hem de 64-
renciler fiziki olarak ders yapmaya elverisli bulmamaktadir. Ttirkce 6gretiminin strdiirildigi siniflann biylk bir
cogunlugunun fiziki olarak 6gretime uygun olmadigi hem égrencilerce hem de 6gretmenlerce dile getirilmistir.

Sinif icinde &grencilerin ders dinleme ve etkili iletisim boyutunda dgrenme siirecini etkileyecek bir sorun
dile getirilmemistir.
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Ogrencilerin biiyiik bir bélimi derslerde kendilerini kesinlikle bir yarisma icinde olduklarini hissetmekte-
dir. Ogretmenler ise dgrencilere gore rekabeti ve yangmayi daha az hissetmektedir, Ancak hem dgretmenler
hem de dgrenciler yansma ve rekabetin yogunlugu konusunda farkli tercihlerde bulunsalar da sinif iginde ya-
rismanin ve rekabetin yogun bir sekilde yasandigi gorilmektedir.

Ogrenciler simif icinde farkl nedenlere bagh olarak birbiriyle stirtiistir. Bu durum ¢ogu zaman sinif ydnetil-
mesinde bosluk olustugunda, dgretmen ve dgrenciler birbirleriyle belli kurallarda anlasamadiklarnnda ortaya
cikar. Ozellikle ikbgretim yedinci sinif, ergenlik déneminin baglangici ve kimlik olusturma dénemidir ayrica
siirtiismelerin ve Kiklerin yogun oldugu dénemdir. Bu konuda 6grencilerin % 26' si arkadaslarinin her zaman
stirtiistigl yoniinde gériis belirtirken, % 34’ codu zaman surtiismeler yasandigi seklinde gdrislerini dile ge-
tirmislerdir. Ogretmenlerin % 20" si sirtiismelere her zaman miidahale ettigini belirtirken, % 16 s1 ise ¢ogu
zaman miidahale etmek zorunda kaldigimi belirtmektedir.

Tiirkgenin etkin kullanimina yénelik 6gretmen ve 6grenci algi beklentileri arasinda farkliliklarnn oldugu an-
lasilimaktadir. Ogretmenler bu konuyu gok &nemsiyor gbriinmelerine ragmen 6grencilerin bu hususu ayni de-
recede algilamadiklart anlasiimaktadir.

Tiirkce dersinde materyal kullanimi agisindan ders kitaplarindaki etkinliklerin yapilmadigi veya 6grencilere
birakildigl, diksiyon kusurlarina dikkat ¢ekme ve konugmadaki akiciiga dikkat cekme araci olan konusma
cd'lerinin kullanilmadign gériilmektedir. Derslerin islenmesi sirasinda gereksinim duyulan arag gereclerde eksil-
liklerin oldugu belirtiimektedir.

Calismamizdan elde ettigimiz sonuglara gére su dnerilerde bulunabiliriz: ilkégretimin her kademesinde 64-
retimi iyilestirmek esas alinirken; Tirkce 6gretim programinin amacina ulagmasi icin teknik, soyo-kiiltiirel bo-
yutlu yaklasimlar desteklenmelidir.

Biitlin siniflardaki 6grenci sayisi azaltilarak belli standartlara cekilmelidir. Ogrencilerin kendilerini rahatga
ifade edebilecekleri sinif ortamlan fiziki olarak saglanmalidir. Kalabalik siniflarda 6grenci sayisi azaltiimali ve
tzellikle seviyesi diisiik okullarda bu durum ivedilikle ele alinmalidir.

Tiirkce dersi olabildigince fazla ve cesitlilikte 6gretim materyaliyle islenmeli ve 6gretim teknolojilerinden
kaynaklar 8lciisiinde yararlanilmahdir.

Ders kitabi ve calisma kitaplannda yer alan 6gretim etkinlikleri tir ve kapsam olarak arttinilarak 6grenci
merkezli uygulamalar desteklenmelidir. Etkinliklerin tamami zaman elverdigince yaptinlmaya calisilmali, 6§-
rencilere ddev olarak verilen etkinlikler kontrol edilmelidir. Sinavlarda etkinlik temelli sorulara agirlik verilerek
etkinlikler daha islevsel hale getirilmeli, 8gretme-6grenme stirecinde etkinliklerin gerekliligi ihtiyag haline geti-
rilmelidir.

Egitim siirecinin profesyonel bir liyesi olan gretmenlerin, -6grenme streclerinde 6grencileri motive etme-
lerine ve 6grenme stirecinin iyilestirimesine yonelik mesleki etkinlikler desteklenmelidir,

Buiylik siniflar yerine daha kiigiik siniflar olusturularak her 6grencinin kendini daha kolay ve yogun ifade
edebilecegi ortamlar olusturulmali ve 8grencilerin okula ve sinifa kargi giiven duygusu artirimalidir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi dikkate alinarak, dgrencilerin egitim dizeyini yikseltecek,
yasama bakis tarzini ve algilamasini degistirecek uygulamalar desteklenmelidir.

Anahtar kelimeler: 5gretim ortarm, fiziki ortam, psikolojik ortam, égretmen-grenci davranislari

107




Ikégretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesinin Kolb’un Og-
renme Stili Modeline Dayali Ogretimi ile Geleneksel Ogretime Dayalh Ogretiminin Ogren-
cilerin Akademik Basan Diizeyleri Uzerindeki Etkisinin Karsilastirimasi

Ogr. Funda Ciray Ars. Grv. Zeynep Akin Odr. Gizem Salas
Siikriinailipasa llkégretim Okulu Osmangazi Universitesi Dogancayir 70. Yil ilkégretim Okulu
fcry1085@hotmail.com zeynep26@gmail.com gsalas@anadolu.edu.tr

Bir kisinin neden bir baska insandan farkl 6grendigi konusunda bilgi veren, bireyin 6grenme siirecini denetim al-
tina almasini saglayan ddelerden bir tanesi 6grenme stilleridir (Gliven, 2004). Ogrenme stili, dogustan var olan, bire-
yin hayatini derinden etkileyen karakteristik bir dzelliktir (Boydak, 2005, s. 130). Bireylerin taninmasina, aralarindaki
aynmlarin gériilmesine, anlasilmasina ve dgrenme ortaminda yanitlar alinmasina olanak sadglayan 6grenme stilleri
(McKeachie, 1995; Akt. Gliven ve Kiirlim, 2006, s. 78), 6dretme - 6grenme ortarlarinda nasil bir ydntem gelistirecegi
konusunda égretmenlere bilgi vermektedir. insanin temel 6ge oldugu égretme - 6renme siirecinde insana ait her
dzellik gibi 6grenme stilleri de strecin bir pargasi olarak ele alinmalidir,

1960 yillardan itibaren lizerinde pek gok calisma yapilan 6grenme stilleri ile ilgili farkh modeller gelistirilmistir.
Alanyazinda yer alan ve arastirmalarda yaygin olarak kullamlan modellerden biri de Kolb'un Ogrenme Stilleri Mode-
li'dir. Kolb bireylerin bilgiyi hissederek veya diisiinerek algilamalarnini ve bilgiyi izleyerek ya da yaparak islemelerine
dayali olarak 6grenme stili modelini olusturmustur (Kaf Hasirci, 2006, s.16; Demir, 2006, 5. 31). Kolb &grenme stillerini
bireylerin bilgiyi alma ve isleme dzelliklerini gdz éniine alarak égrencileri; aynstiran, degistiren, 6ziimseyen ve yerles-
tiren 8grenme stiline sahip édrenciler olarak gruplandirnistir (Kilig ve Karadeniz, 2004, s. 131).

Fen ve teknoloji dersi genis bir uygulama alanina ve farkl tiirde etkinliklerin yapilmasina uygun bir yaprya sahip-
tir. Ancak ilkégretim basamadinda yer alan pek cok derste oldugu gibi fen ve teknoloji dersinde de égretme - &gren-
me streclerinde dgrenme stillerinin dikkate alinmadigina inaniimaktadir, Ogrencilerin bireysel farkliiklarina uygun bir
editim verilmesi dgrenciyi merkeze alan bir editim anlayisini beraberinde getirir. Bu nedenle égrencilerin 6grenme
stillerine dayal ddrenme etkinliklerinin daha yararli olacagi umulmalktadir. Nitekim, yapilan kimi arastirmalarda da bu
yonde bulgularin elde edilmesi dnemlidir. Mutlu ve Aydoddu (2003), Kaya (2007), Usta (2006), Yeung, Read ve Schmid
(2006), Kog (2007), yaptiklan calismalarda égrenme stillerinin d8gretim siirecinde dikkate alinmasi ile 6grenci basar-
sinda farkhilagma oldugu ve bu nedenle 6grenme stillerinin siirecte dikkate alinmasi gerektidi sonucuna ulasmislardir,
Bu durumda fen ve teknoloji derslerinde de 6grenme stilleri dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin égrencilerin
sgrenme dizeylerine ve akademik basarnlarina olumlu katkilarn olacadi dusiiniilmektedir.

Bu calismada, Kolb Ogrenme Stili Modeline gdre, dgrenme stillerine dayali fen editiminin yapildigi deney grubu
dgrencileri ile geleneksel yéntemlerin kullanildidi kontrol grubu &drencilerinin “Yasamimizdaki Elekirik” tinitesi ile
ilgili akademik basarlari arasinda anlamli farklilk var midir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Arastirmada “sontest kont-
rol gruplu deneysel model” kullanilmistir. Bursa ilinin Inegél ilcesinde bulunan Sikriinailipasa ilkégretim Okulu'nda
agrenim géren 8. sinif égrencileri arastirmanin drneklemini olusturmustur. Arastirmada, dgrencilerin grenme stille-
rini belirlemek amaciyla Kolb tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye llke Evin Gencel tarafindan cevrilen ve gecerlik giive-
nirlik calismasi yapilan Kolb'un Ggrenme Stilleri Envanteri Il (KOSE-IIl) ile arastirmacilar tarafindan égrencilerin aka-
demik basanlanmi belirlemek icin gelistirilen “Yasamimizdaki Elekirik Unitesi Basar Testi” kullanilmustir. Arastirmada
verilerin analizi igin t testi kullanlmistir. Ogrenme stillerine gére dgretimin uygulandidn deney ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanildigi kontrol gruplanna uygulanan basan testi sonucunda, deney grubu ddrencileri lehine an-
lamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonuglar dikkate alindiginda, dgretme-dgrenme sirecinde Ggrencilerin &drenme stillerinin dikkate
alinmasinin, 6grenci basansi Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. Ayrica arastirma slirecinde tgre-
nenlerin 6grenme stillerine ve bu stillerin dzelliklerine uygun olarak hazirlanan &gretim etkinliklerinin, derse aktif
katiimlarini sagladign gézlenmistir. Bu sonuclardan yola ¢ikilarak égretim siirecinde, égrencilerin bireysel farkliliklarin
dikkate alan ve dgrenme stillerini bu siirece dahil eden 6gretmenlerin, tlim ogrenciler icin dersi daha etkili ve ilgi
cekici hale getirebilecedi séylenebilir. Ogrenme stillerine dayali 8gretimi derslerinde uygulamak isteyen 6§retmenle-
rin sinif yonetimi ve zaman yonetimi konularinda deneyimli olmasi, ayni zamanda égrencilerinin bireysel ézelliklerini
tanimasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stilleri
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ilkégretim 1-5. Siniflar Tiirkce Ogrenci Calisma Kitaplarinda Gérsel Okuma Etkinlikleri

Aras. Gor. Bilge CAM AKTAS
Anadolu Universitesi

bilgec@anadolu.edu.tr

Tiirkiye'de, bilgi caginda yasanan hizh degisimlerin egitime yansitilmasi, Avrupa Birligi'ne uyum siirecinde
yapilan yapisal diizenlemeler, PISA, TIMMS, PIRLS gibi uluslararasi sinavlarda istenen basarinin elde edileme-
mesl gibi nedenlerin etkisiyle ilkégretim okullarinin egitim programlarinda yer alan derslerin dgretim program-
lar yeniden diizenlenmistir. Yapilandirmaciligin temel alindidi tim derslerin égretim programlarinda égrencile-
rin edinmeleri gereken davranis ézellikleri kazanimlar olarak tanimlanmis ve icerik diizenlemesinde etkinlikler
én plana gikanimistir, Ogretme - 6grenme siirecinin gerceklestiriimesinde 8grenci merkezli etkinliklere dnem
verilmis ve degerlendirmede (riin degerlendirmesinin yaninda stirecin degerlendirilmesi temel alinmistir. l-
ki gretim 8gretim programlarindaki bu genel diizenlemelerin yaninda her dersin égretim programinda da dzel
diizenlemelere gidilmistir. Ttirkce Dersi dgretim programi da bu programlardan biridir. Anlama, Anlatim, Dil-
bilgisi ve Yazi 6§renme alanlarindan olusan eski Tiirkge Dersi 6gretim programi yerini; Dinleme, Okuma, Yazma,
Konusma, Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu d6grenme alanlarindan olugan yeni Tirkge Dersi 6gretim programina
birakmistir. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu baglikli 6grenme alanlarina ilk kez bu programda yer verilmistir. Gor-
sel okuma; yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili ve sosyal olaylar gibi
gorselleri anlama ve yorumlama olarak tanimlanabilir. ilkégretim birinci kademe Tiirkge Dersi 6§retim progra-
minda bu 8grenme alani, sinif diizeylerine gére degdisen 14 farkl kazanim icermekiedir.

Programlarda yapilan degisiklikler; 6gretmen ve 6grenci rollerini, sinif ortamlarini, 6gretme-6grenme ve
degerlendirme slireclerini yeniden sekillendirmistir. Bu baglamda derslerde kullarilacak ders kitaplannin da
yeni prograrn anlayisina gére diizenlenmesi gerekmistir. Tiirkge dersinde yeni program anlayisina gore gelistiri-
len ders kitabi; okuma metinlerinin yer aldigi “Ders Kitabi”; okuma metnine uygun etkinliklerin yer aldigi “Og-
renci Calisma Kitab” ve dersin islenisine ydnelik olarak dgretmene rehberlik edecek “Ogretmen Kilavuz Kita-
bi"ndan olusmaktadir (Coskun, 2007). 2005- 2006 &gretim yilindan itibaren tiim Turkiye'de uygulanmaya basla-
nan programlarin ders kitaplari hem Milli Egitim Bakanhigi yayievinde hem de bakanlk tarafindan yetkilendi-
rilmis &zel yayinevlerinde hazirlanmistir, Milli Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhd tarafindan
onaylanan kitaplarin basimi yapilmistir. Bu kitaplar, programlarin uygulanmaya bagladigi 6gretim yilindan
(2005-2006) itibaren bes yillik bir zaman igin uygun gériilmustiir. Bes yilin sonunda yeni ders kitaplan hazirla-
narak bu kitaplarin basimi yapilacakiir.

Ogretim siirecinde ders kitaplarinin hazirlanmasindaki temel ilke; kitaplarin 6gretim programlarinda belir-
lenen davranislan kazandiracak etkinlikleri icermesi ve bu etkinliklere rehberlik edici agiklamalari igerir nitelikte
olmasidir. Ders kitaplarinin yeni bir 6§grenme alani olan gérsel okumaya yonelik kazanimlar kazandirmaya hiz-
met edip etmediginin incelenmesi gerekmektedir.Alan yazin incelendiginde ilkégretim Tlirkge 6gretim prog-
raminda ders kitaplarinin yeni bir dgrenme alani olan gérsel okumaya yénelik kazanimlar kazandirmaya hizmet
edip etmediginin incelenmesine déniik olarak yapilmis bir ¢alismaya rastlanilamamistir. Bu nedenle bir durum
belirleme calismasina gereksinim duyulmaktadir. Bu gereksinime dayanan aragtirmada, ilkégretim 1-5. Sinif
Tiirkce dersi gérsel okuma kazanimlarinin 8grenci calisma kitaplanindaki etkinliklerde yer alma durumunu ince-
lemek amaclanmistir. Bu genel amag dogrultusunda ilkdgretim 1-5. Sinif Tlrkge dersi gorsel okuma kazanimla-
rinin sinif diizeyine gére 6grenci calisma kitaplanindaki etkinliklerde yer alma durumu ve bu etkinliklerin kaza-
nimlarla tutarlilgr incelenmistir.

Bu calismada elde edilecek bulgularin “gdrsel okuma” boyutunda 2010 - 2011 &gretim yilinda yeniden
diizenlenerek basimi yapilacak olan Tiirkce 8grenci calisma kitaplarinin gelistiriimesine isik tutacag diisiingl-
mektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola cikilarak Tiirkge 6grenci calisma kitaplarindaki
gorsel okumaya yénelik etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve gérsel okuma kazanimlarinin timine y&nelik etkinlik-
lere yer verilmesinin saglanmasina déniik ilgililere bilgi verilmesi planlanmaktadir.

Arastirma, nitel arastirma deseninde dokiiman incelemesi yoluyla gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi
kapsaminda llkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki gérsel okuma kazanimlari ile bu kazanimlara y6-
nelik olarak Milli Egitim Bakanhd Yayinlar'nin 2007 tarihli 1-5. siniflar icin hazirlamis oldugu “Ttrkge Ogrenci
Calisma Kitaplarn” ndaki etkinlikler incelenmistir.
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Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi benimsenmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin aras-
tirmaci tarafindan kodlanarak cizelgelestirilen veriler ve taslak bulgular iki alan uzmanina sunulmus ve verilerin
belirlenen cerceveye uygunlugunun kontrol edilmesi istenmistir. Goriis Birligi= Gérlis Birligi/(Goriis Birligi +
Gortis Ayrihdiy*100 formiilini kullanarak arastirmaci ve birinci alan uzmani arasinda %81,5 oraninda; arastirma-
ci ve ikinci alan uzmani arasinda da %80,6 oraninda gériis birligine varlmistir, Bu oran arastirma icin gtivenilir
kabul edilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmaci ve uzmanlar gériis ayrilifinda olduklar bulgulara yéne-
lik tekrar verilere donerek inceleme yapmis ve tiimii (izerinde gériis birligine varrmuslardir. ‘

Bu calismada gérsel okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin siniflar diizeyinde diizenli bir dagiim gés-
termedigi, dordtincii ve besinci sinif diizeylerinde daha fazla sayida kazanima yer verilmesine ragmen calisma
kitaplarinda daha az sayida etkinlige yer verildigi gériilmiistiir. Yine bazi kazanimlara (Resim ve fotograflar
yorumlar, Gérsellerden hareketle climleler ve metinler yazar, Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilir) yonelik
etkinliklere siklikla yer verilirken kimi kazanimlara (Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir)
hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Bazi kazanimlara (Reklamlarda verilen mesajlari sorgular, Kitle iletisim aracla-
ryla verilen bilgileri, haberleri, diistinceleri yorumlar, Harita ve kroki okur, Karikatiirde verilen mesajl algilar) ise
cok az sayida etkinlikte yer verilmistir,

Gérsel okuma kazanimlarinin daha iyi anlasilabilmesi ve &grenciler tarafindan etkin bir sekilde kullanilabil-
mesi icin Tlrkge &grenci calisma kitaplarinda daha fazla sayida etkinlige yer verilmesi dnemlidir. Sinif diizeyleri
arttikca da benzer kazanimlara yénelik etkinliklerin tekrar edilmesi yerine farkll kazanimlara yénelik etkinliklere
yer verilmesi de dnemlidir. Yine sinif dlizeyi ylkseldik¢e kazanim sayisinin artmasina paralel olarak daha fazla
sayida etkinlige yer verilmesi ve bu etkinliklerin farkli kazanimlan temsil edecek nitelikie diizenlenmesi gerek-
mektedir. 2010 - 2011 &gretim yilinda yeniden basimi yapilacak olan ders kitaplarinin diizenlenmesinde bu ve
benzer arastirmalarninin bulgularinin dikkate alinacad diisiiniilmektedir.
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ilkégretim 7. Sinif Fen Bilgisi Dersi Unitelerinden “Ya Basing Olmasaydi” Unitesi
Ogretiminde Ogretmen Degerlendirilmesi

Halil Karmigh
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilimler Enstitiisii E.P.O Doktora Ogrencisi/ Mersin
hallper77@hotmail.com

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi diinyamizda, insanlara yasam icin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak
ve bunlar hayatin her asamasinda kullandirarak iilkeyi gelismislik diizeyine ulagtirmak, Fen ve Teknoloji egiti-
minin toplumsal boyutudur. Bu dogrultuda Fen Bilimleri egitiminin amaglar; bilim ve teknolojik gelismelere
uyabilen, toplumsal problemleri ¢dzebilen, akademik hayata hazir insanlar yetistirebilmektir. Bu konudaki en
bilyilk gorevde égretmenlere dilsmektedir.

Ogretmenler, milli egitim bakanligi tarafindan belirlenen icerikleri, ders kitaplari araciligs ile 6gren-
cilere aktarirlar. Fakat yapilan calismalara bakildiginda en temel &gretim araci olan ders kitaplarinin icerik diizen-
leme acisindan cok yetersiz kaldigi fakat 6gretmenlerin de bu kitaplar kullandigr gérilmektedir. Fen Bilgisi
ders kitaplarinda icerigin diizenlenme agisindan yeterli olmamasi g6z éniinde bulunduruldugunda, icerigin 6g-
rencilere uygun hale getirme gdrevinin dgretmenlere diistiigl sdylenebilir. Bu dogrultuda égretmenlerin kitap-
taki bilgiyi grencinin anlayabilecedi bicimde yeniden diizenlemesi, konulan giinlik hayatla iliskilendirmesi, an-
lamli ve kalici 8§renmenin gerceklesmesi agisindan énemlidir. Ogretmenlerin de bu anlamda bir etkinlik icinde olup
olmadiginin nesnel olarak belirlenmesi gerekii goriilmis ve bu aragtirmada da, 6gretmen degerlendirilmesi amag-
lanmistir,

Bu arastirma, ilkégretim 7. sinif Fen Bilgisi Dersi Unitelerinden “Ya Basing Olmasaydi” Unitesinin 6greti-
minde, 6gretmenlerin, derse hazirhk yapma durumlarini, kullandiklar kaynaklan ve bu kaynaklar ile ilgili yaptik-
lan diizenlemeleri saptamayr ve ayrica “6@rencilerin konuyu égrenme ya da 6grenmeme nedenleri” ile ilgili
dgretmen gériislerini tespit etmeyi amagclayan betimsel bir calismadir.

Arastirmaya 16's1 6zel dershanede ve 95'i devlet okulunda gbrev yapan 111 Fen Bilgisi 6gretmeni katilmis-
tir. Arastirma kapsaminda 111 égretmene anket uygulanmistir.

Arastirma 6ncesi konu ile ilgili literatiir ve aragtirmalar incelenmistir. Bazi 6gretmenlerle gériismeler
yapilmistir ve 6grencilerin anlamakta en ¢ok zorlandigi konu oldugu ifade edilen “Ya Basing Olmasaydi” linitesi
arastirma kapsamina alinmistir. Anket maddelerinin uygunlugu konusunda uzman gériisleri alinarak anket
hazirlanmistir. Yapilan pilot calismasi sonucunda ankete son sekli verilmistir. Adana‘da bulunan okullara ve
dershanelere gidilerek, 8gretmenlere anket uygulanmistir. 210 6gretmene ulasilmasina ragmen, 111 &gretmen
anketi cevaplamistir.

Anket sorularinin analizi SPSS programi ile ¢dztimlenmistir. Ankette toplanan veriler lizerinde frekans, yliz-
de analizleri yapilmistir. Anketteki acik uclu sorularla elde edilen verilerin analizinde “Nitel Igerik Cézlimlemesi”
kullanilmustir. Acik uclu sorulanin analizi konusunda uzmanlar arasindaki gtivenirlik Miles ve Huberman‘in (1994)
gtivenirlik formili kullanilarak hesaplanmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular;

1. Ogretmenlerin bilyiik balimi, konu anlatimi ile ilgili olarak ders &ncesi her zaman veya genellikle ha-
zithk yaptigini belirtmislerdir. Cok az sayida 6gretmen, konu anlatimi ile ilgili, ders dncesinde ara sira
hazirlik yaptigini ifade etmistir. Ders dncesi hic hazirlk yapmadigini belirten 6gretmen clmarmisur.

2. Arastirmaya katilan égretmenlerin biyiik cogunlugu, derste sunacaklar icerigi hazirlarken en ¢ok ders
kitaplarindan ve yardima ders kitaplarindan yararlanmaktadir. Ogretmenler Gniversiteye hazirlk kitap-
larindan ve baska kaynaklardan (dergi, internet, cd, soru bankasi, vb.) da yararlandiklarini ifade etmis-
lerdir.

3. Ogretmenlerin bilyiik bdlimi, kitaplardan aldiklan bilgiler izerinde degisiklik yaptigim belirtmistir.
Ogretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda yapilan degisiklikler 3 ana baglik altinda toplanmistir;
drnekler ile ilgili olanlar, konu ile ilgili olanlar, diger degisiklikler. icerik hazirlanirken kitaplardan alinan
bilgiler iizerinde yapilan en fazla degisiklik; 6rnekler ile ilgili olarak yeni érnekler olustururum, konu ile
ilgili olarak cesitli kaynaklardan aldigim bilgiyi siraya sokarim, diger konularla ilgili olarak arag gereg
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kullanirim bicimindedir. En az yapilan degisiklikler; érnekler ile ilgili olarak “aldigim bilgileri érneklerle
tamamlarim, konu ile ilgili olarak “bilgileri basitten karmasida dodru siralanm” ve diger dediskenler ile
ilgili olarak “formil ve sembolleri aciklanm” seklindedir.

4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli “Ya Basing Oimasaydi” konusunun zorluk diizeyini zor ve gr-
ta diizeyde bulmusgtur. Konu zorluk diizeyini zor bulan égretmenlerin sayisi orta bulan &gretmen sayi-
sindan fazladir. Cok az 6gretmen konu zorluk diizeyini cok zor bulmustur. Konu zorluk diizeyine kolay
cevabi veren ddretmen olmamistir.

5. Ogretmenlerin biyiik codunlugu kendi sunu yeterlililkderi icin iyi cevabini vermistir. Geriye kalan 0g-
retmenler sunu yeterliliklerinin cok iyi ve orta diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Sunu yeterliliklerinin
cok iyi ve orta diizeyde oldugunu ifade eden égretmen sayisi esittir. Sunu yeterlilik diizeyi icin yetersiz
cevabi veren égretmen olmamistir.

6. Ogretmenlerin, 8grencilerin 6grenme diizeyine iliskin verdikleri cevaplar cogunlukla iyi ve orta ceva-
binda toplanmistir. Odrenme diizeyine iliskin iyi cevabini veren 8§retmen sayisi, orta cevabini veren
dgretmen sayisindan fazladir. Diger 8gretmenler &grencilerin 8grenme diizeyine iliskin cok iyi ve ye-
tersiz cevabini vermislerdir. Yetersiz cevabini veren 6gretmen sayisi cok iyi cevabini veren ddretmen
sayisindan fazladir,

7. Ogretmenlerin, dgrencilerin yeterli diizeyde dgrenme nedenleri ile ilgili diisiinceleri drenci ile ilgili olan-
lar ve 6gretmenle ilgili olanlar olarak iki baslk altinda toplanmigtir. Ogrenciler ile ilgili olarak grenmeyi
saglayan etkenler cogunlulla; 6grencilerin derse hazirlikh gelmeleri, verilen 6devleri yapmalan, tekrar
etmeleri, bol bol test cézmeleri iken, bu dogrultuda verilen en az cevap ise 6grencilerin anlamacdiklan-
ni sormalanidir. OFretmen ile ilgili olarak 6grenmeyi saglayan etkenler; Ogretmenlerin deney yapmasi,
icerigi ve etkinlikleri 6grenci seviyesine gére ayarlamasi, glincel érnekler vermesidir. Ogretmen ile ilgili
olarak 8grenmeyi sadlayan etkenlerden en az belirtilen ise §gretmenlerin 6grencilere basit deney ve
etkinlik yaptirmasidir.

8. Ogrencilerin yeterli diizeyde dgrenememesini etkileyen sebepler iligkin verilen cevaplar ise 6§rendi ile il-
gili olanlar, program ve kurumla ile ilgili olanlar ve 6§retmen ile ilgili olanlar olarak tic ana baglk altinda
toplanmistir. Ogrenciler ile ilgili olarak 6grenmeyi engelleyen etkenler; Matematik bilgisi yetersizligi
.aile ilgisizlidgi, dersi dinlememeleri, konuyu tekrar etmemeleridir. En az etkileyen sebepler ise 6drenci-
deki okuma yazma eksikligi ve 6drencinin okudugunu anlayamamasidir. Program ve kurum ile ilgili
olarak, 6grenmeyi engelleyen en fazla etkenler haftalik ders saatinin yetersizligi ve konu iceriginin faz-
la olmasidir. En az etkileyen sebepler ise siniflarin kalabalik olmasi ve kitaptaki bilgilerin yetersiz olma-
sidir. Ogretmen ile ilgili olarak, 6grenmeyi engelleyen en fazla etkenler, &§retmenlerin deney yapma-
masi ve ezbere dayal egitim aliskanhklarn sonucuna varlmistir. En az etkileyen sebepler ise 6gretmen-
lerin derse konsantre olamamasi ve derste fazla problem ¢éziilmemesidir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin, derse hazirlik sliresince nasil bir yol izlediklerinin tespit edilmesi, 6dretmenle-
rin bu yéndeki davranislarini dizenlemelerine yénelik dneriler Gretmek icin dnemlidir. Arastirma sonuclar dogd-
rultusunda, 6gretmenlere, §retim siirecinde kendilerinin de ¢ok énemli bir roli ve sorumlulugu oldugu gerek
lisans egitiminde gerek hizmet ici egitim kurslarinda hissettirilmesi, bu sorumlulugun gerektirdigi bilgi ve bece-
riler bilimsel bir temelde kazandirilmasi, yararlanabilecekleri (internet, cd, dergi, bilim kitaplan gibi) zengin
kaynaklarin saglanmasi ve Fen bilgisi ders kitaplart ¢ok boyutlu bir egitim seti seklinde hazirlanmasi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: icerik , Fen Bilgisi, Fen Bilgisi Ogretimi
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iIkégretim Birinci Kademe (1-5. Sinif) Ogretmenlerinin Yeni ilkégretim Programinin De-
gerlendirme Boyutuna iliskin Gériisleri

Yrd. Dog. Dr. Temel Topal
Giresun Universitesi

temeltopal@hotmail.com; temel.topal@giresun.edu.tr

Yrd. Dog. Dr. Hasan Hiiseyin Aksu
Giresun Universitesi

hasan.huseyin.aksu@giresun.edu.ir

Ozet: Toplumsal hayata yansiyan yenilik ve gelismelerin egitim ve egitim kurumianni biiyiik oranda etkile-
digi bilinmektedir. Bu duruma paralel olarak, yenilik ve gelismelere uyum saglamak icin her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da arayislara yonelme kacinilmaz bir olgudur. Bu baglamda, egitim programlarimin énemi giin
gectikge artmakta, egitim programlannin tasarlanmasi, uygulanmasi ve uygulama sonuclannin degerlendiril-
mesi kritik 5nem tasimaktadir. Egitim programlar, gelismeler ve yenilikler dogrultusunda yapilmis olsa da prog-
ram sonucunda ulasilan diizeyin yeterli olup olmadigina uygulama sonuglar degerlendirildikten sonra karar
verilebilmektedir. Egitim programlari, uygulanabilirlik ve uygulama sonuglarinin etkililigi 8lclisinde deger tagi-
digindan, kendisinden bekienen hedefleri kazandirma amaciyla tasarlanan egitim programlan ne kadar iyi ha-
zirlanirsa hazirlansin, uygulama sonrasinda davranislara yansimiyorsa gdzden gegirilmeli (degerlendirilmeli) ve
yenilenmelidir. Egitim programlari icin dnemli olan hedeflerin kazandiriimasi oldugundan, bu amaci ger¢ekles-
tirmeden uzak ya da yeterince gerceklestiremeyen egitim programlar, basta insan gtici olmak Uzere maddi
kaynak ve zaman kaybina da yol a¢acagindan, bu durumun dnemi daha da 6n plana ¢ikmaktadir. Bu agidan
bakildiginda da egitim programlarinin, tasan asamasindan uygulama ve sonuclannin degerlendirilme asamasi-
na kadar sorgulanmasi gerekir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren Tdrkiye'de uygulanmakta olan yeni
ilkogretim programi amag, icerik, 6gretim durumlan ve degerlendirme boyutlaninda birgok yenilik icermektedir.
Bu calismanin amaci, ilkégretim birinci kademe 6gretmenlerinin yeni ilkdgretim programinin degerlendirme
boyutuna iliskin gériislerinin belilenmesidir. Arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Giresun il
merkezinde gérev yapan sinif dgretmenleri, érneklemini ise evrenden “basit tesadiifi drnekleme” yontemiyle
secilmis 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bir durum belilenmesi olarak tasarlanan bu arastirmada, bir prob-
lemin derinlemesine ve daha ayrintili olarak incelenmesine olanak saglayan “nitel aragtirma” modeli kullanilmig
ve elde edilen veriler icerik analiziyle ¢cdziimlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglarin bir kismi sunlardir;

o Ogretmenler, genel olarak yeni programda benimsenen dl¢me ve degerlendirme yaklasimlarin 68-
rencinin gelisimine, performansini ortaya koymasina ve siireg icerisinde dgrenciyi bir bitdin olarak de-
gerlendirmesine olanak tanimasi yoniinden olumlu degerlendirmektedirler.

o Ogretmenler, yeniilkégretim programinda benimsenen dlgme ve dederlendirme yaklagimlar ile uygu-
lama stirecinin 6grenci gelisimini destekledigini ve 6grenciyi cok yonlii tanimaya olanak sagladigini
diistinmektedirler. Ogretmenler ayrica, dlcme ve degerlendirme etkinliklerinin stirece yayllmasi ve bir-
den cok dlcme ve degerlendirme kriterinin kullanilmasi durumunu da olumlu karsilamakia, buna karsi-
lik Bzellikle kalabalik siniflarda yeterli zaman olmamasindan dolay! bireysel degerlendirme strecinin
aksadigi ve kirtasiye gereksiniminin de cok fazla oldugu gériistinli tagimaktadirlar.

o Ogretmenler, dlcme ve degerlendirmede kullanilan kriterlerin agin fazla olduguna ve siirenin yetersiz
olusundan dolay kalabalik siniflarda stirecin zor isledigine, buna bagh olarak da bireysel degerlendir-
me yapmalarninin zorlastigina dikkat cekmektedirler. Ogretmenler, her dgrenciye bir degerlendirme
formu olusturma yerine tim sinifa yénelik bir degerlendirme formu olusturulmasinin zaman sorunu
yaninda kirtasiye giderlerini de azaltacadi gérisiini yaygin sekilde tagimakta ve uygulamalarnn ¢ok
fazla olmasindan yakinmaktadirlar.

e Ogretmenler, yeni programda benimsenen dlgme ve dederlendirme yaklagimlar ile genel olarak 8g-
rencilerin 6grenme alanlan ve yeteneklerinin belirlenebildigini, her 6grenciyi bireysel olarak deger-
lendirmek zor olsa da (6zellikle kalabalik siniflarda) eski programa gére olumlu oldugu {cok ydnli bir
élcme ve degerlendirmeye dayali olmasi) ydniinde gériis belirtmektedir. Ayrica cocugun emek harca-
yip arastirma yaparak 6grenmesine ve bireysel olarak yeteneklerini gelistirip performansini ortaya
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koymasina olanak sagladigi ifade edilmektedir. Bu siirecte 6gretmenler, 6grencilerden olumlu tepkiler
aldiklarini ve degerlendirmenin eski programa gére cocuga daha ilging geldigi goéristindedir.

Ogretmenler, proje ve performans ddevlerinin not beklentisi ve rekabet ortamindan dolayi veli ya da
bir baskasina yaptirildigi, fotokopi ve lartasiye giderlerinin ¢ok fazla oldugu ve teknolojik donanim agi-
sindan sorun yasadiklarim vurgulamaktadirlar. Ogretmenler, etkinlikler ve degerlendirme kriterlerinin
fazlali§indan dolay! degerlendirme kriterlerinin tamamini gergeklestiremediklerini, 1, 2 ve 3. siniflarda
sorun olarak gériilmese de (sinava dayall not verme olmadidindan) 4. ve 5. siniflarda gercek bir deger-
lendirme yapilmayip “sisirme not” verildigini distinmektedirler.

Bu sonuclara dayal olarak gelistirilen éneriler asadida siralanmaktadir.

Yeni ilkdgretim programinin dederlendirme boyutunun sire ve élcme dederlendirme etkinlikleri dik-
kate alinarak yeniden yapilandinlmast uygun olabilir.

Ogretmenlere yonelik yetkili kisiler tarafindan yeni ilkégretim programinda éne cikan dlgme ve deger-
lendirme yaklasimlarina déniik hizmet ici kurslar verilebilir.

Sinif meveutlarinin kalabalik olmas), programda ongériilen Slgme ve dederlendirme uygulamalaring
zorlastirdigindan sinif mevcutlarninin azaltilmasina dénik projeler gelistirilebilir.

Bu arastirma, Giresun il merkezinde ve sinirli sayida dgretmen lizerinde gerceklestirilmistir. Baska bol-
gelerde ve daha fazla 6gretmen gorisleri alinaralk aragtirmanin tutarliigina bakilabilir.

Anahtar kelimeler: Yeni ilkégretim programi, sinif 6gretmeni, ilkégretim, degerlendirme.
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ilkdgretim Ders Programlarinin Ogrenciye Kazandirilmasi Hedeflenen Degerler
Agisindan incelenmesi

Yrd. Dog. Dr. Semra Gliven
Gazi Universitesi

squven@gazi.edu.ir

Bu calismada ilkégretim Hayat Bilgisi (1-3. siruflar), Sosyal Bilgiler (4-7. simiflar), Tirkge (1-8.sinuflar), Mate-
matik {(1-8. Siniflar), Fen ve Teknoloji (4-8. siniflar) derslerinin 6dretim programlan dgrencilere kazandinimas:
hedeflenen degerler balimindan incelenmesi amaglanmistir. Calismada, dncelikle degerler, deger egitimi ile
ilgili literatiir ve bu konudaki arastirmalar incelenmistir. Sonra da ilkogretim dersleri 6gretim programlari, nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknidi ile literatlirde ele alinan dederler de dikkate alinarak
dgrenciye kazandirilmasi hedeflenen degerler agisindan incelenmistir. Calismada genel olarak asagidaki bulgu-
lar elde edilmistir.

1) Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda kisisel nitelik, 6grenme-6dretme siirecinde becerilerin yani sira
dgrencilere kazandirilacak olumlu degerler olarak tanimlanmaktadir. Hayat bilgisi dersi 8§retim programinda
“degerler” ifadesine dogrudan yer verilmezken, bazi degerlerin programda “kisisel nitelikler” baglidi altinda yer
aldigr gériilmektedir. Kisisel nitelikler olarak 6zsaygi, 6z gliven, toplumsallik, sabir, hosgorl, sevgi, saygi, bars,
yardimseverlik, dogruluk, darstlik, adalet, yenilige aciklik, vatanseverlik ve kiiltlrel degerleri koruma ve gelis-
tirme yer almaktadir. Programda 8grencilere kazandinlmak istenen kisisel niteliklerin hangi kazanimlarla ger-
ceklestirilecedi, kazanim numaralari ve kisisel niteliklerin yer aldidi bir tabloda belirtilmistir. Ayrica her kazanim
icin etkinlik érnekleri ve agiklamalarin verildigi tabloda, ilgili kazanim islenirken hangi kisisel nitelik tzerinde
durulacagi (Ornegin “Oz saygi ve 6z gliven lzerinde durulacakiir” seklinde) belirtilmistir.

2) Sosyal Bilgiler dersi 8gretim programinda deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis
ve devamini saglamak ve strdirmek igin Uyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar kabul
edilen ortak diisiince, amacg, temel ahlaki ilke ya da inanglar olarak tanimlanmaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6gre-
tim programinin degerleri adil olma, aile birligine Gnem verme, bagimsizlik, bans, bilimsellik, caliskanlk, daya-
misma, duyarhlk, diristlitk, estetik, hosgord, misafirperverlik, 6zglrllk, saghkh olmaya énem verme, saygi,
sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik seklinde siralanmaktadir. Programda, 4 ve 5. siniflar
icin her iki sinifta da ayni adh tastyan 6grenme alanlan bulunmakta ve her égrenme alani i¢in "dogrudan verile-
cek degerler” belirtiimektedir.

Dersin 6 ve 7. siniflari icin hazirlanan égretim programinda, her sinifin Gniteleri icin “dogrudan verilecek
degerler”in 4 ve 5. sinif programindaki degerlerle ayni oldugu gériilmektedir. Ayrica her Unite icin etkinlik &r-
nekleri ve aciklamalarnin verildigi tabloda ilgili tinite islenirken hangi degerlerin dogrudan verilecegi (Ornegin,
“Dogrudan verilecek deger: Bilimsellik seklinde) belirtilmistir.

2) Tirkge (1-5. simiflar) dersi dgretim programinda dederlerle ilgili dogrudan bir baslik bulunmamakta an-
cak programin farkli bélimlerinde degerlerle ilgili ifade ve agiklamalarnn yer aldigi goriilmektedir. Bunlar: 1.
Programda, Tiirkge 6gretiminin genel amaglanindan G¢'tl degerlere isaret eden ifadeler icermektedir. 2. Prog-
ramla ulasilmast beklenen temel becerilerden biri olan “kisisel ve sosyal dederlere dnem verme” degerle ilgili bir
beceridir. 3. Programda bazi kazanimlarda deger ifadeleri bulunmaktadir. Ornegin: Kazanim 1.3. Gérgii kuralla-
rina uygun dinler., 4. Ogretim programinda “Dederlerimiz” adli zorunlu bir tema bulunmaktadir.

6, 7, 8. siniflar icin hazirlanan Turkge dersi gretim programinda da 1-5. siniflar programina benzer bir se-
kilde degerlerle ilgili dogrudan bir bashk bulunmamakta ancak programin amaclarinda, ulagiimas beklenen
temel becerilerde, bazi kazanim ifadelerinde ve programda yer alan dinlenecek/izlenecek materyallerin iceri-
dinde bulunmasi gerekenler arasinda degerlerle ilgili ifade ve aciklamalarnn yer aldigi gériilmektedir.

4) Matematik (1-5. sinuflar) dersi &dretim programinda da degerlerle ilgili dogrudan bir bashk bulunma-
makta ancak programin gerek “matematik egitiminin genel amaclan” arasinda gerekse "Duyussal Ozellikler” ve
"Oz Dlzenleme Yeterlikleri” bashgi alunda bazi degerlere yer verildigi goriilmektedir.

6-8. siniflar igin hazirlanan Matematik dersi dgretim programinda da, 1-5. siniflann programina benzer bir
sekilde degerlerle ilgili agiklamalara yer verildigi gorilmektedir.
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5) Fen ve teknoloji (4-5. siniflar) dersi 6gretim programinda 6grenciye kazandirimasi hedeflenen degerle
“Tutumlar ve Degerler” bashd altinda verilmistir. Programda bilimsel tutum ve degerlerin diizenlenmesind rj
dgrencilerin cevrelerinde olup bitenleri kendi istedi ile algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasef
olumlu degerler gelistirmesi, bu degerleri kendi 6z benliginde 6rgtitlemesi ve olumlu tutum ve degerler igerei.
bir yasam tarzi gelistirmesi seklinde 5 kategoriden olusan siralama bulunmaktadir. Ayrica programda “Tutum vn
Deger” kazamimlari ile ilgili bir tablo verilmistir. Bu tabloda “Tutum ve deder” kazanimlar bes diizeyde (al ,[ae
ma, tepkide bulunma, deger verme, drgiitleme, yasam tarz) ele alinmis ve her diizeyin karsisina ilgili tutur?n v‘
degerler belirtilmigtir. e

6, 7 ve ,8' 5:-mfl.a?ru icin _ha2|r|anan Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinda da, 4 ve 5. siniflarin progra-
minda oldugu gibi 6grenciye kazandinlmasi hedeflenen degerlerin “Tutum ve Dederler” bashign altinda verildigi
gériilmektedir, §

Calismanin sonucunda, ilkégretim dersi 6gretim programlarinda genel olarak dgrencilere kazandirilmas;
hedeflenen bazi degerlere yer verildigi, ancak programlarda bu konuda bir standardin olmadigi ortaya cikmisti
Sosyal bilgiler, fen ve teknoloji dersi dgretim programlarinda égrenciye kazandiriimasi hedeflenen degeﬂzrit
agikca belirtildigi, hayat bilgisi, Tlrkce ve matematik programlarinda ise “degerler” bashdi altinda belirtilmedi“r]
goriilmekeedir. Hayat bilgisi programinda degerler, “kisisel nitelikler” bashé altinda yer alirken, Tirkce pro rgl
minda Tiirkge 6gretiminin genel amaclar arasinda, bazi kazanimlarda ve aciklamalarda ve "Dégerlerimiz”gdh
zorunlu bir tem_ada yer almakt_:gdtr. Matematik programinda ise deger ifadelerine dersin genel amaclar arasin-
da, “Duyussal Ozellikler” ve “Oz Diizenleme Yeterlikleri” bashg: altinda rastlanmaktadir. Ayrica programlarda
deger ile ilgili verilen tanimlarda da bir bitiinlik olmadigi sonucuna varilmstir.

Bu genel sonuca dayali olarak ilkégretim programlarinin, égrencilerin diizeyine uygun olarak kazandirlma-
si gereken degerﬂler bakimindan tekrar ele alinmasi, bu konuda programlar arasinda bir paralelligin, tutarhligin
ve standardin saglanmasi énerilebilir.

Anahtar Kelimeler: i[kdgretim ders programilari, deger, deger egitimi, kisisel nitelik
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ilkégretim Dérdiincii Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Icin Gelistirilen Materyallerin Yaratic
Diisiinme Becerisi Ve Akademik Basari Uzerindeki Etkileri

Yasemin SAYAN
Dokuz Eyliil Un. Sinif Ogretmenligi Doktora Ogrencisi
ysayani@hotmail.com
Yrd.Dog. Dr. Hiillya HAMURCU
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Hizla gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte toplumlarin ihtiyaci olan birey dzellikleri de degismeltedir. Top-
jumlar kendilerini gelismislik diizeyine tasiyabilecek bireylere ihtiyag duymaktadir. Arastiran, sorgulayan, me-
rakll, kendine giivenen, yapici, tiretken bireyler toplumlar gelismislik yanisinda varis cizgisine tasiyan, toplumun
gercek ihtiyaci olan bireylerdir. Egitim sistemlerinin gérevi toplumun ihtiyag duydugu bireyler yetistirmektir.
Tiirk egitim sisteminin temel amaglan 14.06.1973 tarih ve 1739 sayili kanun ile belirlenmistir. Kanunda yer alan
amaglar incelendiginde bireyin sosyal ve kisisel gelisiminin 6n plana giktigl, bedenen ve ruhen saglikl bireyler
yetistirilmesine 6nem verildigi gbrillmektedir. Yine ikinci amag iginde yer alan sorumluluk duygusu gelismis,
insan haklarina saygili, bilimsel diistinme glictine sahip, yapic, yaratici, verimli bireyler yetistirilmesi ifadesi ile
ihtiyacimiz olan birey 6zellikleri verilmektedir. Egitim sistemi bireye ezbercilikien ziyade disiinmeyi égretmeli-
dir.

Birey toplumun en dnemli dgesidir. Birey géstermis oldugu ozellikler ile i¢inde bulundugu toplumu etki-
lemektedir. Bu toplumun &zelligini belirleyici bir noktadir. Bu da bireysel yaraticiligin 6nemini g6z online ser-
mektedir. Yani yaratici bireyler, yaratici toplum demektir. Yaraticik dogustan getirilen, insana 6zgl bir yetidir.
Ayni zamanda her insanin yaratici olma sansi vardir (Herrmann, 1988; San, 2001 :s.10'daki alinti).

lIkdgretimde fen bilgisi egitimiyle, 6grencilerin icinde yasadiklar yakin ve uzak cevreyi yasam, fizik ve yer
bilimleri agisindan tanimalar amaglanir. Ogrenciler bilimsel yéntemi kullanarak soru sormays, aragtirma yapma-
y1, problem belirlemeyi, gézlem yapmayi, incelemeyi, hipotez kurmay, deney yapmayi, veriler toplayip bunlar
analiz etmeyi ve sonuglarla genellemelere varmay &grenirler. Fen ve teknoloji egitimi dgrencilerin yaratici
diistinme becerilerinin gelisimine katkida bulunur. 2005-2006 egitim gretim yilindan itibaren tim ilkégretim
okullarinda uygulanmaya baslayan Fen ve Teknoloji programinin temelinde yapilandirmacilik bulunmaktadir.
Bu program &grencilerin bilimsel diisiinme stireclerine sahip, arastiran, inceleyen, Ureten, yaratici bireyler olma-
sini amaglamaktadir. Bu noktada Fen ve Teknoloji dersinde kullanlacak yéntem ve materyallerin de bu amaca
yonelik olmasi gerekmektedir. Yaraticihga dayall ydntem ve materyaller ilkogretimde &grenci merkezli egitimin
yerlesip gelistiriimesine; Fen ve Teknoloji dersinin daha etkili olmasina katki saglayacaktir.

Bu arastirmada ilkégretim dérdlincii sinif fen ve teknoloji dersi icin gelistirilen materyallerin &grencilerin
yaratici diisiinme becerilerine ve akademik basarilarina etkileri aragtilmistir. Aragtirma 2006-2007 egitim ogre-
tim yilinin bahar déneminde Balikesir ili merkez Alisuuri ilkdgretim okulunda deney grubu 38, kontrol grubu 38
olmak lizere toplam 76 8grenci iizerinde yiriitilmustir.Arastirmada yan deneme modellerinden esitlenmemis
kontrol gruplu model kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin benzer nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmanin uygulama siireci 19 mart- 15 haziran tarihleri arasinda yer alan Gezegenimiz Diinya, Canlilar
Diinyasini Gezelim Taniyalim, Yasarmimizdaki Elektrik tnitelerini kapsamaktadir. Bu siireg icersinde kontrol
grubunda fen ve teknoloji derslerinde kilavuz kitap dahilinde olan ders kitabi ve calisma kitabindaki etkinlilkler
uygulanmistir. Deney grubunda ise kilavuz kitabin yaninda arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan calisma
yapraklari, Powerpointler, saydamlar, egitsel oyunlar, levhalar vb. materyaller kullanilmistir. Arastirma verileri
Torrance Yaratici Diisiinme Testi A ve B Sézel Formu ve aragtirmac tarafindan gelistirilen gegerliligi ve glivenir-
ligi saglanan Akademik Basan Testi kullanilarak toplanmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPS5 16.00 prog-
ramindan yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore;

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari ntest ve sontest sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari
arasinda uygulama dncesi anlamli farklilik olmamasina ragmen uygulama sonrasinda goriilen fark deney grubu
lehinedir.
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Yaratici dlislinme becerisi alt boyutlan agisindan sonugclara bakugimizda deney ve kontrol gruplar arasin-
da akicilik, esneklik ve orjinallik boyutlannda uygulama &ncesi anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Uygulama
sonrasi sontest sonuglarina bakugimizda akicilik ve esneklik boyutunda deney grubu lehine anlaml bir farklilik
bulunmakla beraber orjinallik boyutunda her iki grup arasinda anlamh bir fark bulunmamalktadir.

Sonug olarak; bu arastirmada, fen ve teknoloji dersi icin gelistirilmis olan materyaller 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu yénde etki etmektedir. Ayni zamanda yarauciligin alt boyutlan olan akicilik ve esneklik bo-
yutunda da pozitif ydnde etkileri gérilmektedir.Bu noktadan hareketle gelistirilmis olan materyallerin fen ve
teknoloji dersine katki saglayacadi distintlmektedir.

Anahtar Sozclikier: Yaratici dilsinme becerisi, fen ve teknoloji editimi, akademik basarn,
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gelli cocuklarin sosyal ortamla biittinlesmeleri ve akran gruplannin onlari olduklar gibi kabullenerek si-
ndirmalari amaciyla gelistirilen kaynastirma programlarinin 6nemi blyiiktdr. Tarkiye'deki bu uygula-
y biretmenlerin kaynastirma programlan konusundaki yetersizligi gézden kagmayacak derecede prob-
sturmaktadir. Ogretmenlerin yiiksekdgrenimleri stiresince konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalan
ki yasamlarinda bu tir durumlarla karsilastiklarinda zorlandiklar gérilmustir. Yapilan durum tespit
nda ozellikle sinif 8gretmenlerinin kaynastirma problemlerine iliskin gdrisleri olumsuz olmustur.
Unlerin ise kaynastirma programlan hakkinda cok fazla bilgiye sahip olmadiklan gdzlenmistir.

lisma Kars ilinde kaynastirma siniflari uygulamasinin sinirhilikiarinin ne oldugunun égretmenlerin
ktifinde tespit edilmesi ve gerekli &nerilerin sunulmas amaciyla hazirlanmustir. Birinci bélimde aragtir-
kuramsal terelleri Gzerinde durularak gereken teorik boyut tamamlanmistir. Ayni zamanda arastirma ile
ratiir taramast yapilmis ve farkl calismalanin ortaya ¢ikardigi sonuclar degerlendirilmistir. ikinci bélimde
B nan dlcek uygulanarak veriler toplanmis ve bu veriler arastirma ydntem ve teknikleri cergevesinde
tirnlmistir. Calismanin son bélimiinde de, elde edilen veriler istatistiki yontemlerle degerlendirilerek
andirilmis ve gereken onerilerde bulunulmustur.

astirmanin evrenini Kars ilindeki 440 kaynastirma 8grencisinin 6gretmenleri olugturmaktadir. Orneklemi
s il merkezinde kaynastirma ddrencisi olan 43 6gretmen olusturmaktadir. Kars il merkezindeki tiim ilk&g-
skullarina miracaat edilmis olup 43 dgretmene ulasilabilmistir. Amagsal érnekleme yoluyla secilen Kars il
Zinde gorevii kaynastirma sinifi dgretmenlerinin tutumlann belilemek amaciyla likert tipi 5'li dereceleme
gelistiriimistir.

fastirmacia elde edilen veriler SPSS paket programi yardimiyla ¢6zimlenmistir. Cinsiyet, medeni durum,
| 6arenci, kaynastirma dersi alan égretmenler degiskeni mann- whitney testi ile; mesleki durum ise
I wallis test ile analiz edilmistir. Olgedin boyutlanndaki (programla, velilerle, 6grencilerle ve uygulamayla
deler sirastyla dederlendirilmeyip genel olarak anlamli farkllikiarina bakilmigtir. Degerlendirme sonra-

"de edilen bulgular sdyledir:
Gretmen|erin; editim programi, dgrenciler, ebeveynler ve uygulama boyutlannin cinsiyet faktori agisin-
8erlendiriimesi yapildiginda; programla ilgili tutum ve gdriis fakidrinin ortalamalan kadin (X = 3.33)

8k (X = 3.49) grubuna gdre Mann-Whitney U nonparametrik analizi ile incelendiginde, aralarinda istatis-
fak anlamli fark bulunmustur (z=-2.092, p<0.05).

iEnl durum balamindan incelendiginde; evli ve bekar denekler arasinda hicbir tutum bakimindan an-
Ak bulunamamistir.
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Uygulama yapilan sinifta engelli égrencinin olup olmamasi bakimindan tutum Olcekleri incelendiginde,
sadece 6grenci tutumu faktoril bakimindan anlamli fark bulunurken (z=-2.215, p<0.05), diger faktdrler arasinda
fark tespit edilememistir.

Kaynastirma dersi alanlar ile almayanlar tutum dlcedi faktérler bakimindan incelendiginde, bu defa veli ile
ilgili tutum &lgegi ortalama skorlar acisindan anlami fark bulunmustur (z=-2.194, p<0.05)

Mesleki durum bakimindan tutum &lcekleri arastinldiginda, hicbir tutum faktdrlerinin ortalama skorlar ba-
kimindan aralarinda anlamh fark bulunamamustir.

Sonug olarak; , kaynastirma egitiminin planlama ve uygulanmasinda olasi sorunlarin heniiz farkinda olma-
digimiz ve ilgili cevreler agisindan gerekli farkindalik diizeylerinin heniiz istenen seviyede olmadi§i anlasiimak-
tadir. Anlamli diizeyde sorun ifade edecek olan anlamii farkhiliklarin olmamasi, tlim sorunlarin ¢6ziilmis oldugu
anlamina geldigi séylenemez. Ciinkii bu alan egitimiyle ilgili cok temel sorunlann yasanmaya devam ettigi
bilinmektedir. Olasi sorunlara temas edilememesinin sebebi: engelli 6grencilerin diger 6grencilerle kaynastinl-

mas! editimi alaninda yeteri kadar farkindalik olusturulamarmis gibi bir durumdan kaynaklandigi anlasiimakta-
dir.

Anahtar sézciikler: Ozel egitim, kaynastirma siniflan, engelli 6grenciler
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Okullarda verilen egitim dgretimin en énemli amaclarindan biri 8grencileri yasama hazirlayarak, ayaklar tizerin-
de durabilen, toplumda kabul gériip toplumda verimli olmasini saglayan, okulda 6grendiklerini gercek yasamda
karsilastigi durumlara kolaylikla uygulayabilen bireyler yetistirmektir. Burada stylenilenlerin hepsi Fen ve Teknoloji
dersinin de amaclan arasinda yer almaktadir. Ancak birgok kisi okul hayatinda dgrenilen bilgilerin gercek yasamda ise
yarar sekilde kullaniimadidini ya da kullanmakta zordandigini sdyler. Clinkii bircogumuz, neden égrenmek zorunda
oldugumuzu bilmedigimiz bircok bilgiyi, gercek yasamda nasil ve nerede kullanacagimizi 6§renemeden 6grenim
hayatimizi bitirmis oluruz. Oysaki bize sikici gelen bu bilimsel bilgiler gercek hayatin icinden elde edilen, gercek hayat-
la iliskili olan bilgilerdir. Bu bilgilerin ve yer aldigi 6gretim programlarinin, giinliik yasamla iliskilendirilmesi, bireyin
yasamini da kolaylastiracaktir. Bunun yaninda dgrencide, anlamli 6grenmeyi ve bilimsel okuryazarli§i da beraberinde
getirerek, cagdas diinya standartlanindaki birey ézelliklerinin ortaya cikmasini saglayacaktir.

Biitiin bunlara ilaveten, giinlik hayatla ve dgrencilerin yasantilarini dikkate alarak hazirlanmis bir Fen ve Tekno-
loji Dersi Ogretim Programi ddrencilerin fen bilimlerine olan ilgisini artiracak ve ayni zamanda da Fen ve Teknoloji
dersinde bir giidiileme unsuru olabilecektir. Ayrica, boyle bir Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi égrenciler
arasinda yaygin bir yanilgi olan okuldaki dgrenilen bilgilerin gercek hayatla iligkisi olmadigi seklindeki kaniyi da
azaltma ve hatta ortadan kaldirmada etkili olabilir.

Bu arastirma; Edirne il Merkezi'ndeki 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 8grencileri ile Fen ve Teknoloji dersine giren &gretmenle-
rinin gorisleri 1si§inda, 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismelerinin saglanmasi adina, Fen ve
Teknoloji Dersi Yeni Ogretim Programi'min giinlik yasam olaylan ile iliskilendirilip iliskilendirilmedigini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Ayrica Fen ve Teknoloji Dersi Yeni Ogretim Programi'nmin uygulayicilarn olan égretmenler ile
6gretim programin merkezinde yer alan dgrenciler arasinda bu konuda bir farkin olup olmadigr da belirlenmistir. II.
kademe (6-7-8) 6grencileri ile bu dersle yeni tanismis olan Lkademe (4-5) 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Yeni
Ogretim Programi‘nin giinliik yasamla iliskilendirilmesine dair bir farkin olup olmadigr saptanarak, ileriki siniflara
gidildikce 6gretim programinin glinlik yasamla iliskilendirme gériisiiniin degisip degismediginin belirlenmesi de
amaclanmistir. Bdylelikle Fen ve Teknoloji Dersi Yeni Ogretim Programi’'nin yalnizca kuramsal bilgilerin verilmeyerek
gercek dinya ile baglann kurulmast hedefi ile giinlik yasamla iliskilendirilme hedefinin gerceklesip gerceklesmedigi
belirlenmistir.

Betimsel modelin kullanildig) arastirmada 2008-2009 Egitim-Ogretim Yili Il. yanyilinda Edirne iI'i Merkez lice’deki 30
ilkégretim okulundan random yéntemiyle 6 okul pilot uygulama icin, 24 okul érneklem olarak belirlenmistir. Pilot uygu-
lama sirasinda 483 6drenci ile 30 6gretmene ulasilarak dlcedin giivenirligi saptanmistir. Ogrendi dlcedinin Cronbach’s
Alpha degeri 903 ve Guttman Split-Half Coefficient degeri 883 olarak, &gretmen élcegdinin Cronbach’s Alpha degeri ,890
ve Guttman Split-Half Coefficient dederi ,664 olarak bulunmugtur. Olceklerin gecerliligi uzman gérisiyle saglanmistir.
Verilerin analizinde 3065 6drendi ile 120 6gretmenden toplanan veriler kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan dlcekten
elde edilen veriler SPSS 17.0 Istatistik Paket Programi kullanilarak ¢éziimlenmis ve bu amacla aritmetik ortalama, standart
sapma, t testi, Tek Yonlu Varyans Analizi, Scheffe Testi ve Man Whitney U-Testi kullanilmistir.

ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Programi‘nin giinliik yasamla iliskilendirilmesine dair, ogrenci (4, 5, 6, 7. ve 8. s1-
nif) ve dgretmenlerin (Sinif Ggretmeni ve Fen ve Teknoloji dgretmeni) “Fen ve Teknolaji Dersi Yeni Ogretim Progra-
mi'nin Ginliik Yasamla lliskilendirilme Olgekleri’nden elde edilen gdriisleri arasinda anlaml bir farkiilk gérilmastar.
Sanug olarak; dgrenciler égretmenlerden ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'mi daha fazla glinliik
yagamla iliskili bulmuslardir. Ogretmen grubundan II. kademe &gretmenlerinin I. kademe égretmenlerine gére, 63-
renci grubundan |. kademe dgrencilerinin de Il. kademe &grencilerine gdre llkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’ni, giinlik yasamla daha fazla iliskili buldugu saptanmistr. Farkliligin kaynagina bakildiginda, . kademe
Ggrencileriyle, I. kademe &gretmen ve Il. kademe &grencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmiisken, II. kademe
dgretmenieriyle anlamlt farkhililc g&rilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Ogretim Programi, Fen ve Teknoloji okuryazarligi, Fen Egitimi, Glnlik Ya-
sam
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Fen ve Teknoloji dersi, her iilkede oldugu gibi, llkemizde de temel egitimden yiiksek dgretime dedin en dnemli
dersler arasinda yer almaktadir. Fen ve Teknoloji dersinin énemi, yalnizca drgin egitim programlarinda ne kadar yer
aldign ile degil, asil bilim ve teknolojinin damgasini vurdugu cagimizda, giinlitk yasarmimizi etkinlikle stirdrebilmemiz
ve yasadigimiz ¢evreyi daha iyi anlayabilmemiz agisindan onsuz olunmamasinda yatmaktadir. 2005 ilkégretim prog-
ramlarindaki degisikliklerle iilkemizde egitim stirecinin planlanmast, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerinin
temellerini yapilandirmac 8grenme kuramina odaklanldidi ve ogrencilerin bireysel farkliliklarini temel alan baz)
degisikliklerin oldugu gorilmektedir.

Cocuklann gelisimleri, deneyimleri, ilgileri, yetenekleri ve daha birok dzellikleri birbirinden farklidir. Her birey-
den ayni sekilde diistinmesi, davranmas, hissetmesi beklenemez. Her birey farkh anne babadan diinyaya gelmistir,
Ayrica her birey farkli cevrede yasamaktadir. Pek tabif ki bu farkhliklar bireylerin farkli olmasina neden olmaktadir. Bu
farklilklara ragmen geleneksel 8§retim ydntemleriyle bitin &grencilerin ayni sekilde dgrenmeleri beklenmektedir.
Ancak tek bir yéntem kullanilarak égretim gergeklestirildiginde Sgrenciler tam dgdrenememekie veya &renmeye
istekli davranmamaktadir.

Bu nedenle dgrencilerin farkl yeteneklere ve zeké alanlarina sahip oldugu gériisiingi savunan Howard Gardner
yaptigi arastirmalarla bu durumu kanitlamaya calismistir. Gardner {1983, 1993) coklu zeka kurami ger¢evesinde sekiz
zeka alani tanimlamistir, Bireyler bu zeka alanlanini kullanarak bir ya da birden fazla kiiltlirel cerceve icinde degerlen-
dirilen bir sorunu cézme veya lriin yaratma becerisine sahip olabilirler. Clinkii zeka alanlari yetenek, kabiliyet, hiiner
gibi bir cok kombinasyonu olanakl kilan bir yapiya sahiptirler. Bu nedenle hem zeka alanlari dolayisiyla da zeka gelig-
tirilebilir, iyilestirilebilir. Ogretim slirecinde goklu zeka kuraminin ortaya koydudu ilkeler dogrultusunda yapilacak
diizenlemeler ve bireylerin bitin yénlerine hitap edecek etkinliklere yer verilerek égrencilerin bilgiyi yapilandirmas
ve gercek yasaminda kullanmasi saglanabilir. Bunun icin dgretmenlerin; édrencilere beceriler kazandirmak ve bu
becerileri yasamlari boyunca kullanmalarina olanak verecek destekleyici bir ortam olusturmak durumunda olduklarn
soylenebilir. Bu acidan gelistirilen Fen ve teknolaji programi ve Giretim stirecinin incelenmesi ve coklu zeka kurami
agisindan analizi bilyilk dnem tagimaktadir.

Bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretim okullarinda Fen ve Teknoloji derslerinin dgrencilerin zeka alanlarina hitap
edecek sekilde yiriitilip yiritilmedigini, hangi zeka alanlarina hitap edecek 6gretim stratejilerine daha fazla yer
verildigini ortaya koymaktir, Arastirma hem tarama modelinden betimsel hem de nitel bir calisma olup, anket ve gé-
riisme y6ntemlerinden yararlanilarak veriler toplanmistir. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinin 6gretiminde yer
verdikleri 6gretim stratejilerinin zeka alanlarina gére dagihimini belilemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu Adana ili merkez ilcelerinde 4.sinif okutan 102, 5.sinif okutan 97, 6.7.8. siniflarda fen ve teknoloji brang
derslerini yiiriiten 55 olmak (zere toplam 254 dgretmene uygulanmistir. Anketlerin degerlendirilmesi sonucunda
coklu zeka kurami hakkinda bilgi sahibi olduguna inanilan Fen ve Teknoloji brans ve sinif 8gretmenleri ile goriisme
yapilmistir. Gériismeler 4. 5. ve 6.7, 8. sinif diizeylerinde gérev yapan toplam 18 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Arag-
tirmada elde edilen bulgular sunlardir;

1) Ogretmenlerin miziksel/ritmik, kisisel/i¢sel ve doga zeka alanina yonelik kullandiklan égretim stratejilerinin
siuf diizeylerine gore farkhlastigi ve farkliigin 4. ve 5. sinifi okutan dgretmenlerinin lehine oldugu belirlenmistir.

2) Ogretmenlerin matematiksel/mantiksal, bedensel/kinestetik, kisilerarasi/sosyal, doga ve gérsel/uzamsal zeka
alanina yénelik kullandiklan égretim stratejilerinin kideme gore farklilagtigi ve farkhiligin deneyimli 6gretmenlerin
lehine oldugu gérilmistir.

3) Ogretmenlerin matematiksel/mantiksal ve kisisel/icsel zeka alanina yanelik kullandiklan 6gretim stratejilerinin
cinsiyete gore farklilastign ve farklihgn kadin 6gretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde sinif diizeyi, kidem ve cinsiyet degiskenlerine gére farklilik-
lar olmakla birlikte biitiin zeka alanlanina yonelik &gretim stratejilerine yer verdikleri bulunmustur. Bu sonug Ggret-
menlerin dgretimi farkli zeka alanlanina hitap edecek sekilde diizenleyebildikleri seklinde yorumlanabilir. Ogretmen-
lerle yapilan gériismelerde bu sonuglan desteklemektedir. Goriisleri alinan dgretmenlere gore zeka, diisinme Ve
problem ¢dzme yetenegidir. Aynca zeka anlama, yargilama, algilama, sonug cikarma, kavrama, bellekte tutma, karar
verme yetisidir.

Anahtar Sézciikler: Coklu zeka kuramy, ilkégretim fen ve teknoloji 6gretimi, 6gretim stratejileri,
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ilkégretim Fen Ve Teknoloji Ogretim Programi insan Ve Cevre Unitesinin Uygulama
Siireclerinde Olusan icerigin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine Katkasi

Selin SAHIN, Yard. Doc. Dr. Serap OZ AYDIN,
Yard, Doc. Dr. Blinyamin YURDAKUL
Balikesir Universitesi, Ege Universitesi

selinfen83@gmail.com ,soz@balikesir.edu.tr, biinvamin.yurdakul@ege.edu.tr

Gunumiizde fen egitiminin amaglan, bilgiyi edinme yollarini bilen, égrendigi bilgileri giinliik yasama akta-
rabilen, bilim ve toplum iliskisini kavrayabilen, bilimin uygulamalarini toplumsal agidan degerlendirebilecek
éngoriiye sahip fen ve teknoloji okuryazan bireyler yetistirmektir. Bilimsel siirec becerileri de fen ve teknoloji
okuryazarliginin bilesenleri arasinda yer almaktadir. Fen Ve Teknoloji 8gretim programinda bu beceriler; bilgi
olusturmada, problemler lizerinde disiinmede ve sonuglan formiile etmede bilim adamlarinin da kullandiklar
diistinme becerileri olarak tarimlanmuistir,

Bilimsel siirec becerileriyle ilgili farkli simflamalar vardir. Fen Ve Teknoloji Ogretim Programrnda yapilan
siniflama; planlama ve baslama, uygulama, analiz ve sonuc cikarma seklindedir.

Bu calismada 7.sinif insan Ve Cevre {initesinin uygulama siireclerinde 6§renciler tarafindan olusturulan 6g-
renme Urlinlerinin programda kazanilmasi 6ngériilen bilimsel siire becerileri kazanimlariyla, 6grencilerde
belirlenen kazanimlann karsilastinimasi yapilmistir. Karsilastirma yapilirken iinitede yer alan etkinliklerin uygu-
lanmasiyla olusan 6grenme Uriinleri degerlendirilmistir.

Cahsmanin verileri etkinliklerin uygulanmasi sirasinda dokiiman analizi, gériisme, video kayitlarinin analizi
ile 8n test ve son test olarak uygulanan bilimsel siire¢ becerileri testiyle toplanmistir. Arastirma Bursa ilinin
Mustafakemalpasa ilgesinde bir ilkbgretim okulunda 2007- 2008 &gretim yilinda 22 dgrenciyle yapilmistr,
Caligmaya katilan &grencilerin 11 kiz, 11'i erkektir. Orneklemde yer alan 6grenciler rasgele 11 kisilik iki gruba
aynlmig ve 1. grupta uygulamay arastirmaci 6gretmen 2. grupta ise okul 6gretmeni yapmistir. Unite baslama-
dan 6nce ve sonra bilimsel stireg becerileri testi iki gruba da uygulanarak bilimsel siire¢ becerilerinin gelisme-
sinde ddretimin etkisi hakkinda bir sonuca ulasilmistir. Arastirmada temel veri toplama yéntemi dokiiman
analizidir. Etkinlikler uygulanirken 6grencilerin hazirladigi her tiirlii yazili belge dokiiman olarak alinmis ve
analiz edilmistir. Sinif icinde yapilmayan etkinlikler sirasinda kullanilmis olabilen bilimsel siirec becerilerinin
belirlenmesi icin gdriisme yontemi kullanilnigtir. Ders sirasinda yapilan etkinliklerde arastirmaci ayni zamanda
6gretmen oldugu icin video kaydi yapilarak analiz edilmistir.

“Burada Hangi Canlilar Bulunabilir?” olan 1.etkinlikte fotograf olarak gésterilen cesitli yasam alanlarinin
ozelliklerini ve o alanlarda yasayabilecek canlilarin ézellikleri hakkindaki tahminlerinin bulundugu yasam alanla-
ri notlari dokiiman olarak kullanilmistir. Dokiimanlar icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Bu etkinlik icin program-
da “grafik cizmeyle ilgili kurallari uygular” kazanimi verilmistir. Etkinligin uygulanmasinda bu kazarim olusma-
migtir.  Ancak programda kazanilmasi &ngoriilmeyen karsilastirma-siniflama, ¢ikanm, yorumlama ve sonug
ctkama becerilerine iliskin kazarumlar olusmustur.

“Gezelim Gézlemleyelim” olan 2.etkinlikie bir yagam alani incelenerek, bu alandaki canli ve cansiz varliklar
cesitli dzellikleriyle ilgili bilgiler programda verilen gezi gézlem formuna kaydedilmistir. Bu formlar dokiiman
analiziyle ¢6ziimlenmistir. Bu etkinlik icin programda verilen beceriler; gézlem, karsilastirma-siniflama, verileri
kaydetmedir. Dokiiman analizi sonucu égrencilerde bunlarin yani sira tahmin becerisine ait kazarm da belir-
lenmistir,

“Besin Aglan Olusturalim” olan 3. etkinlikte tahtaya otcul, etcil ve hepcil canhlardan &rnekler yazilmis ve
6grencilerin bu canlilar kullanarak besin zincirleri olusturmalari istenmistir. Bu etkinlik videa kaydinin analiziyle
¢oziimlenmistir. Bu etkinlik icin programda verilen kazanimlar; verileri kaydetme, verileri isleme ve model olus-
turma, modeli yorumlama, yorumlama ve sonug ¢ikarmadir. Bu becerilerin tamami belirlenmis ve bunlara ek
olarak programda 6ngoriilmeyen karsilastirma siniflama becerisi de olusmustur.

“Yéremizin Zenginlikleri” olan 4.etkinlikte dgrenciler sinifa biyolojik cesitlilige 8rnek olabilecek bitki tiirle-
tinden getirmislerdir. Biyolojik cesitlilik ve ilkemizde ve diinyada yok olma tehlikesinde olan canlilar, bu canli-
larin korunmasiyla ilgili alinabilecek énlemler tartisilmustir. Dersin video analizi yapilarak bilimsel stirec becerile-
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ri belirlenmistir. Bu etkinlikte belirlenen beceriler programda verilen beceri veri ve bilgi toplama ve programda
sngoriilmeyen sunmadir.

“pgaclar Benim Kardegim” olan 5.etkinlikte 4. ve 5.sinifta yaptiklan agac dikme etkinligi hatirlatiid. Canlila-
nn korunmasinin énemini anlata kompozisyon yazmalar istendi. Kompozisyonlari dokiman analizi yapilarak
g‘jz(imlendi. Bu etkinlik icin programda verilen beceriler gdzlem ve karsilastirma-siniflamadir. Kompozisyon
analizi sonucu bu becerilere ek olarak cikarim, tahmin ve bilgi ve veri toplama becerileri de belirlenmistir.

uNe kadar?” olan 6.etkinlikte (ilkemizdeki gevre sorunlan ve coziimleri hakkinda rapor hazirlamalari istendi.
Raporlar dokiiman analiziyle céziimlenirken gériismelerle rapor hazirlama stirecinde kullanmis olabilecekleri
siirec becerileri olup olmadigi belirlenmistir. Sonugta bu etkinlik icin programda éngoriilen beceriler; bilgi
toplama, verileri kaydetme, yorumlama ve sonug cikarma, sunmadir. Gériisme ve dokiman analizi sonucu
bunlara ek olarak gozlem, karsilastirma-siniflama, , ctkarim, tahmindir.

Bilimsel siire¢ becerileri testinin sonuglarina gore 1.gruptaki 6grencilerin bilimsel stireg becerilerini daha
fazla kazandig) goriilmektedir, Testte programda 6ngérilmemis bilimsel stireg becerilerini 6lgen test maddele-
rine 1. grup Unite islendikten daha fazla dogru yanit vermistir. Ancak 2.grupta bu becerilerinin kazaniimasinda
snemli bir artis olmadig) goriilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Bilimsel Streg Becerileri, iIkégretim Fen Ve Teknoloji Ogretim Programi, Etkinlik De-
gerlendirme
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iikégretim Fen Ve Teknoloji Programinda Degerlendirme Boyutuna iliskin
Ogretmen Goriisleri

Prof. Dr. Nezahat GUCLU
Gazi Universitesi / Gazi Egitim Fakiiltesi / Ankara / e posta: nguclum@gmail.com
Ars, Gor. Tezcan KARTAL
Ahi Evran Universitesi / Egitim Fakiiltesi / Kursehir / e posta: tezcankartal@hotmail. com
Filiz METE
MEB / Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miid(irliigii / Ankara / e posta: filizmetehoca@gmail.com

Ulkelerin gelismelerinde fen bilimlerinin biyiik dnemi oldugu tartisilmaz bir gergektir. Bu ylizden fen bilim-
leri egitiminin kalitesini artirmak icin blyiik cabalar sarf edilmektedir. Bu ¢abalar cogunlukla égretim programi-
ni iyilestirme ve iyilestirilen programlan etkili bir sekilde yiriitecek imkanlan okullara saglamak ve uygun &gre-
tim ydntemleri gelistirmek lizere yodunlasrmistir.

Fen bilgisi 8gretim programlarinin da degisen ve gelisen bilimin 1siginda siirekli yenilenmesi gerekir. Bu
amaca ulasabilmenin tek yolu, fen bilgisi miifredatinin egitim, bilim ve teknolojide meydana gelen ilerlemelere
ve gelismelere uygun bir sekilde yeniden diizenlenmesidir.

Ulkemizde 2004-2005 dgretim yilinda Tiirkiye'de pilot okullarda uygulanmaya baslanan yeni ilkggretim
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi; ddretmenler, veliler, ydneticiler, mifettisler, akademisyenler ile sivil
toplum kuruluslarinin program hakkindaki goriis ve énerileri ile pilot uygulama sonuclan géz dniinde bulundu-
rularak gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra son seklini almistir.

Fen ve Teknoloji dersi 4. ve 5. Sinif Odretim Programi geleneksel dlgme ve dederlendirme anlayisindan ok
alternatif 6lgme ve degerlendirmeye vurgu yapmaktadir. Alternatif dlgme ve degerlendirme teknikleri, tek bir
dogru cevabi olan ¢oktan secmeli testlerin de iginde bulundugu geleneksel degerlendirmelerin disinda kalan
tim dederlendirme tlrlerini kapsar. Alternatif dlgme ve dederlendirme teknikleri; sadece Griind degil 6grenme
siirecini de degerlendirdigi icin 6grencilerin 6grenme konusunda sorumluluk sahibi olmasini sadlar.

Programlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerin gérisleri, programin etkili ve verimli bir sekilde ytriitiilme-
sinde, programin amagladigi hedeflere ulasilmasinda nemli bir etken olmaktadir. Ogretmenlerin, programin
felsefi temellerini benimsemelerinin yani sira programin gerektirdigi yéntem, teknik, 8lcme ve degerlendirme
gibi boyutlarda da yeterli donanima sahip olmalan gerekmekiedir. Fen ve teknoloji 6gretim programinda yer
alan 6lcme ve degerlendirme basamaginin uygulanmasinda égretmenlere biyik gérev ve sorumluluklar dis-
mektedir. Ogretmenlerin bu sorumluluklan yerine getirmedeki hassasiyetleri programin uygulanabilmesi aci-
sindan oldukg¢a dnemlidir.

Arastirmanin amaci uygulamaya konulan fen ve teknoloji programinda yer alan degerlendirme slireclerinin
uygulanabilirligi itk&gretim . kademede ve Il, kademede yer alan fen ve teknoloji dersi 6§retmenlerinin gdriis-
leri dogrultusunda betimlenmeye calisiimistir. Bu amag dogrultusunda, asadidaki sorulara cevap aranmistir;

1) ilkdgretim 1. ve Il. kademede fen ve teknoloji dersi édretmenlerinin d§retim programinda yer alan de-
derlendirme siirecine iliskin g&riisleri nelerdir?

2) lilkégretim I. ve II. kademede fen ve teknoloji ddretim programindaki degerlendirme siirecine iliskin
gdrusleri;

a) Cinsiyetlerine,

b} Mezuniyet durumlarina,

c) Mesleki kidemlerine,

d) Okuttuklan siniflann mevcutlarina,

e) Yeni programda yer alan degerlendirme siireclerine iliskin hizmet ici egitim almalarina gore farkhlik
gdstermekte midir?

Calismada tarama (survey) modeli kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, 2009-2010 egitim-6gretim
yilinda, Kirsehir Merkez Il Milli Egitim Miidirligine bagl ilkégretim okullarinda gérev yapan (| kademede gdrev

125




yapan sinif 6gretmenleri ve ilkdgretim Il. kademede gérev yapan fen ve teknoloji é§retmenleri) 79 6gretmen
olusturmalctadir.

Verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan iki boyutta tasarlanan “ilkégretim Fen ve Teknoloji Prog-
ramina lliskin Ogretmen Gériisleri” (FTOG) isimli dereceleme olgedi kullamimistir. Birinci boyutta 6gretmenlerin
demografik zellikleri (cinsiyet, mezun oldugu okul, mesleki kidem, simflann 6grenci mevcudu ve hizmet igi
egitim alma durumu), ikinci boyutta ise degerlendirme siireclerine iliskin 6gretmen gériisleri dereceleme Slcegi
ile belilenmistir. Olgme aracinin Il. boyutunda yer alan maddelerin olusturulmasinda fen ve teknoloji progra-
mindaki kullanilan degerlendirme strecleri ve ornekleri belirlenerek madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzundaki sorular uzman gdriisleri dogrultusunda taslak dlgme araci 56 maddeden olusturularak kapsam
gecerliligi saglanmistir. Daha sonra 56 maddelik taslak élcme araci uygulama grubunda bulunmayan 149 Fen
ve Teknoloji dersi 6gretmenlerine uygulanarak madde analizi ve faktdr analizi yapilarak giivenirligi saglanmustir,
Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .85 olarak bulunmustur. Olgme aracindaki maddeler besli Likert
tipinde olusturularak ve kisilerin maddelere katilma dereceleri; “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum®, “kismen
katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “hic katilmiyorum” biciminde derecelendirilmistir.

Toplanan veriler SPSS 15.00 istatistik programi kullarilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin demografik
dzellikleri ve gériiglerini yansitmada frekans (), ylizde (%) dagilimlari ve toplam puanlarnnin aritmetik ortalama-
s1, demografik dzelliklerine gére 6gretmen gorusleri arasindaki farklihgin belirlenmesinde ise bagimsiz t-testi ve
ANOVA analizleri kullanilrstir.

Arastirmanin analiz sonuclarina gére su bulgulara ulagilmistir.

Fen ve teknoloji 8gretim programinda yer alan Glgme ve dederlendirme basamadina iliskin 6gretmen go-
risleri incelendiginde alternatif dlgme ve dederlendirme ydntemlerine iliskin &gretmenler olumlu gorigler
ortaya koymusglardir. Yeni 6gretim programinin gerek pilot uygulama gerekse programn ilk yillarinda var olan
sikintilann asildidi gorilmistir.

Bu sonuca dlcekte 6n plana ¢ikan bazi maddeleri sdyleyerek bu durumu daha net ifade edebiliriz. Bu mad-
deler;

e Programda hedeflenen kazanimlarin ne kadarina ulasildigint belirflemek icin 6§renci degerlendirmesi
yapiyorum.

o  Olgme ve degerlendirmenin é§renme ve 8gretmenin bir parcasi olmasini sagliyorum.

e  Olgme ve dederlendirme tekniklerini secerken 6grenci gelisim diizeylerine uygun olmasina dikkat edi-
yorum.

e Olcme ve degerlendirme teknikleri ile sadece Grtind degil stireci de degerlendiriyorum.

e  Siirec icerisinde 8grencilerle etkilesimi saglayarak onlarin performanslarini dederlendiriyorum.

e Degerlendirme siirecinde, 6grenciler kendilerinden ne beklendigini bilmesini sagliyorum.

o Ogretmenlerin 8lcme ve dederlendirme basamaginin uygulanmasinda géz ard ettigi disiinceler ise;
e  Proje ve performans degerlendirme, programin amacina hizmet etmedigini diigindyorum.

o  Olcme ve degderlendirme teknikleri icerisinde yazil yoklamalari daha cok kullaniyorum.

o  Eniyi dlcme ve degerlendirmenin geleneksel yontemlerle yapilan dlgme ve dederlendirme (yazil yok-
lamalar, coktan secmeli testler vb) oldugunu disiintyorum.

seklinde oldugu gorilmustdr.

Erkek 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde dlgme ve degerlendirme basamadinin uygulanabilirligine
iliskin gorlslerinin, bayan 6gretmenlerin gorislerine gére daha olumlugu gérilmstiir.

Fen ve teknoloji dersinde élcme ve dederlendirme basamaginin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen gorls-
lerinin en son mezun olduklar programa gére degisiklik gdstermedigi gorilmistir,

Fen ve teknoloji dersinde dlgme ve degderlendirme basamagina iliskin 8gretmen gériislerinin mesleki ki-
deme gore degisiklik gdstermedigi gorilmustar,

Fen ve teknoloji dersinde dlgme ve degerlendirme basamaginin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen goris-
lerinin siif mevcutlarina gore degisiklik gdstermedidi gérilmistir.
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Fen ve teknoloji dersi dgretmenlerinin dlcme ve degerlendirme basamaginin uygulanabilirligine iligkin 6§-
retmen gbrisleri hizmet ici egitim semineri alan &gretmenler ile almayan dgretmenler arasinda anlamli bir
farkiik gérilmemistir. Bu sonuca gore hizmet ici editim seminerlerine katilan dégretmenlerde dlcme ve deger-
lendirme basamadginin uygulanabilmesine iliskin etkili olmadi§i va da hizmet ici egitim seminerlerinin etkili bir
sekilde yapilamadigi sonucuna ulagilabilir.

iIkégretim fen ve teknoloji programinda 6lgme ve dederlendirme basamadinin daha etkin bir sekilde uygu-
lanabilmesi icin;

Ogretmenlerin her ne kadar yeni programda yere alan dlgme ve degerlendirme basamagina iliskin gorisle-
rinin olumlu oldugu gérilse de, var olan olumsuz distincelerin kaynadinm belirleyen calismalar yapilarak var
olan bu olumsuz gorislerin kaynag tespit edilmelidir. '

Bu calismadaki bulgular tamamen dgretmen gérislerine endekslidir. Bu yénti ile calismada veriler tek yon-
i olarak sadece 6gretmen gdruslerinden elde edilmistir. Bir sonraki ¢alismalarda veri toplamada égrenci gériis-
leri yada bu okuilara 6gretmenlik uygulamasina giden &gretmen adaylarinin gérisleri de alinarak programin
uygulanmasina iliskin daha etkin sonuglar alinacaktir. Bu sekilde toplanan veriler sonucunda elde edilen bulgu-
lar daha kapsaml olacaktir.

Ofretmenlerin fen ve teknoloji programinin uygulanabilirligine iliskin gorislerinin hizmet ici egditim alan
dgretmenlerle, almayan dgretmenler arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu yénii ile hizmet ici editimin
etkililigi noktasinda eksikliklerin oldugu gérilmektedir, ilkégretim fen ve teknoloji programinda yer alan dlgme
ve degerlendirme etkinliklerini égretmenlere hizmet ici egitimlerle daha etkin bir sekilde tanitilmalidir. Tanitim-
larda 6gretmenlerin bu etkinlikleri sinif icinde nasil uygulayacaklan gosterilmelidir,

Ogrencileri degerlendirirken sonug endeksli olmak yerine daha ¢ok siireg endeksli olmasina dikkat edilme-
lidir. Siirec degerlendirmesi kalabalik siniflarda zor olmaktadir. Bu nedenle kalabalik olan siniflarin ideal sayiya
getirilmesi gerekmektedir.

Siirec degerlendirmesini géz ardi eden merkezi sinavlarin bir an &nce olusturulan yeni programa gore ye-
niden dizayn edilmesi gerekmektedir.

Yeni programla birlikte velilerinde stirece dahil edilmesi beklenirken, bu durumun uygulanmasi, heniz
somutlagtinlmamasindan dogan eksiklikler gdze carpmaktadir. Bu eksikligin giderilmesi noktasinda velilerin de
stirece dahil edilmesi gerekmekiedir,

Ulusal Fen ve Teknoloji Programi hazirlanirken, bélgelerin genel dzellikleri (sosyo-ekonomik durumu) goz
dniine alinmalidir.

Degerlendirme stirecindeki etkinliklerin uygulanabilir ve dgrenci diizeyine uygun olmasina ézen gosteril-
melidir.

Fen ve teknoloji programinda dlgme ve degerlendirme basamadina iliskin égretmen goriislerinin, mezun
oldugu okul tiriine gdre farklilik gdstermemesi egitim fakiltelerinden mezun olan 6dretmenlerin dlgme ve
degerlendirme noktasinda eksikligi gdze carpmaktadir. Bu eksikligin sebebinin égrencilik déneminde "Ogre-
timde Planlama ve Degerlendirme” dersinin alinmamasindan yada bu dersin iceriginde var olan eksikliklerden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenie gelecegin 6gretmenlerine, 6grenciliginde bu ders etkin bir sekilde verilmeli ve
bu derse yonelik uygulama firsatlar verilmelidir.

Bu arastirma Kirsehir il merkezi ile simirhidir. Benzer calismalar Tirkiye'nin tamaminda bdlge bélge yapilarak,
elde edilen sonuglarla resmin bir bltiin olarak gériilmesinde etkili olacakur.

Anahtar Kelimeler: itkédretim Progranmi, Fen ve Teknoloji Odretimi, Degerlendirme Siirecleri

Tel. No: 0507 235 62 08
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iikégretim Hayat Bilgisi Program iceriginin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

Yrd. Doc. Dr. Erdodan TEZC] Ogretmen Hiiseyin OZKAN
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fak(ltesi susurluk Milli Egitim MGdirliga
erdogan.tezci@hotmail.com muradiyeilkégretim@susurlukmeb.gov.tr

Ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasamin her alaninda oldugu gibi egitim sistemlerini de
etkilemektedir. Degisimin neden oldugu sosyal ve ekonomik ve politik yasamin dinamiklerinin yani sira yaygin-
lasan bilgi ve iletisim teknolojilerinin toplumsal yasama etkileri ile birlikte, hazirlanan program tasarilarinda da
giniin sartlarina uygun dnemli degisikliklerin yapiimasini gerekli kilmistr (Gémleksiz ve Bulut, 2007; Grol,
2002; Kiilahgi, 1995). Bu cercevede zaman icinde dedisen kosullar karsisinda Tirkiye'de de gerek ilkdgretim
gerekse orta &gretimde program geligtirme calismalan yapildigi gorilmektedir (Demirel, 2005; Gozitok, 2003).

2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkdgretim programlari, degisen ve gelisen bilgi ve iletisim tek-
nolojilerinin yani sira icerdigi ekonomik, sosyal ve killtirel hem ulusal hem de evrensel bazi degerler acisindan
dnceki programlardan farklilikk géstermektedir. Yeni programlarda yapilandirmac (constructivist) 6grenme
anlayisi cercevesinde, coklu seka temelinde diizenlenen aktiviteler, sarmal icerik, yaratici diisinme, 6grenmeyi
dgrenme gibi beceri ve degerler programin temeline yerlestirilmistir (Askar, 2005; MEB, 2005; Sahin, 2009).
Aynica yapilandirmaci yaklasimin geregi olarak icerikte coklu bakis agilarma yer verme, asii basitlestirmekten
sakinma, baglamsallik ve esneklik anlayisina yer verilmistir (MEB, 2005; Gomleksiz ve Bulut, 2007).

Cagdag program anlayisi tasarlanan ve gerceklesen olmak lzere iki temel boyuta sahip oldugu (Kilahg,
1995; Varis, 1996) dustntldiglinde bir programin ne kadar iyi tasarlandigi kadar onun gergeklesen boyutu da o
derece de énemlidir. Bu agidan programi uygulayan dgretmen rollerinin belirlenmesi ve analiz edilmesi ve
uygulama ile tasarinin nasil biittinlestirildiginin belirlenmesini gerekli kilmaktadir. Bu durum programlarin uy-
gulamada siirekli olarak incelenmesi gerektirir. Bu incelemenin ilgili kurumlarin yani sira bagimsiz degerlendir-
meciler tarafindan da degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. Program incelenmesi, programin geneline yonelik
yapilabilecegi gibi programin belli bir égesine yonelik de yapilabilmektedir. Bu perspektiften 6grencileri yasa-
ma hazirlayan, onlann yasam kalitesini artiracak bilgi ve becerilerin yani sira sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi
derslerin temeli olan vatandashk bilgi ve davranislarini kazandirmayi amaglayan Hayat Bilgisi dersi programi
arastirmaya konu edilmistir. Arastirmada 3. simif “Hayat Bilgisi” dersi program igeriginin 6gretmen goriglerine
gore degerlendirilmesi amaclanmistir.

Arastirma betimsel tarama modelinde yapilmistir. Veriler, Balikesir ilinde gdrev yapan ilkégretim 3. siniflar
okutan 6gretmelerden 5'li Likert dlcekle toplanmistir. Balikesir ilinde 2007 tarihi itibariyle 3. siniflar okutan
toplam 789 6gretmen gorev yapmaktadir. Eksik ve hatall doldurulan &lcekler degerlendirmeye alinmarnistir.
Toplam 504 6gretmene ait veriler analize tabi tutulmustur. Olgek, bu arastirma icin gelistirilmis, gegerlilik ve
giivenirlik analizi yapildiktan sonra veri toplamak amaciyla uygulanmistir. Olcek iki bolimden olusmaktadir.
Birinci balim kisisel verilerle (cinsiyet, gdrev yapilan okul, mesleki kidem) ilgilidir. ikinci bolum ise dgretmenle-
rin program hakkinda gorislerini belirlemek tizere gelistirilmistir. Olcek, “1=Hicbir Zaman”, “2=Cok Nadir”,
“3=Ara Sira”, “4=Cogu Zaman" ve "5=Her Zaman" seklinde belirlenmistir. Olcegin glvenirlik ve gegerlik galisma-
st igin éncelikle pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama cercevesinde 163 ogretmene uygulanmig ve verile-
rin faktor analizine uygunlugu belirlenmistir. Faktér analizi sonucunda élcegin dért alt boyuttan olustugu belir-
lenmistir. Ol¢egin tamami ve alt boyutlarinda yapilan Cronbach’s Alpha analizinde giivenirlik katsayisinin yiik-
sek oldugu belirlenmistir. Ayrica %27 Ust grup alt grup teknigi ile madde ayirt ediciligi hesaplanmistir. Arastir-
mada veriler, ortalama, standart sapma, varyanslarn homojen oldugu durumda ikili kargilagtirma icin badimsiz
gruplar t testi, coklu kargilastirmalarda tek yénlU varyans analizi ile analiz edilmistir. Varyanslar homojen olma-
diginda t testi yerine Mann-Whitney U testi, coklu karsilastirmalarda Kruskal Wallis H testi ile analiz yapilmistir.

Arastirma sonucunda, égretmenlerin genel itibariyle programa yonelik gdrislerinin olumlu oldugu belir-
lenmistir. Ogretmenlerin goriglerinin genellikle “katiliyorum” ve lstl diizeyde oldugu belirlenmistir. Aragtirma
neticesinde elde edilen veriler Ugur (2005), Gomleksiz (2005), Ugur (2006), Bulut (2006) ve Erdogan (2007) tara-
findan yapilan arastirma sonuglanni destekler niteliktedir. Bu arastirmalarda da elde edilen verilere gére ogret-
menlerin program hakkindaki diistincelerinin olumlu oldugu belirtiimistir. Ancak 8gretmenlerin olumlu goriige
sahip olmakla beraber, program hakkinda yeterli bilgi sahibi olduklar da tartisilabilecek bir husus oldugu belir-
lenmistir. Ogretmenlerin cabstiklan yerlesim yerine gore yapilan analizde sehir merkezinde gorev yapan 69-
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retmenlerin daha az olumlu géris belirttikleri belirlenmistir. Ayrica mesleki kidemi ve yasi yiiksek clanlarin
mesleki kidemi daha dislk ve geng olanlara gére daha az olumlu gériise sahip olduklar belirlenmistir. Diger
taraftan, ckulun &gretim bicimi (tek-ikili), dgretmenlerin egitim dizeyi ve mezun olduklar okul tiri acisindan
ogretmen godruslerinde farklilik belirlenmemistir.

Arastirma sonuclar, 6gretmenlerin program hakkinda gdrislerinin olumlu olmakla beraber, programn fel-
sefisi, yapisi ve dzellikleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olamadiklarini gdstermektedir. Diger taraftan, il merke-
zinde gorev yapan 6gretmenlerin icerikle ilgili gorislerinin daha az olumlu olmasinda list 8grenime hazirhk,
SBS, dershane sinavlar, velilerin istekleri gibi bazi llke gerceklerin etkili oldugu dilsiintimiistir. Ogretmenlerin
program hakkinda olumlu goriise sahip olmalar énemli olmakla beraber, programin etkili bir sekilde uygulan-
mas! icin yeterli bilgi ve beceriye de sahip olmayi gerektirdiginden é§retmenlerin bu konuda hizmet i¢ seminer-
lerle bilgilendirilmeleri gereldiligi hala gecerliligini korumaktadir.
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ilkégretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Programiyla ligili Yapilan Arastirmalarin
Degerlendirilmesi

Abdurrahman KILIC (akilic52@hotmail.com)
Filiz Evran ACAR (filizac@hotmail.com)
Aslihan KUYUMCU (aslihankuyurncu@hotmail.com)
Diizce Universitesi

Oncelikle kalkinmakta olan iilkelerde, yalmizca teknolojik gelismenin ve ilerlemenin toplumsal kalkinmay:
saglayamadigi gercedi kesinlikle ve agiklikla belirlenmistir. Béylece toplumsal kalkinmada, tilke kalkinmasinda
insan faktorii ve insanlar arasi iliskiler diizeni, toplumsal degerler ve deger hiikiimleri gittikce 6nem kazanmaya
baslamistir. Bunun sonucu olarak, okullarda ekonomi, psikoloji, sosyoloji ve felsefe basta olmak Uzere Sosyal
Bilimler disiplinlerine dayali dersler programlarda daha ciddi bir égretim gériinimii icine girmistir. Ckul prog-
ramlarinda Sosyal Bilimler égretimi, Sosyal Bilimler disiplinlerine paralel dersler olarak yer aldigi gibi Sosyal
Bilgiler olarak da yer almaktadir (Ozoglu, 1985:4,5).

Sosyal Bilgiler editimin genel olarak hedeflerine ulagmasinda &nemli katkilar saglamaktadir. Ogrencilerde
bilgi, beceri ve deger gelisimini, kisiligin olusumunu hizlandirmaktadir. lyi bir sosyal bilgiler 6gretimi ilkégretim
cagindaki cocuklarin elestirel, yaratici diisiinme becerilerini gelistirir. Gelecekle ilgili kararlari almalarina yardim
eder.

Milli Egitim Bakanhgi, 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren yapilandirmac egitim yaklasimini lke
genelindeki tim ilkégretim okullannda uygulama karar almistir. Yeni yapilandirmaci egitim programlari hazir-
lanmis ve 2004-2005 egitim dgretim yili sonunda ilkdgretim okulu &§retmenlerine diizenlenen seminerlerle
tanitilmustir (Cinar ve digerleri, 2006; Cardak ve digerleri, 2007).

Programda, dgretmen ve 6drencinin rolleri, 6§renme-6gretme siirecleri ve dlgme-dederlendirme uygula-
malarinda énemli degisiklikleri icermektedir. Bu dzelliklerinden bazilar; 6grenci merkezli bir anlayis cergevesin-
de arastirma yapabilen, girisken, yaratici, elestirel ve yansitici diisiinebilen, problem cézebilen, hazir bilgiyi alma
yerine bilgiye ulagma yollarini kullanabilen, bilgiyi olusturabilen, yaparak-yasayarak, deneyerek &grenebilen
hireyler yetistirme, temel bir egitimden sonra, farkliliklara uygun egitim saglama seklinde sayilabilir.

Program gelistirme siirecinin bir parcasi da programin degerlendirilmesidir. Bu yeni programla ilgili olarak
pek cok elestiriler yapilmus, kongreler diizenlenmis, bilimsel galismalar yapilmistir. Bu beklenen bir durumdur.
Alan yazina bakildiginda program degerlendirmeyle ilgili bircok modelin olusturuldugu gériilmektedir. Bu
calismanin amaci, 2005-2006 &gretim yilinda uygulamaya konulan yeni ilkégretim programlarindan Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlariyla ilgili yapilan bilimsel aragtirmalarin degerlendirilmesidir. Yapilan aragtir-
malarda, programin nasil bir arastirma icerigi ile dederlendirmeye tabi tutuldugu incelenmistir.

Bu arastirmada; olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren ve yazili materyallerin analizini kapsayan nitel aras-
tirma yéntemlerinden “dokiiman inceleme” ydntemi kullanilmistir.

Bu calismada; éncelikle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programiyla ilgili alan yazinda yer alan makale ve bil-
diriler taranmistir. 2004-2009 yillari arasinda yaymlanimis olan bildiri ve makalelerden ulasilanlar arasindan ama-
ca uygun olanlar segilerek arastirmaya dahil edilmistir.

Ikégretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dgretim programi ile ilgili yapilan bilimsel calismalann (makale,
bildiri) tam metinleri temin edilmis ve bunlar tizerinde dokiiman analizi yapilmistir. Analiz islemi yapilmadan
dnce arastirmacilar, éncelikle inceleme kategorilerini belirlemistir.

Arastirmacilar arastirma metinleri Gzerinde bagimsiz olarak inceleme ve analiz yaparak veri glivenirligi ve
gecerligini saglamaya dikkat etmiglerdir.

Dokiimanlar (zerinde yapilan analiz sonucunda; ¢alismanin tirl, yazar ozellikleri, kapsami, amac,
anahtar kavramlari, evren ve érneklem bilgileri, yéntem, veri toplama ve analiz islemleri, ulasilan bulgular ve
sonuclar baslklar altinda ana kategoriler olusturulmusgtur. Belirlenen kategorilere ait bulgular sunularak, sonug
ve dnerilere ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: lIkégretim, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgilér Programi, Dederlendirme, Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler programuyla ilgili arastirmalar
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ilkbgretim I. Kademe Programlarinin Uygulanmasinda Yansitici Diisiinmenin Gelistirilme-
sini Olumsuz Etkileyen Etmenlere Yonelik Ogretmen Gorlsleri (Elazig ili Ornegi)

Yrd. Doc. Dr. Hilal KAZU
Firat Universitesi, Teknik Egitim Fakdltesi, Egitim Bilimleri Balumi
hikazu@firat.edu.ir
Demet DEMIRALP

Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitdsd, EGitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali de-
met.demiralp@hotmail.com

Son 15-20 yilda tiim diinyada kabul géren ve programlar Uzerinde etkisini gosteren yapilandirmaciliga,
&zellikle son birkac yilda ilgi daha da artmugtir. Bunun ancelikli nedeni, tilkelerin egitim sistemlerinde ortaya
cikan ciddi nitelik sorunlarina ¢oziim aramalaridir. Bu ¢dziim arayislan tilkemizde de kendini gostererek yapi-
landirmaci yaklasimin benimsendigi 6gretim programlari gindeme gelmistir. 2005 ilkbgretim programlar da
yapilandirmaci anlayis isiginda hazirlanmis, dgrenci merkezlilik ve tematiklik ilkelerine dayandinimistir. Yapi-
landirmaci anlayisin yansidigi programiar, dgrencilerin daha gok diisiinmelerini, anlamalarini, kendi Bigrenmele-
rinden sorumlu olmalarini ve kendi davranislarini kontrol etmeyi dgrenmelerini gerektirmektedir. Bu durum,
dgrenci merkezli olarak olugturulan ogrenme yagantilariyla dgrenenlerin dst diizey diisinme becerilerini gelis-
tirmenin hedeflendiginin géstergesidir. Clinkd Gst diizey diisinme becerilerinin geligtirildigi programlar, 6g-
rencilerin gelisimlerinde ve basarilarnnda &nemli bir fark yaratmaktadir.

Diisiinmede (ist diizey bilissel bir beceri olan yansitici diisiinme ise, yapilandirmaci anlayista oldukca onem
arz eden bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinki tgretimde yapilandirmaciligi Gnemseyen bir sorgulama
yaklasimi olan yansitma sayesinde, kisi deneyimlerini yeniden yapilandirma olanagi bulmaktadir. Bununla bir-
likte yansitici diisinme yoluyla; yapilandirmaci anlayista oldugu gibi, 6grencinin 6grenmelerinden sorumluluk
duymas, kendi hedeflerini belirlemesi ve ogrenme stirecine katilmasi da saglanmus olacaktir.

Egitim-6gretim strecinde yansitici diistinme, bireyin 8grenme ya da 6gretme yéntemi ve dizeyine iligkin
etkililigini ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari cozmeye yonelik dilsinme stireci olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla
yansitici diisiinme, bilgiyi analiz etme ve yeniden yapilandirma boyutunun yaninda problemi ortaya koyma ve
cdzme sureci olarak da goriilmektedir. Clinkd yansitici diisiinme bir sorunun algilanmasi ile baslamakta ve bu
sorunun ¢oziimlenmesi ile sona ermektedir. Dolayisiyla bireyler yansitici disiinme siirecine girdikleri zaman
problemleri belirleyerek ¢dzlimlerini test edebilirler ve coziimlerle ilgili yorum yapabilirler. iIkdgretim program-
lar 1-5. sinif tanitim kitaplarnda deginildigi tizere; 2005 ilkogretim programlari da; sorunlari etkin bir sekilde
cozebilen bir birey ve toplum olusturmay egitimin temel amaglanndan biri olarak gorerek, sorunlarini fark
eden ve cdzebilen bireylerin yetismesini on planda tutmaktadir. Bu amagla, sorun cézmek icin 6grencinin ihti-
yac duyacagi becerilerin kazanimi dogrultusunda ¢aba harcanmasinin anemi tizerinde durulmustur. Bu agilar-
dan bakildiginda, yansitici diisinmeyi gelistirme, programlarin énemli islevlerinden biri olarak gérilmelktedir.
Bu diisiinceden yola gilalarak ilkgretim programlarinin uygulanmasinda dgrencilerin yansitici diisinmelerinin
gelistiriimesini olumsuz etkileyen etmenlerin ortaya konulmasi bir problem olarak algilanmistir. Bu problem
dogrultusunda 6grencilerin yansitici distinmelerinin gelistirilmesini olumsuz etkileyen etmenlerin diizeyinin
belirlenmesine ihtiyag duyularak bu ¢alismanin yapilmasi amaglanmigtir.

Arastirmada, var olan bir durumu varoldugu sekliyle ortaya koyan tarama (survey) modelinden yararlanil-
mistir. Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan 158 ilkdgretim
okulunun birinci kademesinde gorev yapan 1395 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise,
Elazig il merkezinde bulunan 50 ilkogretim okulunun birinci kademesinde gérev yapan sinif dgretmenleri olug-
turmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, programlarin uygulanmasinda dgrencilerin yansiticl dilstinmelerinin
gelistirilmesini olumsuz etkileyen etmenlerin diizeyini belirlemeye ydnelik bir dlcek kullanilmistir. Aragtirmacilar
tarafindan haziflanan ve gecerlik-giivenirlik calismalari yapilan veri toplama araci drneklem grubuna uygulan-
ristir. Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama
gibi teknikler kullanilmistir. Bunun yani sira arastirmada varyans analizi, t-testi, Kruskall Wallis-H (KWH), Mann
Whitney U (MWU) ve scheffe testleri kullanilmugtir.
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Ogretmenlerin gériislerine gdre, “programlarda yansitici diisiinmeyi gelistiren dlcme ve degerlendirme
tekniklerine yeterince zaman ayrnilamamasi” yansitici diisinmenin gelisimini en fazla etkileyen etmendir. Buna
karsin 6gretmenler, “dederlendirme stirecinde dgrencilerin diisiincelerinin 6nemsenmemesi’ni yansitici dii-
stinmenin gelistiriimesini en az dizeyde etkileyen etmen olarak belirtmislerdir. Ayrica mevcudu fazla olan sinif-
larin 6gretmenleri, diger 8gretmenlere gdre “6drenci sayilarinin fazlaligi nedeniyle yansitici diisiinme uygula-
malarinin gerceklestirilememesi” maddesini yansitici diisiinmenin gelistirilmesini olumsuz etkileyen etmen
olarak daha yiiksek oranda belirtmislerdir. Bir diger bulguda ise, yansitici diistinmeyi hic bilmediklerini belirten
ogretmenlerin diger 6gretmenlere gére, “sinif ortamlarinin akiif ve dgrenci deneyimlerine ydnelik olmamasi”
maddesinin yansitici diisinmenin gelisimini daha diisiik diizeyde etkiledigi ydnlinde gboriis bildirdikleri goril-
mektedir.

Sonugta, yapilan bu arastirma ilkégretim programlarinin uygulanmasinda édrencilerin yansiticl distinme-
lerinin gelistirilmesini etkileyen etmenlerin diizeyini ortaya koymasi bakimindan énemlidir. Programlarin uygu-
lanmasinda Slgme ve dederlendirme tekniklerine yeterince zaman ayriimasini sadlayacak yeni diizenlenmeler
yapilmalidir. Sinif mevcutlar azaltilarak programin uygulanmasinda yasanan aksakliklar giderilebilir.

Anahtar Kelimeler: lIkdgretim programlan, yapilandirmaci é§renme yaklasimi, yansrtict diisinme.

132




ilkdgretim Il. Kademe Ogrencilerinin Ogrenme Sorumluluklarini Yerine Getirme Diizeyleri
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Enver SAHAN

AEU Sosyal Bilimler Enstitiisii, sahanenver@gmail.com

insanlarin hayatlarnim mutlu bir sekilde siirdiirebilmeleri, sorumluluklarini bilip yerine getirebilmeleri ile ya-
kindan iliskilidir. Diger taraftan sorumluluk duygusu, dogustan gelmeyip editim yoluyla kazanulabilen bir 6zellik
gostermektedir. Bu nedenle insanlara sorumluluk duygusunun kazandirilmasi, egitimin temel amaclarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Okullarin égrencilere kazandirmakla gtrevli oldugu sorumluluk alanlarindan birini de
“dgrenme sorumlulugu” olusturmaktadir. Ogrenme sorumlulugu, diger sorumluluk alanlanni égrenmeleri aci-
sindan, insanlar icin ayri bir Sneme sahiptir.

Temel egitim kademesi olarak nitelenen ilkdgretimde, bu gereklilik daha blyik bir Snem arz etmektedir.
ilkégretim kademesini tamamlayan égrencilerin, temel 6grenme sorumluluklarinin farkinda olmalari ve gerek-
lerini yapmalari beklenir. Bu cercevede ilkégretim dgrencilerinin, kendi égrenmelerini gerceklestirmek, kolay-
lastirmak ve giiclendirmek tizere belirli sorumluluklar yiiklenme bilincine ulastirilmalarinin, ilkégretim kademe-
sinin temel islevlerinden biri oldugu séylenebilir.

Ogrencilere ddniik dgrenme-6gretme etkinliklerinin en yogun bicimde yapildig zaman aralii, ders siire-
cidir. Ogrencilerin daha verimli 6grenmeler gerceklestirebilmesi icin ders siireci 6ncesinde, ders siirecinde ve
ders siireci sonrasinda belirli 6grenme sorumluluklarni yerine getirmeleri gerekmektedir. Odrencilerin sorumlu-
luk bilincine ne diizeyde ulastiklarinin dogru olarak belirlenmesini ve yasanilan sorunlar giderme ¢alismalarinin
yapilmasi 8nemlidir. Bu calismada, ilkogretim Il. Kademe &grencilerinin, 6§renme sorumluluklarini yerine ge-
tirme diizeyleri ele alinmistir. Ogrencilerin 6grenme sorumluluklar ise iic alt bashkta incelenmistir, Bunlar; “(1)
Ders dncesi 8grenmeye hazirlanma sorumluklari, (2) Ders silireci 6§renme sorumluklan ve (3) Ders sonrasi 6g-
renmeleri pekistirme sorumluluklan olarak adlandiriimistir.

Arastirma, tarama modelinde yiritilmustir. ilkégretim Il. Kademede é§renim géren dgrencilerin ders 8n-
cesi, ders slireci ve ders sonras! yerine getirmeleri gereken égrenme sorumluluklarini yerine getirme diizeyleri-
ne iliskin 8grenci ve 6gretmen gorisleri betimlenmeye calisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 164 ilkégre-
tim 1l. Kademe dgrencisi ve 11 8gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, 6grencilerden “Ogrenme So-
rumluklarini Yerine Getirme Diizeyi Belirleme Anketi” ile, égretmenlerden ise "Gériisme Formu” ile toplanmistir.
Anket formu, ikisi bagimsiz degisken sorusu olmak lizere toplam 46 maddeyi icermektedir. Veri toplama araci-
nin geneli icin KMO dedgeri 0,798; Bartlett testi degerleri ise x* = 2349,429 ve p<0,000; Cronbach Alpha katsayisi
ise 0,89 olarak belirlenmistir. Anket formu (1) Ders Oncesi Ogrenme Sorumluluklan (9 madde), (2) Ders Siireci
Ogrenme Sorumluluklan (28 madde), (3) Ders Sonrasi Ogrenme Sorumluluklar (7 madde) olmak tizere (ic alt
boyuttan olusmaktadir. Gériisme Formu ise, her alt boyut icin birer tane olmak lizere tig; sorun olarak algiladik-
lan sorumluluklara iliskin ¢dziim 8nerilerini almaya déniik olarak da bir agik uglu soru olmak tizere toplam dért
adet sorudan clusmaktadir.

Toplanan veriler (izerinde, arastirmanin alt problemlerinde verilen sorulardan yola gikarak aritmetik orta-
lama, standart sapma, iliskisiz drneklem t testi ve ANOVA testleri yapilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak p<0,05
diizeyi yeterli gériilmiistiir. Ayrica, aritmetik ortalamalara; 1,00 — 1,80 arasi “Hicbir Zaman”, 1,81 - 2,60 arasi
“Nadiren”, 2,61 - 3,40 arasi “Bazen”, 3,41 - 4,20 aras! "Codu Zaman" ve 4,21 - 5,00 aras| ise “Her Zaman" anlam-
lar verilmistir.

Arastirma sonunda ulasilan sonuglar su sekilde dzetlenebilir:

1. Orenciler ders 6ncesi, ders siireci ve ders sonrasi é§renme sorumluluklarini yerine getirme konusun-
da bazi sorumluluklar agisindan kendilerini elestirmekle birlikie 6gretmen dederlendirmeleri daha
olumsuz bir nitelik géstermektedir.
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2. Ogrenciler ders siirecindeki sorumluluklarini yerine getirme konusunda daha iyi durumda iken en so-
runlu bulunduklar boyut, ders dncesi 6grenme sorumlulukdari ile ilgili alt boyuttur.

Ogrenme sorumluluklan alt boyutlar arasinda anlamli ve pozitif iliskiler bulunmaktadir.

4. Ogrenme sorumluluklarini yerine getirme konusunda kiz d§renciler erkeklere gre daha iyi durumda-
dirlar.

5. Sinif dlizeyi yiikseldikge dgrencilerin, 6§renme sorumluluklarini yerine getirme diizeylerinde bir diiss
belirlenmistir.

Bu sonuglar cergevesinde 6drencilere 6grenme sorumluluklarinin kazandirlmasi ile ilgili olarak dgretmen
ve velilere dnemli gorevler distugi; 6grencilerin dgrenme sorumluluklan konusunda bilgilendiriimeye ve bi-
linglendirilmeye ihtiyaglarinin bulundugdu; ozellikle 6gretmenlerin bu konuda takipgi bir tavir sergilemeleri
gerektidi; dider taraftan 8grenme sorumluluklarinin alt boyutlarinin bir biitiinlik icerisinde ele alinmas! gerek-
tigi séylenebilir. Ayrica benzer arastirmalarin farkli 6gretim kademelerinde ve veli gorisleri de alinarak yapilma-
st &nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk, ilkégretim, 86grenme sorumlulugu, 6grenci
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ilkogretim Il. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Girisimeilik Becerisini
Kazandirmadaki Etkililigine iliskin Ogretmen Gériisleri

Doc. Dr. Mehmet Nuri Gémleksiz
Firat Universitesi
nurigomieksiz@yahoo.com

Ars Gér. Ayse Ulkii Kan
Firat Universitesi

aulkukan@yahoo.com

Serav Bicer
Firat Universitesi
seravbicer@gmail.com

Alper Yetkiner
Firat Universitesi

Glnimizde, bireylerin hep daha iyiye yoneldigi, var olan ile yetinmeyip daha bagsanli olmak istedikleri gdz-
lemlenmektedir. Bireyler, sahip olduklarinin yani sira kendi bireysel glicleriyle Grettikleri seylerle basanh olmak
isterler. Yeni olusumlar gerceklestirmek, sabir ve beceri isteyen bir slireci kapsar. Bu slirecte gdze carpan en
énemli becerilerden birinin girisimcilik becerisi oldugu sdylenebilir. Yeni bir Urtin yaratmak veya bir isi yurit-
mek gayesiyle daha iyi yollar gelistirmek icin risk alan kisi girisimci birey olarak ifade edilmektedir. Bireyin icinde
bulundugu kosullara aldirmaksizin, davranislarini, kendi istedigi amaclarn gerceklestirmek ydniinde kullanabil-
mesi ise girisimci tutum olarak bilinir. Buna gére bireyin, cevresel kosullarin ve onlarin uyardigi duygu ve heye-
canlarin 6niine gecerek; inandid ilkeleri davranislarina aktarabilecedi dustindlebilir. Girisimci bireyler, hedefle-
rine ulagmak icin insanlan etkilemeye yonelik etkinlikleri tercih etmektedirler. Liderlik, kisiler arasi iletisim ve
ikna yetenegine sahip olmak ve bunlar gelistirmeye énem vermek de girisimci bireylerin dzelliklerindendir.
Girisimcilik becerileri yiiksek olan bireyler daha cok ticaret, yoneticilik ve diplomatlik gibi mesleklere yénelimli
olurlar. Karsilastiklar problemleri yetenekleri ile ¢dziimlemeye cahsirlar. Clinki girisimci birey gecgici duygu,
heyecan ve cevre kosullarina dayanarak karar vermez. Girisimci bireyin en belirgin ézelligi, inandig1 degerleri
verecedi kararlarin temeline almasidir.

Girisimcilik becerileri; kendine gliven duymalk, sorumluluk almaya istekli olmak, problemlerle basa ctkmak
icin yenilikgi ve yaratici fikirler tGiretmek, belirsizliklerin Gizerine gitmek ve risk almaktan olusmaktadir; bu beceri
ve tutumlar bireyin is hayatindaki basarsi kadar sosyal hayatindaki basarsina da etki etmektedir. O halde giri-
simcilik becerisine sahip bireylerin problem c¢ozebilen, yaratici, ikna kabiliyeti yiiksek, dogru kararlar verebilen,
kendine giiven duyan, 6zerk olabilen, kendi kendine yetebilen, cok yénlu, becerikli ve dinamik bireyler oldullar
distinilebilir. Bireylerde girisimcilik becerisine sahip olma ve bu beceriyi kullanabilme diizeyleri farklilk géste-
rebilir. Girisimcilik becerisi yetkin bir bicimde kullanilabilecedi gibi bu beceriyi yeterince kullanamayan bireyle-
rin oldugu da bilinmektedir. Bireyler daha kiiclk yaslardan itibaren girisimcilige yénelik adimlar atmaya baslar-
lar. Egitim, aile ve kiltiir égeleriyle de bu durum beslenir. Oyle ki girisimcilik becetisinin kazanilmasinda ve
gelistirilmesinde ailelerin ve okullann lizerine diisen sorumluluk yadsinamaz. Son yillarda ilkégretim programla-
rinda yapilan degisiklikler girisimcilik becerisinin énemini vurgular niteliktedir. Okullardaki bazi derslerde bu
becerinin kazandirilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Girisimcilik becerisi yeni ilkdgretim programlar ile ka-
zandiriimasi hedeflenen temel beceriler arasinda yer almaktadir. iIkégretim birinci kademede 4. ve 5. sinifta;
ikinci kademede ise 7. ve 8. siniflarda verilen Sosyal Bilgiler dersi, girisimcilik becerisinin en fazla dn planda
tutuldugu derslerden biri olarak gdze carpmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin icinde yasadiklar topluma uyum saglamalarini ve edindikleri bilgileri ha-
yata uyarlamalarini saglamaya yonelik becerileri kapsamaktadir. Bu cercevede arastirmanin amaci, Sosyal Bilgi-
ler Dersi Ogretim Programi'min (SBDOP) girisimcilik becerisini kazandirmadaki etkililigine iliskin Sosyal Bilgiler
6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymalktir, Calisma grubu Elazig il merkezindeki bes farkli egitim bdlgesinde
secilen 10 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden olusturulurken calismada nitel arastirma deseni kullarilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde NVIVO 8 programi kullanilmistir. Odretmenlerin gérislerini belirlemek icin yedi maddeden
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olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan gérisme formu programin hedef, icerik, egitim durumu ve
dlgme-degerlendirme Ogeleri dikkate alinarak temellendirilmistir. Buna baglh kalinarak bu arastirma ile
SBDOP'deki kazamimlarin girisimcilik becerisini kazandirmadaki etkililigi, konularin (icerigin) girisimcilik beceri-
sini kazandirmaya uygunlugu, SBDOP'de yer alan performans gérevi, proje ve etkinliklerin grencilerde girisim-
cilik becerisini kazandirmadaki yeterligi/etkisi, SBDOP'deki girisimcilik becerilerini kazandirma etkinliklerinin
égrenci merkezli 6gretime uygunlugu ile SBDOP'de énerilen dlgme araclarinin girisimeilik becerisini dlcmeye
uygunluguna iliskin &gretmen gorisleri derinlemesine ortaya konmustur. Bununla birlikte &gretmenlerden
ogrencilerinin girisimcilik becerisine iliskin olarak ortaya koyduklan somut degisiklikleri belirtmeleri ve prog-
ramdaki eksikliklere déniik 8neri getirmeleri de istenmistir.

Ogretmenler girisimcilik becerisine iliskin kazanimlanin 6grencilere sosyal ve bireysel sorunlar takip etme,
sorunlari tartisma, farkhliklara saygi duyma, giiven duygusu kazanma, sorumluluk alma, farkindalik olusturma,
toplumla kaynagma, iletisim, sorgulama, Gretkenlik, risk alma gibi konularda gerceklestirilehilir aldugunu ifade
ederken, bu durumun éntinde bir takim engellerin oldugunu da belirtmislerdir. Bu engeller ise 8§rencinin
sosyo-ekonomik durumu, okulun gevresi ve fiziki durumu, derslerde gercek durumlarla karsilasmama ve prog-
ramdaki bilgi yogunlugu seklinde siralanmistir. icerige iligkin durum ise 6gretmenlerin gériisleri dogrultusunda
iki ana baslik altinda toplanmistir. Ogretmenler, icerigin girisimcilik becerisini kazandirmada @zellikle &grenci
merkezlilik ve kendini ifade etme noktalarinda uygun oldugunu belirtirken, yetersiz stire, kalabalik siniflar, yo-
Jun ancak yetersiz icerik noktasinda da uygun olmadigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin gérisleri egitim durumuna gére degerlendirildiginde ise etkinliklerin yeterligi ve 6grenci
merkezlilige uygunluk gibi iki ana baslik karsimiza ¢ikmaktadir. Ggretmenler gerekli rehberligin, kontroliin ve
takibin yapilmasi uygun ortam ve yeterli siirenin saglanmasi halinde etkinlerin yeterli oldugunu ve &drenci
merkezlilige uygun oldugunu belirtmislerdir. Olgme degerlendirme noktasinda ise girisimcilik becerisinin géz-
lem, performans, proje, yazili sorular, coktan segmeli sorular, dereceli puanlama anahtar, gériisme ve d§retme-
nin belirleyecegi dl¢me araglaryla degerlendirilebilecegini ifade etmektedirler. Bunun yaninda kullanilan mev-
cut 8lgme dederlendirme araglarinin ise hem yeterli hem de yetersiz olduguna iligkin goriisler belirtilmistir.

Ogretmenlerden dgrencilerinde girisimcilik becerisine iliskin olarak somut davranis degisiklikleri yazmalari
istenmistir ve ogretmenler toplumsal ve sosyal olaylara karsi duyarll olma, propaganda yapabilme, ézgiiven,
cesaret, ikna glcd, iletisim, soru sorma, motivasyon ve israrci olma gibi davranuslari siralarmislardir. Son olarak
ogretmenlerin genel bir degerlendirme yapmalarn istendiginde girisimcilik becerisinin kazandinimasi noktasin-
da programda, okulda égrencide ve ders kitaplarinda bazi eksikliklerin bulundugu ifade edilirken; 8grencilerin
aktif hale getirilmesi, farkli materyallerin kullaniimasi, eksikliklerin giderilmesi, ailelerin de bu konuda egitilmesi
gerektigi ve daha gok etkinlik yapiimas: gerektigine iliskin 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Girisimcilik, ilkégretim, Program Degerlendirme
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jikégretim Ikinci Kademe Alan Ogretmenlerinin Olcme-Degerlendirme Siirecine Yonelik
Hizmetici Egitim Gereksinimlerinin Belirlenmesi (Eskisehir ili Grnegi)

Prof. Dr. Mustafa SAGLAM
Anadolu Universitesi Egitim Fakdiltesi
msaglam@anadolu.edu.tr

Giilten Feryal KUCUKER
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstittist
novel3207@hotmail.com

Yapilandirmaci yaklagimin temel alindigi yeni &gretim programlarinda &gretmen merkezli siniflardan égrencinin
etkin kiindig! siniflara yonelim baglaminda yasanan dedismeler dlcme-dederlendirme stirecinin de bu yaklasima
uygun olarak yeniden diizenlenmesini gerektirmistir. Ciinkii yapilandirmaci yaklasimda dlgme-degerlendirme uygu-
lamalar yoluyla dgrenci kazanimlarinin yaninda égrencilerin stire¢ performanslannin da izlenip degerlendirilmesi
gerekliliginin vurgulanmasi, alisilagelmis dlgme ve degerlendirme yontem ve teknikler ile birlikte yeni &lgme ve de-
gerlendirme yontem ve tekniklerinin de kullanilmasi gerekliligini dogurmustur. Bu agidan 6gretmenlerin ¢oktan se¢-
meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapl, agik uglu vb. sorulardan olusan testler gibi daha gok 6grenme dirlinG-
nii degerlendirmede kullanilan degerlendirme arag ve ydntemleri yaninda dgrenme sirecini degerlendirmeye yénelik
proje, performans ddevi, gézlem, goriisme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, égrenci Uriin dosyasl, dereceli
puanlama anahtar, tutum 8lgegi ve kontrol listeleri gibi dlcme araglarini dgretim iceriginin yapisina uygun olarak
kullanmalari lcme-degerlendirme siirecinin basarisi yoniinden biiyiik dnem tagimaktadir

Olcme ve degerlendirme stirecinin etkili bir bicimde gerceklestirilebilmesi 6gretmenlerin dlcme-dederlendirme
konusunda yeterli bilgi ve beceri donanimina sahip olmalarina ve bu bilgileri etkin bir bicimde kullanabilmelerine
baglidir. Ancak yeni 6gretim programlarinin uygulanmasinda égretmenlerin en yogun sorunla karsilastiklan alanlar-
dan birisinin de dlcme-degerlendirme stireci ile ilgili oldugu arastirma bulgulanyla ortaya konulmustur.

Bu ¢alismada ilkégretim ikinci kademe Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve Teknoloji dersleri 6gretmenleri-
nin 8lcme-degerlendirme siirecine yonelik hizmetici egitim gereksinimlerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag
kapsaminda arastirmada séz konusu 6gretmenlerin,

a. dlgme-degderlendirme sureci yeterlik diizeyleri,
b. 8lcme-degerlendirme siireci yeterlik diizeylerinin égretmenlik alanlarina gére farklihk gdsterip géstermedigi,
c. dlgme-degerlendirme siireci yeterlik diizeylerinin hizmet sirelerine gore farklilik gdsterip géstermedigi,

d. 8lcme-degerlendirme siireci yeterlik diizeylerinin 8lgme-degerlendirme konusunda hizmetici egitim alma du-
rumlarina gore farklik gésterip géstermedidi,

e. farkli lgme-degerlendirme yéntem ve tekniklerini kullanma sikliklar,

f. farkh lgme-degerlendirme araclan hazirlama, uygulama ve dederlendirme konusundaki yeterliklerine iliskin
gorisleri,

g. lcme-dederlendirme siirecinde kargilastiklar sorunlarin neler oldugu belirlenmistir.

Bu arastirma, alan dgretmenlerinin dlcme-degerlendirme siirecine iliskin yeterlik diizeylerini, cesitli degiskenler
ve dlcme-degerlendirme siirecinin alt boyutlan agisindan ortaya koymasi yoniyle énemlidir. Arastirmada elde edilen
bulgular alan égretmenlerinin dlgme-degerlendirme siireci ile ilgili kimi boyutlarda hizmetici egitim gereksinimleri
oldugunu ortaya koyar niteliktedir.

Arastirma iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin evrenini Eskisehir il merkezindeki 97 resmi il-
kégretim okulunda gérev yapan 662 alan 8gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini 29 resmi ilkégretim
okulunda gérev yapan yaklagik 330 alan égretmeni olusturmustur. Arastirma drnekleminin belirlenmesinde olasihda
dayali 8rnekleme ydntemlerinden biri olan kiime érnekleme yontemi kullanilimistir. Arastirmanin nicel verileri “Olgme
Degerlendirme Siirecine Yonelik Hizmetici Egitim Gereksinimini Belirleme Anketi” ve Gilines (2007) tarafindan geligtiri-
len ve 30 maddeden olusan “Olcme ve Degerlendirme Yeterlik Algisi Olcegi” ile; nitel veriler ise 6gretmenlerin dlcme-
degerlendirme siirecinde yasadiklari sorunlan belirlemeyi amaclayan bir yan yapilandinlmis gérisme formu ile top-
lanmustir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢dziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve
yizde hesaplamalari, t-testi ve ANOVA analizi; nitel verilerin coziimlenmesinde ise icerik analizinden yararlanilmistir.
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Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

Arastirmaya katilan dgretmenler, dl¢me-degerlendirme siireci yeterliklerine bir biitiin olarak orta dizeyin
tizerinde sahiptirler. Ogretmenlerin kendilerini en fazla yeterli gérdiikleri yeterlik alani “Amaca Uygun Olgme
ve Degerlendirme Yontem ve Tekniklerini Belirleme” iken; kendilerini en az yeterli gordikleri yeterlik alani
ise “Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Ogrencinin Gelisimi ve Ogrenmesi Hakkinda Geri Bildirim Sagla-
ma"dir.

Ogretmenlerin 8lgme-degerlendirme siirecine iliskin yeterlik dlizeyleri onlanin &gretmenlik alanlarina gére
farklilik géstermemekiedir.

Ogretmenlerin lgme-degerlendirme siirecine iliskin yeterlik diizeyleri hizmet siirelerine gére farklilasmak-
tadir. Hizmet siiresi arttikga 6gretmenlerin 8lgme — degerlendirme siirecine iliskin genel yeterlik diizeyleri
de yiikselmektedir.

Ogretmenlerin dlcme - degerlendirme siirecine iligkin yeterlik dlizeyleri hizmetici egitim alma durumlarina
gdre degismemekiedir,

Ogretmenler dlgme-dederlendirme yeterlik alanlanindan biri olan “Amaca uygun dlcme ve dederlendirme
yontem ve tekniklerini belirleme” alaninda kendilerini en fazla hangi amacla Slcme ve dederlendirme yapa-
cadina karar verebilme yeterliginde; en az ise cok ysnlii degerlendirme icin alternatif Sleme araclanni belir-
leyebilme yeterliginde yeterli gérmektedirler.

Ogretmenler “Farkh 6lcme tekniklerini kullanarak ogrenci kazanimlanni dlgme” yeterlik alaninda kendilerini
en fazla 6grencilerin calismalarini kontrol edebilme yeterliginde; en az ise bir dlcme aracinin gegetligini test
edebilme yeterliginde yeterli gdrmektedirler,

Ogretmenler “Verileri analiz ederek yorumlama, dgrencinin gelisimi ve dgrenmesi hakkinda geri bilditim
saglama” yeterlik alaninda kendilerini en fazla 6grenci basarilarini ve olumlu davranislarini édiillendirme ye-
terliginde; en az ise veri analizinde uygun istatistik teknigi uygulayabilme yeterliginde yeterli gérmektedir-
ler.

Ogretmenler “Elde edilen sonuclara gére 6gretme-8grenme stirecini gézden gecirme” yeterlik alaninda
kendilerini en ¢ok hedefleri yeniden gézden gecirme yeterliginde; en az ise gerektiginde alternatif materyal,
strateji ve etkinlikler gelistirebilme yeterliginde yeterli gérmektedirler.

Coktan se¢meli testler, dgretmenler tarafindan en sik kullanilan élcme araclandr. Ogretmenlerin en az kul-
landiklari Slcme araclari ise tutum dlcekleridir.

Odretmenlerin farkll élcme ve degerlendirme araglannin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
boyutlarindaki yeterlik diizeyleri dlcme ve degerlendirme aracinin tiriine gore farklilasmakla birlikte hazir-
lama, uygulama ve degerlendirme konusunda en gok zorlanma yasadiklan ve kendilerini en az yeterli gér-
diikleri araclar tutum élcekleridir.

Ogretmenlerin dlcme-dederlendirme siirecinde karsilastiklar en &nemli sorunlar zaman vetersizligi, sinifla-
rin kalabalik olmasi, materyal ve donanim yetersizligi, ogretim programinin yogun olmasi, Seviye Belirlerme
Sinavi (SBS)'min Triine yénelik dederlendirme olmasidir. Bunlarin yaninda &gretmenler, 8grencilerin alterna-
tif degerlendirme ydntem ve teknikleri kullanilarak yapilan degerlendirme sonugclarina badh olarak okul ba-
san puant ile SBS puanlan arasindaki farkliliklardan dolayr Milli Egitim Bakanligi tarafindan degerlendirmele-
rinin sorgulanmasi nedeniyle sikinti yasadilklarini belirtmektedirler.

Bu sonuclar égretmenlerin dlgme-degerlendirme siireci konusunda cok yénlii degerlendirme icin alternatif 6lc-

me araclarini belirleyebilme, bir dlgme aracinin gecerligini test edebilme, veri analizinde uygun istatistik teknigi uygu-
layabilme, alternatif materyal, strateji ve etkinlikler gelistirebilme konularinda daha yogun bir hizmet ici editim gerek-
sinimleri oldugunu gostermektedir. Ogretmenler alternatif élcme ve dederlendirme yéntem ve araclarinm hazirlan-
masl, uygulanmasi ve degerlendirilmesi konusunda ise ézellikle tutum &lcekleri boyutunda énemli sorunlar yasamak-
tadirlar.

Anahtar kelimeler: ilkégretim programlar, 6lcme ve degerlendirme, hizmetici egitim
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Prof. Dr. Siileyman CELENK
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Bu calismanin amacy; ilkdgretim okullari birinci siniflarinda 2004 yilinda uygulamaya konulan yeni
ilkokuma yazma 6gretimi programini, program gelistirme teknikleri acisindan degerlendirerek, olasi bir prog-
ram gelistirme calismalarina hazirlik yapabilme umuduyla &neriler gelistirmekiir.

likokuma ve Yazma Ogretimini Kazanimlarinda Tutarsizliklar Vardir

Hangi ifade kullaniliyor olursa olsun, amaclar, hedefler ya da kazanimlar, belli bir dénem egitim siirecinden
gecmis bulunan égrencilerin kazanmasi gereken &zellikleri yansitirlar. Kazanimlarin, ilkokuma-yazma &gretim
siirecinden gecmis bulunan égrencilerin ilkégretim okulu birinci sinif 6grencilerinin, 6gretim yili sonunda
ulasmasi gereken diizeyi gdstermesi, beklenir. Oysa, programda belirlenen kazanimlar bu gercedi yansitmak-
tan uzak goriilmeltedir.

Ornedin asagidaki kazanim ifadeleri bu durumun tipik bir géstergesi olarak ele alinabilir (MEB 2004):
-Yantkdayict okur
-Rehber yardimiyla okur.

Bu iki ifade de cocugun kazanacag bir durum degil, ancak onun bir kilavuzun denetiminde yaptgi ckuma
etkinligini yansitmaktadir.

Kazanimlarin Biyiik Cogunlugu da Birinci Sinif Diizeyini Yansitmiyor. Bu durumu 6rneklendirebilmek igin
de birinci sinif cocugunun okuma kazanimlarini incelemek yerinde olacaktir:

-On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandinir.

" -Okuma Gncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi metinle ilgili sorulart cevaplandinr,
-Okudugunu zihninde canlandirir.
-Ckudugunda ne, nerede, ne zaman, nastl, nicin ve kim (5N 1K) sorularnt yaniilar.,
-Okuduklarinin konusunu belirler.
-Okuduldaninda sebep-sonuc iliskileri kurar.

Gorildigii gibi, iyi bir okurun yasam boyu ulasmasi gereken bu kazamimlar birinci sinif sonunda ulagilmasi
gereken yerin cok uzagina dilsmektedir. Ote yandan dgretim programinda duyussal alan kazanimlarina hemen
hemen hig yer verilmedigini gdrmek mimkiindir

likokuma ve Yazma Ogretiminde icerik Diizenlemesi Yanligtir

En biiyiik hata da burada yapilmistr. Climle yéntemi dendiginde, 8grenme siirecinin ciimleden baglamas
gerekir. Bir climle yaklasiminin ses temelli olabilmesi icin de o climlenin icinde belli bir sesin agirhgini tagimasi
gerekir: Omegin; “Uctu uctu ugak uctu.”, ya da “Can ¢an ¢ikolata,” climlelerinde “¢” sesinin agirligi s6z ko-
nusudur.

Ogret.m Yéntem ve Teknikleri Bilimsel Hatalarla Doludur

Egitim programlari ile, ddrenci gelisimi arasinda dogrusal bir iliski vardir. Geligtirilen egitim programi,
uygulanacagi 6grencilerin yas ézellikleriyle tutarli olmahidir. Yeni ilkokuma ve yazma programinin uygulanacady,
ilkdgretim okullan 1. sinif 6grencileri, yas zellikleri bakimindan “somut islemler dénemindedir. Dolayisiyla, bu
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yas cocuklari soyut islem ve kavramlar 8grenmelte zorlanirlar. Bu yas cocuklar icin ilkokuma ve yazma égreti-
mini somutlastirmak icin;

a. Anlamh ve dilzeye uygun, hece, sdzciik, cimle ve metinlerle calismak,

b. Ogretim stirecinde oyundan ve &gretim araclarindan, editim teknolojisinin en gelismis araci olan
bilgisayar teknolojisinden yararlanmak gerekir.

Programin Gelistirilmesinde ve Ogrenci Bagarisinin Gl¢iiliip Degerlendirilmesinde Gnemli Hatalar
Yapilmistir:

1. Program gelistirme siirecinde ciddi degerlendirme hatasi yapilmistir. MEB daha programin basarisi él-
ciiliip degerlendirilmeden ders kitaplarinin yazilmasi yarismasi baslatrmstir.

2. Programda nerilen 6grenci bagarnsini dlglip degerlendirme teknikleri, 6§renci basarisin dlciip deder-
lendirecek niteliklerden uzakiir,

Bu baghk altinda iki noktaya aciklik getirilecektir: 1. Program gelistirme siirecinde yapilan degerlendirme, 2.
Ogretim siirecinin dederlendirilmesi.

a. Programin gelistirilmesi stirecinde yapilan degerlendirme tatmin edici degildir.

b. Ogretim sirecinin degerlendirilmesinde dnerilen 8lcme ve degerlendirme teknikleri 6grencinin nihai
basansini dlclip ve dederlendirecek niteliktem uzakirr,
Sonug ve Oneri:

Cagdas program gelistirme teknikleri agisindan irdelendiginde, bir cok eksikleri olan bu programin yerine,
Tiirk Dili'nin yapisal 6zelliklerine uygun, daha etkili bir program lzerinde calisilmalidir.

Key words: literacy education program, early reading and writing.
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ilkégretim Ogrencilerinin Basit Elektrik Devresi Konusu ile ilgili Kavram Yanilgilari

Volkan Hasan KAYA, Ahi Evran Universitesi, vollchas.an@gmail.com
Yasemin GODEK ALTUK, Ahi Evran Universitesi, ygodek@ahievran.edu.tr

Fen alanindaki bircok terim guinliik hayatimizda farkli sekillerde kullanilmaktadir. Bu nedenle, 6grenciler bi-
lim ve fen alani ile ilgili bir kenusmay dinleyip, bir yaziyi okuduklarinda karsilastiklar bilimsel icerikli kelimeleri
giinliik hayatlarinda kullandiklan sekilde yorumlamaktadirlar ve cogu zaman bu yorum bilim ile celigir nitelikte
olmaktadir. Yakin zamanda yapilan birgok calisma gostermistir ki dgrenciler okul hayatlarina baglamadan énce
cevrelerinden dogru olanlarin yaninda, dogru olmayan bilgiler de edinmekte ve gérdiikleri ile duyduklan ger-
cevesinde kendilerine ait bir diinya kurmaktadirlar.

Ggrenci tarafindan 6grenilen kavramlarin, 8grencinin zihninde yeterince sekillenememesi ve zihninde var
olan semalarla iliski kuramamasindan dolayi, bireyde kavram yanilgilarina sebep olmaktadir. Bu nedenle birey
zihninde semalar olustururken; genis ve var olan semalarla iliskili olarak kurmalan icin konular bu degrultuda
diizenlenmelidir.

Fen egitiminde genis bir sekilde arastirilan konulardan biri de basit elektrik devreleri konusudur. ilkgretim
birinci siniftan baslayarak tniversite birinci sinifa kadar her seviyede dgrencilerin elekirik devreleri konusundaki
kavram yanilgilar ve kavramlari anlama dizeyinde karsilastiklar gilicliikler incelenmistir. Bu alanda yapilan
calismalar &grencilerin elektrik devreleri konusunda birgok kavram yanilgisina ve temel kavramlar anlama
diizeyinde problemlere sahip olduklarin géstermistir. Kavram yanilgilan ve bunlann olasi nedenleri ve gideril-
mesine iliskin elde edilecek bilgiler de kavram dgretimi agisindan da oldukga énemlidir.

Bu calismadaki temel amag; basit elekirik devreleri konusundaki kavram yanilgilarini tespit etmek ve kav-
ram yanilgilarinin giderilmesi icin ¢éziimler ileri siirmektir. Ogrencilerin elektrik devrelerindeki kavram yanilgila-
rnin tespiti konusunda tarama (survey) arastirma yontemi ile calisiimistir. Genel arastirma tiirlerinden; betimsel
arastirma kullanilmistir. Arastirmanin drneklemi “rastgele érnekleme yontemi” ile belirlenmistir. Arastirmada;
arastirmanin evren birimi ilkbgretimdeki 6., 7. ve 8. sinif fen ve teknoloji 6grencileridir. Ulasilabilir evren ise
Nevsehir I, Avanos ilcesi'ndeki, 6 ilkégretim okulu ile ¢alisilmistir. Bu ¢alisma, 6. sinif (40 6grenci), 7. sinif (76
dgrenci), ve 8. sinif (40 ddrenci) dgrencisi olmak lzere toplam 156 égrenciden olusmaktadir. Arastirmada Kor
(2006) tarafindan “Yasamimizda Elektrik Unitesiyle lle ligili Kavram ve Basari Testleri,” gelistirilen basan testin-
den faydalanilmistir. Bu testte yer alan 3., 5. ve 7. sorulara kavram yanilgilarinin nedenlerini tespit etmek igin
“Neden?” sorusu eklenmistir, Odrencilerin kavram yanilgilanni belirlemek icin 6grencilerden yazili olarak goriis-
leri alinmustir.

Arastirma bulgulan kavramsal bilgi eksikliklerinin, Fen Bilgisi Ogretiminde kavram yanilgilarina neden ol-
dugunu gdstermistir. Ogrencilerin “sembol” ve “resim” kavramlarini birbirine karistirdiklari, dolayisiyla da veri-
len devre resminin semasini, cogu égrencinin gizemedigi gézlemlenmistir. Bu yanilginin bu kadar fazla olmasi-
nin nedeni “resim” ve “sema” kavramlari arasindaki farkin anlasilamadigini géstermektedir.

Bir devrede ampuliin isik vermesi icin goérils bildirmeleri istendiginde; bazi dgrenciler “devrede anahtar ol-
madig zaman devrenin hatali” oldugunu; yani anahtarin devrede olmamasinin devredeki ampullin yanmama-
sina neden olacak bir husus olarak gérmiislerdir. Bazi dgrenciler de "Devrede ampuliin 15tk vermesi icin anahta-
rin agik olmasi gerekiigini” belirtmislerdir. Glinlik hayatta kullanilan dilin bdyle bir yanilgya neden olabilecegi
diistindlebilir.

Ogrenciler bilgiyi zihinlerinde yapilandinrken genellemeler yaparak “devrede ayni sayida ampul ve pil ol-
dugu zaman ampuliin 151k verecegini” belirtmislerdir. Ogrenciler; bir pil varsa bir tane ampul olmasi gerekir veya
devrede 2 pil ve 1 ampul bulunursa bu devre yanmaz ciinkli devrede 2 pil varsa 2 tane de ampul olmasi gerek-
lidir, diye diistinmekiedirler.

Seri bagh, iki ampullii devrede ampullerden biri gevsetildiginde; baz 6grenciler devrede gevsetilen ampu-
le gére akimin dedisime ugrayacagini distinmiislerdir. “Gevsetilen ampuliin parlakliginin azalacagini, diger
ampuliin parlakliginin artacagini”; “bir ampul sénerken digerinin parlakiiginin artacagim”; “iki ampuliin de par-
lakhginin azalacagin” belirtmislerdir.

Bir pil ve ampul farkli boyutlardaki kablolar (A kablosu, B kablosuna gére kisa) baglandifinda; 6grenciler A
ve B kablolarindan birinin arti ve digerinin ise eksi ylikler tasidigini disiinmiislerdir.
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Bir pil (6zdes), bir ampul (6zdes) ile iki basit elekirik devresi olusturuldugunda, A ampulii pile yakin B am-
pull ise pilden uzak cldugunda, baz 8grenciler pile yakin olan ampule daha cok enerji gelecedi gerekgesiyle, A
ampuliiniin B ampuliine gére daha cok yanacagini belirtmislerdir.

Ampuliin parlakliginin nelere bagh oldugu konusunda égrencilerde bilgi yanlishdi veya eksikligi oldugu
tespit edilmistir.
Kavram yanilgilarinin giderilmesi icin bu arastirmada arastinlan basit devreler konusunda 6§retmenlere
yénelik su éneriler yapilabilir:
e  Ofretmenler devre resimlerini ve sembollerini géstermeden dnce gérsel olarak “sernbol” ve “resim”
arasindaki farki égrencilerine uygulamali olarak gostermeli ve anlatmahdirlar,

o Ogretmenler, 6gretme siirecinde basit elektrik devre sekillerini anlatirken tek bir drnekle yetinmeme-
lidir. Basit elektrik devreleri ile ilgili deneyler yapilirken farkli degiskenler ile kombinasyonlari artirilarak
6grencilerin asir genelleme yapmalan engellenmelidir. Kisacasi, 6grencilere farkli gézlem yapma ola-
naklar saglanmal ve geleneksel &gretim disina cikilarak ders islenmelidir.

Anahtar stzciikler: [Ikégretim Ogrencileri, Basit Elektrik Devresi, Kavram Yanilgisi
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ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimin Dogasi ile ilgili Goriisleri

H.Gamze YALVAC', Nurhan OZTURK?, Mustafa SARIKAYA?

1Ogretim Gérevlisi, Gazi Osman Pasa Universitesi, E§itim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. Tokat- Turkiye. e-
mail: gamzeyalvac@gmail.com

2Doktora Ogrencisi, Gazi Universitesi, Egitirn Fakilltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. Ankara- Tiirkiye. e-mail:
nurhanoziurk4l@hotmail.com

*Docent Doktor, Gazi Universitesi, Egitim Fakiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D. Ankara- Tiirkiye

Bilimin siirekli gelisen ve gok boyutlu olan yapisi sebebiyle, bilim ile ilgili tek bir tamm yapilamamistir. An-
cak bircok arastirmaci, bilim ile ilgili cesitli tanimlamalarda bulunmuslardir. Ornegin William F. McComas ‘a gére
“bilirn, dodal diinyayla ilgili sorulan cevaplamak Gzere bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak herkesin irde-
lemesine acik gecerli ve giivenilir genellemeler ve agiklamalar ortaya koyma etkinligidir”. Albert Einstein' a gore
ise, bilim, her tirl( dizenden yoksun duyu verileri (algilar) ile mantiksal olarak diizenli diisiinme arasinda uy-
gunluk saglama cabasidir.

Literatiirde fen bilimlerinin dogasiyla ilgili ilk dnemli calismalardan birisi, 1968 yilindaki Kimbal'in bir ¢calis-
masidir. Ulkemizde de 2004'de baslayan fen dersleri ile ilgili mifredat reform hareketlerinde en azindan resmi
miifredatlarda “tiim vatandaslarin bilim okuryazar olmasi” vizyonu temel alinmstir. Ulkemizdeki calismalar
incelendiginde de benzer olarak dgretmenlerin ve 6grencilerin de bilimin dogasi ile ilgili nemli bilgi eksiklikleri
ve kavram yanilgilarina sahip olduklar gorilimektedir.

Bu calismanin amaci ilkégretim égrencilerinin bilimin dodasi hakkindaki bakis acilarini aragtirmaktir. Calig-
ma 2009-2010 Egitim Odretim Yill bahar déneminde, izmit ilinde 8. Sinifta 6grenim géren 80 Ggrencilerinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bilimin dogasi hakkindaki gorislerini arastirmak icin Cekdemir
(2006) tarafindan ilkégretim dgrencilerine uygulanan ‘ilkégretim Dizeyi Igin Bilimin Dogasi” anketi kullaniimig-
tir. “llkdgretim Diizeyi Icin Bilimin Dogasi” anketi on bir sorudan olusmaktadir. Ankette yer alan her soru temel
bir dururm ve bu duruma iliskin cesitli seceneklerden olusmaktadir. Anket, &grencilerin bilimsel bilginin degige-
bilirligi, stibjektif ve yaratia dodasi; sosyal ve kiiltlirel yapisi; bilimde gozlem ve ¢ikarimlarin roli; bilimsel teori-
ler ve kanunlar; bilimsel bilginin belirsizligi hakkindaki goriislerini degerlendirmektedir. Ayrica, bu anket bilimin
tanimy, bilimi diger disiplinlerden aywan farklar ve bilimsel yontem ile ilgili sorularda igermekiedir
(Cekderir,2006).

Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) Ogrencilerin ‘Bilim Nedir?’ sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, bilimin tanimina ydnelik ortak bir
tamim olmamakla birlikte 6grencilerin %35'i “Dinyamiz ve evren hakkinda bilinmeyenleri arastirmak, yeni seyler
ve nasil calistiklarini kesfetmektir” ; %27'si ise bilimi, “bu diinyayi yasam icin daha iyi bir yer haline getirmek igin
gerekli olan bilgiyi bulma ve kullanmadir (hastaliklan tedavi etmek, kirliligi ¢dziimlemek ve tarimi gelistirmek
gibi)" seklinde tanimlama yaptiklar gérilmustiir.

2) Ogrencilere bilimi diger alanlardan ayiran ézellilder soruldugunda, %63,8'i bilimin gercede dayandigini
ancak resim, psikoloji gibi alanlarin diistinceye ve inanca gore dedistidi; % 17,5'1 ise bilimsel bilginin test edilebi-
lir ve ispatlanabilir oldugunu ama digerler alanlarin sadece teorik bilgi icerdigi gtriisindedir.

3) Ogrencilerin bilimsel bilginin degisebilir olup olmadi@ina yonelik gorisleri incelendiginde, 6grencilerin
%38,8'i 'Bilimsel bilgi degisir gibi gérlniir ama aslinda degismez; ¢linki eski bilgiyle yeni bilgiler ekienir; eski
bilgiler aynen kalir' secenedini isaretlemislerdir. Ogrencilerin bilimsel bilginin kesin olmadigi ve degisebilir
tzellik tasyabilecedi kavramina sahip olmadiklart goriilmektedir. lkégretim égrencilerinin %34't ise 'Eski bilgi-
lerin yeni bilgiler 151gmnda yeniden yorumlanir; dolayisiyla hicbir bilgi kalici degildir’ seqenedini isaretlemistir.

4) lkgretim dgrencilerine, bilim insanlarinin ayni bilgiye sahip clmalanna karsin neden farkli sonuglara
ulastiklan soruldugunda, égrencilerin 240"t bilim insanlarnnin farklh yollardan sonuca ulastiklan icin bulgularin
da farkl olduklar cevabini verirken; 928,81 ise bilim insanlarinin editimi, diislince ve inanglan ¢cahismasini etki-
ledigi icin farkli sonuclara vardiklar gériisiinde birlesmislerdir.

5) llkégretim dérencilerine ‘Bilim insanlarinin calismalarn sirasinda hata yapabilirler mi?” sorusu soruldu-
gunda, %73,8'i ‘Her insan gibi bilim insani da hata yapabilir’ secenegini isaretlerken; % 11,3'0 ise bilim insanlari-
nin bilgiye arastirmalar sonucu ulastiklan ve hata yapma risklerinin olmadidi gérisiinde birlesmislerdir. Ancak
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bu ifade dnemli bir kavram yanilgisini isaret etmekte ve 6grencilerin, bilim insanlarinin hata yapma risklerinin
bile olmadiklar yanilgisina dustiikleri gérilmekiedir.

6) Ogrenciler, ‘Bilim insanlarinin dinozorlarin bir zamanlar yasadiklarini nerden biiiyorlar? sorusuna %89'u
bilim insanlarnin dinozorlar gérmeseler de fosillerden yararlanarak dinozorlarin yasadiklar sonucuna ulastikla-
nni dustinmektedirler. Bu nedenle égrenciler bilimsel bilgiye farklt yollarla ulasilabilecegi, sonuca gidilirken
verilerden yararlanabilinecegi gériistinde hemfikirdirler.

7) Ogrencilere ‘Bilim insanlar arastirma yaparken hayal guglerini kullanirlar mi?” sorusuna verdikleri cevap-
lar incelendiginde, ilkogretim 6grencilerinin %53,8' bilim insanlarinin nasll calisacaklarini planlarken ve bulduk-
lar1 verileri yorumlarken hayal gliclerini kullandiklar sonucuna varirken; % 30°u ise bilim insanlarinin hayal giic-
lerini kullanmadiklar ve bilim insanlaninin gercekler ve kesin kurallar icerisinde galistiklarini distinmektedirler,
Bu iki bulgu siginda ilkégretim 6grencilerinin gdriislerinin kesin cizgilerle birbirinden ayrildigi gérilmektedir.

8) Ogrencilerin %40, bilim insanlarinin calismalarini yaparken icinde bulunduklar toplumdan etkilendikle-
rini, bilim insanlaninin toplumum sosyal ve kiltiirel 6gelerini tagidiklan sonucuna varmislardir. Odrencilerin
930 ise bilim insaninin toplumdan etkilenip etkilenmeyeceginin bilim insanina gore dedisecedini, etkilenme-
mek igin kendilerinin &nlemler alabilecegini digtinmektedirler.

9) Bilimin dogasi ile ilgili calismalarda en sik gorilen kavram yanilgilar bilimsel teori ve kanun arasindaki
farkliliklarda olusmaktadir. Ogrencilerin %30y, kanun ve teori arasinda fark oldugunu, ¢link(i teori bir seyin
nasil oldugunu acikladigini kanunun ise ne oldugunu acikladigs cevabini; 28,8'i teori ve kanun arasinda fark
oldugunu ciinkii teori cok defa test edilip kanun adini aldigini ; %22,5 i kanunlarin teorilere gore kesin oldugu-
nu, kanunlara giivenilebilecegini ancak teorilerin giivenilmez oldugunu ; % 15% ise bu konu ile ilgili yeterli bilgi
sahibi olmadiklarini ifade etmiglerdir.

10) Ogrencilere, ‘Sizce bilimsel bilgiye nasil ulagihr?” sorusu soruldugunda, 6§rencilerin %75' bilimsel bilgi-
ye ulasmak icin bilim insanlarmin sirasiyla deney yaptiklan, veri topladiklari, sonra hipotez kurup bu hipotez
test ettiklerini ifade ederken; %11,3'i bilimsel bilgiye ulasmak icin kesin bir yol olmasi gerektigini dustinmekte-
dirler. Ogrencilerin %8,8'i ise bilim insanini sonuca gotirebilecek herhangi bir yol izleyebileceklerini ifade et-
mislerdir.

11) ‘Sizce meteoroloji uzmanlan hava durumunu tahmin etmede ne kadar kesindirler?” sorusuna, égrenci-
lerin %13,8'1 ‘Meteoroloji uzmanlar bize kesin bilgi veremezler; ¢iinkii daima sonucu etkileyecek dnceden tah-
min edilemeyen olaylar ve hata olasiligi vardir’ cevabini vermislerdir. Ogrencilerin %13,8'i ise meteoroloji uz-
manlarinin ¢ok gelismis araglarla calistiklarindan kesin bilgi verdiklerini disiinmektedirler.

12) Ayrica arastirma sonucunda, ilkégretim &grencilerinin bilimin dogasina iliskin gériis ortalamalari ince-
lendiginde kiz ve erkek dgrencilere gdre anlaml bir farklilik goriilmemektedir. Ogrencilerin anne egitim duru-
mu ve baba egitim durumu degiskenine gére bilimin dogasmna iliskin goriglerinin degismedigini de tespit
edilmistir.

Sonucta, yapilan bu arastirma ilkégretim dgrencilerinin bilimin dogasi ile ilgili gbrislerini ortaya koymasi
bakimindan dnemlidir. Calismamizin sonucunda dgrencilerin bilimin dogasina bakis acilari ile ilgili bircok kav-
ram yanilgisina sahip olduklari tespit edilmistir. Bu sorunun kaynagina inebilmek icin niversitede 6gretmen
adaylarinin yetistirilmesi stirecinde ve ilkégretim fen ve teknoloji derslerinde bilimin dogas ile ilgili yapilmas
gereken degisiklikler ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.
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ilkdgretim Ogretmenlerinin Diisiinme Stilleri ile Kullandiklari Ogretim
Yéntemleri Arasindaki iliski

Yrd.Do¢.Dr. Bilal DUMAN Ozkan CELIK

Mugla Universitesi, Egitim Fakiiltesi Mugla Universitesi, E§itim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri B&lUmii lIkégretim BslGmi
bduman@mu.edu.tr ocelik@mu.edu.tr

Distinme eylemi insaru diger canlilardan ayiran en temel dzelligidir. Distinme; gdzlem, tecriibe, sezgi, akil
yurtme ve diger kanallarla elde edilen malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve dederlendirmenin
disipline edilmis seklidir (Ozden, 2005). Bu baglamda diisiinme hir beceridir ve égretilebilir. Egitim ortaminin
diizenleyicisi dgretmenler sadece bilgi 6gretmekle degil, karsilasilan sorunlara elestirel bakabilmeyi, yaratici
urtinler ortaya koyabilmeyi, pratik disiiniip problemlere ¢ozimler getirebilmeyi saglayacak sekilde diislinmeyi
de dgretmelidirler.

Dustinmenin 6gretimi yapilirken kullanilan égretim yontemieri ve verimliligi dnemli bir boyut tasimaktadir,
Ogrencilerin dustinmesini kolaylastiran ddretmenler, farkli bakis agilanni tartisma ve tartismayi kolaylastirarak
duslnceyi harekete geciren 6grenme cevreleri yaratirlar (Von Oech, 1983; Akt: Cubukgu). Bu anlamda 6gret-
menlerin sahip olduklari distinme stilleri 6§renme-dgretme ortaminda kullanilan ydntemlerin seciminde tercih
nedeni olabilmektedir.

Stil diisiinmede tercih edilen yontemdir. Yetenek dedildir, fakat yeteneklerimizi nasil kullanacagimizia ilgili
tercihlerdir (Sternberg, 2005). Diistinme stili bir kisinin bir bilgiyi 6grenirken veya 6grendigi bilgiyi daha sonra
nasil diistnecegiyle ilgili tercih ettigi yéntemi tarimlamada kullanilabilir (Zhang, 2003). Ogrencilerin diisiinme
stillerini bilmek, dgretmenlere dgretim sireclerinin tasarlanmasinda tercih edecekleri 6gretim ydntemlerini
secmede yardimci olacakiir. DUslinme stilinin tip ve dzelliklerini bilen égretmenler, 6drenme-6gretme ortam
ve shreclerini daha farkindalikl tasarlayip égrencilerinin daha anlamh ve kaha 6grenme yasantilan edinmesini
saglayabilirler. Ogretim ydntemlerinin secimini etkileyen en énemli faktérierden biri de diisiinmeye iliskin algi-
sal boyuttur. Algilama ve bilgiyi isleme dustncelerimizi, diisiincelerimiz ise karsilastudimiz problemleri nasil ve
hangi yontemlerle ¢ozebilecegimizi etkiler, Ogretmenlerin problem cézerken nasil distindiikleri égrenme
streclerinde 8grencilerin etkili, elestirel, yaraticl birer problem ¢dzlict olmalarinu etkileyebilir. O halde &gret-
menlerin dlisiinme tipleri, 6grencilerin bagimsiz birer problem ¢dzlicu olabilmeleri icin son derece dnemlidir.
Clinki kullandiklan 8gretim yontemleri 6grencilerin diisinme, algilama, bilgiyi isleme ve anlamli 8grenmelerini
etkileyebilmektedir.

Bu arastirmanin amaci; Mugla Il merkezinde gorev yapmakta olan ilkégretim égretmenlerinin diistinme
stilleri ile kullandiklan dgretim yontemleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemektir. Arastirmada bu genel
amac cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. [lkégretim 6gretmenlerinin diisiinme stilleri dagilimi nasildir?

2. Ilkdgretim 6gretmenlerinin kullandiklan gretim yéntemlerinin dagilimi nasildir?

3. llkdgretim ddaretmenlerinin branslan acisindan sinif dgretmenleri ve brans ég§retmenlerinin diisinme
stilleri arasinda bir farklilasma var midir?

4. ilkégretim dgretmenlerinin cinsiyetleri agisindan diisiinme stilleri arasinda anlamli bir farklilasma var
midir?

Bir betimsel calisma olan bu arastirmada, tarama (survey) modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmig
olup calisma grubu 2009-2010 egitim-0gretim yilinda Mugla il merkezinde gérev yapmakia olan ilkdgretim
6gretmenlerinden olugmaktadir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliy-
le betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlandir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosul-
lari icinde ve oldugu gibi tammlanmaya calisihir (Karasar, 2005).

Arastirmada iki tiir veri toplama arac kullandmistir, Birincisi ilkdgretim dgretmenlerinin diisiinme stillerini
belirlemek amaciyla kullanilan, Stemberg (1992) tarafindan gelistirilen ve Fer (2005) tarafindan Tirkgeye cevri-
lerek glivenirlik gegerlik calismast yapilan “Disiinme Stilleri Envanteri (The Thinking Style Inventory-TSI)* dir.
Dastinme Stilleri envanteri 13 farkli diisiinme stilini 8lcen 13 alt lcekten olusmaktadir, Her bir diiglinme stilin-
de 8 madde toplamda 104 madde yer almakta ve 7'li likert tipindedir. Likert 8lceklerinde dlcedin uygulandig
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kaynak kisiler her duruma cevap verirler. Tipik cevap secenekleri “kesinlikle katillyorum”, "katiliyorum”, “kararsi-
zim”, “katiimiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” dur (Balc, 2001).

Arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci ise; 6gretmenlerin tercih ettikleri 6gretim yontemlerini tes-
pit etmek icin Yildinm (2005) tarafindan gelistirilen 30 maddelik Ogretim Yontemleri Anketidir. Anketin
Cronbach Alpha degeri 0.82 olarak bulunmustur.

Arastirmaya Mugla il merkezinde gbrev yapmakia olan n=100 agretmenin katihimiyla gergeklestirilmistir,
Arastirmadan elde edilen veriler uygun istatistiksel analizler kullanilmistir. Arastirma sonucunda dzetle agadida-
ki bulgular elde edilmistir:

1. ilkégretim 6gretmenleri, diisinme stilleri puanlamalarinda asamaci (hiyerarsik), yasamaci (kuralci), yi-
riitmeci (yoneltici) diisiinme stilinde yer alan davranislardan en yiiksek puanlar alirken, tutucu (muha-
fazakar), cokerkgi (oligarsik), ayrintisal (yerel-lokal) diisiinme stilinde yer alan davraruslardan en dislik
puanlari almiglardir. Bu arastirma bulgusu Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu (2008)in, Bulug
(2005)'in, Fer (2005)'in ve Akbulut (2006)'nin bulgulanyla paralellik gostermektedir.

2. llkégretim dgretmenlerinin kullandiklan 6gretim yontemleri incelendiginde; En dislik aritmetik orta-
lama “Gurliltiiye sebep oldugu icin tartisma yontemini kullanmamayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.,
En yiiksek aritmetik ortalama ise “Ogrencilerden farkl diigiince gelistirenleri takdir ederim” ifadesine
aittir. Bu baglamsal durumda 6gretmenlerin digtinme stilleri ile dretim yéntemleri puanlan incelen-
diginde, diisinme stilleri élcegindeki elegtirel yonii agirlikh olan hiyerarsik, yasamaci ve yiiriitmeci stil-
lerine sahip dgretmenlerin dgretim ydntemleri anketinden aldiklar puanlarin yiksek oldugu belirlen-
di. Buna karsihik diistinme stilleri 8lcegindeki muhafazakar, oligarsik ve yerel diisinme stillerine sahip
olanlarin 6gretme yontemleri anketinden aldiklan puaniarin ise diistiga goriimeldedir,

3. ilkogretim dgretmenlerinin branslarina gére diigiinme stillerinin farklilasip farklilasmadidi incelendi-
ginde sinif dgretmenleri ile brans 6gretmenlerinin arasinda anlaml bir farklilasmaya rastlanamamistir,

4. llkogretim 6gretmenlerinin cinsiyetleri agisindan disinme stillerinin farkhlasip farkiilagmadigi ince-
lendiginde erkek ve kadin dgretmenlerin arasinda anlamli bir farklilagmaya rastlanamarmigtir.

Ogrenme-63retme ortamlanindaki faaliyetler tasarlanirken bireysel farkliliklar g6z ardi edilmernelidir. 0g-
renen pozisyonunda olan égrencilerin bireysel farkliliklari yaninda, 6greten pozisyonunda olan édretmenlerin
de bireysel farkliliklan stirece dogrudan etki etmektedir. Bu anlamda yapilan arastirma ilkégretim &gretmenleri-
nin diistinme stillerini ortaya koymasi bakimindan dnemlidir. Odretmenlerin sahip olduklan disiinme stilleri
tercih ettikleri gretim yontemlerinin segimini de etkileyebilmektedir. Dislinme stilleri bireylerin sahip olduklar
yeteneklerin kullaniminda bir tercih durumudur. Aragtirma ayni zamanda ddretmenlerin diiginme stilleri ile
kullanmada tercih ettikleri 8gretim yontemleri arasindaki iliskiyi ortaya koymasi ydniinden énem tanimaktadir.

Anahtar kelimeler: i[kdgretim 6gretmeni, dislinme stilleri, 6gretim yontemi.

146




ilkdgretim Programlarinda Yer Alan Sinektik Teknigi Uygulamasinin Sinif
Ogretmenlerinin Gériislerine Gore incelenmesi

Yrd. Doc. Dr. Omer Cem KARACAOGLU
P.G. Uzmani Fatih AYGOREN

cemkaracaoglu@yahoo.com ; faygoren@hotmail.com

lIkégretim programlarinda konuya, sinifin yapisina ve olanaklanina gére uygulanabilecek alternatif teknik-
lerden biri olarak ele alinan sinektik teknigi W. J. Gordon tarafindan ortaya atilrmistir. Kelime olarak “sinektik” zit
unsurlar birlikie yazma anlamina gelen yunanca “synecticos” kelimesinden gelmektedir (Hota, 2000: s 256).
Gordon tarafindan sinektik kavrami da “alisiimadik” ifadesine karsilik gelen bir terim olarak kullaniimaktadir.
Sinektik tekniginin temel ilkesi alisilimadik, yabanc kavramlarn ahsildik/tanidik hale getirmek ya da alisil-
dik/tanidik olanlar yabanci/alisiimadik hale getirmektir. Beyin firtinasina benzeyen bu uygulama egitim dgre-
tim stirecinde genel olarak yaraticiha ve fantastik hikayelere ya da diyaloglara olanak taniyan bir etkinlik olarak
kullarilabilmektedir {Marty, 2007; Thierauf & Hoctor, 2006).

Ogrenme ortaminda yer verilen sinektik teknigine dayali etkinlikler genel olarak d§rencilerin kendi analoji-
lerini tiretmeleri ve zithklarin benzerliklerini gérmeleri ile baslar. Ornedin 6grencilere “Ask hangi sehre benzer?”
sorusu yoneltilir. Bu soruya grenciler “Ask Istanbul’a benzer, ikisi de karmagik ve heyecan vericidir.” gibi yarati-
ciga dayal farkh cevaplar verebilir. Béylece égrencilerin yaraticilign tetiklenmis olur. Ogrenciler mutlulugun
nasil ates gibi oldugundan, 6zgiirligiin zincirler gibi ya da erozyonun hirsiz gibi oldugundan séz edebilirler.
Ornek bir diger uygulama olarak, emparyalizm konusu islenirken &grencilere “Hangi hayvan emparyalizme
benzer?” sorusu yoneltilebilir (Starko, 2005).

Arastirmanin amaci, ilkdgretim programlannda yer alan sinektik teknigi uygulamasini sinif 6gretmenlerinin gériis-
lerine gore incelemekiir. Calisma genel tarama modeline gére desenlenmistir. Arastirma stirecinde, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar yapilandiriimis 6gretmen gdriisme formu kullanilmistir. G&riisme formunun gtivenir-
lik ve gegerliginde uzman gériislerine basvurulmustur. Arastirma sonucu elde edilen nitel veriler lzerinde icerik
analizi uygulanmstir. Icerik analizi arastirmacilar tarafindan sirasiyla verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve son asama olarak bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde
yapilmistir. Buna gore kodlama ve temalastirma stireci sonunda “sinektik tekniginin 6grenci davramislan acisin-
dan etkileri”, “6gretmen agisindan sinektik teknigi” ve “6gretmenlerin uygulama stireci icin Gnerileri” olmak
lizere (¢ tema olusturulmustur. Arastirma bulgularina dayal olarak sinektik tekniginin kolay, kullarulabilir, etkin
katilimi sagdlayan ve yaraticiigi gelistiren bir teknik oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte teknigin uygulama
stirecinde 6grencileri cesaretlendirme, pekistirec kullanma ve 6grenciyi yargilamama gibi 6gretmen davranisla-
rinin dnemli oldugu belirlenmistir.

Anahtar sdzciikler: Sinektik teknigi, yaraticilik, etkin katihm, ilkégretim programlar
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ilkégretim Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Oz-Yeterlilik Diizeyleri Ve Bu Yeterlilik
Alanlarinin Gelistirilmesine Yonelik Hizmet ici Egitim ihtiyaclar

Osman AKTAN*
Sakarya il Milli Egitim Mudurligu

osmanaktan2006@hotmail.com

Ggretmenlik mesleginin ilke kalkinmasindaki rolti, glintimiizde bitiin toplumlar tarafindan bilinmekte ve
dgretmenlik mesleginin gelisimi ile ilgili cesitli diizenlemeler yapilmaktadir. Ogretmenlik mesleginin gelistiril-
mesi alaninda,yapilan arastirmalar, bu meslegin gereklerinin yerine getirilerek yuritilmesi ve okullarda verilen
egitimin kalitesinin arttinlmasi,6gretmen niteliklerinin gelistirilmesini zorunlu lalmaktadir.Clnki editimde basa-
ri, dncelikle 6gretmenin niteligine baglidir. Degisen ve gelisen diinyada 6gretmenlere diigen gorev ve sorumlu-
luklar her gecen giin artmaktadir. Egitimde kalitenin artinlmasinda nitelikli &gretmenlerin roli onemlidir. Bu
baglamda “Nitelikli 8gretmenin dzellikleri neler olmalidir?” sorusu énem kazanarak &gretmen yeterlikleri belir-
lenmistir. Ogretmenler ve gretmenlik meslegindeki nitelik diinyanin pek cok lilkesinde oldugu gibi ilkemizde
de arastirmalara konu olmaktadir.

Bir 6gretmenin nitelikleri; 1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu 43. Maddesi’ nde, “Ogretmenlik, Devletin
egitim, dgretim ve bununla ilgili ydnetim gérevlerini iizerine alan, &zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu
gérevlerini, Ttirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yikiimliidiirler. 0g-
retmenlik meslegine hazirlik; genel kiiltir, 6zel alan editimi ve pedagojik formasyon ile saglanir.” olarak ifade
edilmistir.

Nitelikli égretmen yetistirme calismalar kapsaminda MEB ve YOK ortak calismasiyla 4 Kasim 1997 tarihli
YOK karariyla egitim fakiilteleri yeniden yapilandirilarak, 6gretmen egitimi yeniden dizenlenmistir. Bunun
ardindan 8gretmen yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla MEB Ogretmen Yetigtirme ve Egitimi Genel Mudirliga
calismalari baglamistir. Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudirligi (OYEGM), Avrupa Birligi tarafindan
finanse edilen ve oldukca genis katiliml calismalar sonucunda “Ogretmenlik Mesledi Genel Yeterlikleri"ni hazir-
larmis, bu calisma Kasim 2006 tarih ve 2590 sayili Tebligler dergisinde yayinlanarak bir kitapcik olarak basilmistir.

Bu arastirmada Sakarya ili Kocaali ilgesi ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif 8§retmenlerinin algiladik-
lari mesleki éz-yeterlilik diizeylerini ve bu yeterlilik alanlarinin gelistirilmesine ynelik hizmet ici egitim ihtiyac-
larini belirlemek amaclanmistir.Arastirma betimsel bir calisma olup,aragtirmanin calisma evrenini Sakarya ili
Kocaali ilcesine baglh ilkogretim okullarinda gorev yapan tiim sinif 8gretmenleri olusturmustur.Arastirmada veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket maddeleri diizenlenirken M.E.B Ogretmen Yetistirme ve EGitimi
Genel Madurliigi'nce hazirlanan “Sinif Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlilikleri"(MEB,2006) kullanilmistirbu yeter-
lilikler 8 alanda toplam 39 maddeden olusmaktadir. Anket maddeleri,Sinif Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlilikleri
referans alinarak olusturulmustur. Anket formunun Cronbach-Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.94'dir.Anlamlilik
diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.Elde edilen verilerin yorumlanmasina yonelik olarak Simif 6gretmenlerinin
algiladiklan mesleki 6z-yeterlilik diizeylerine iliskin algilarini belirlemek icin frekans ve ylizde dagilimlarinin yani
sira aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak betimlenmistir.Arastirmada elde edilen bul-
gular sunlardir:

1)0gretmenlerin genel olarak ilgili alanlarda kendilerini yeterli gérmektedirler.Ogretmenlerin kendilerini
en yeterli gordiikleri yeterlilik “6grencilerin demokratik davranma ve sorumluluk bilincini kazanmalarini sagla-
yabilme”olurken kendilerini en yetersiz gérdikleri yeterlilik ise “6grenme &gretme sirecinde Szel gereksinimli
ve dzel egitime gereksinim duyan ddrencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme.” oldugu belirlenmistir.

2) Sinif dgretmenligi mezunu olan dgretmenlerin,diger fakiltelerden mezun olup kadrolu veya lcretli 08-
retmen olarak gdrev yapan dgretmenlerden daha yeterli olduklan belirlenmistir.

3) Ogretmenlerin kidem olarak mesleki deneyimleri artiikca,yeterliliklerinin de arttigi belirlenmistir.

4)Sinif gretmenlerinin mesleki dz-yeterlilik dizeylerinin “kadro tipi” degiskenine gére anlamli bir farklilik
gbsterdigi belirlenmistir.Ucretli égretmenlik yapan ogretmenler ile kadrolu &gretmenlerin yeterlilik algilar
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

5)Sinif 6gretmenlerinin mesleki 6z-yeterlilik diizeylerinin degerlendirilmesinde,6grenim diizeyi arttik¢a 60-
retmenlerin kendilerini daha objektif degerlendirdikleri belirlenmistir.Yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin
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yeterlilik puanlarinin daha diigiik olmas),6gretmen ve alan yeterlilikleri konusunda daha st diizey bilgiye sahip
olmalar nedeniyle kendilerini degerlendirmede daha objektif olduklan soylenebilir.

Sonucta, genel olarak bu aragtirma, sinif 6gretmenlerinin algiladiklar mesleki 6z-yeterlilik diizeylerinin be-
lirlenmesi ve &gretmenlerin belirlenen yeterliliklere sahip olma diizeyinin degerlendirilmesi bakimindan dnem-
lidir. Yapilan diger calismalarda da belirtildigi gibi 6z-yeterlik algisi, lizerinde énemle durulmasi gereken bir
szelliktirllkdgretim temel basamaginda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin,dz-yeterlik algilannin yiiksek olmasi
ve kendilerini veterli hissetmeleri blyik ©Snem tasimaktadir. Ogretmenlik mesleginin  niteliginin
gelistirimesi,6gretmenin kisisel ve mesleki geligimi ile dogrudan iligkilidir.Bu arastirmada da bu niteliklerin gelis-
tirilmesi adina gretmenlerin yeterlilik diizeylerini ortaya koymaktadir.Elde edilen bulgular sonucunda agagida-
ki énerilerin yapilmasi 6gretmenlerin dz-yeterlilik algilarinin yliksek olmasina katkida bulunacaktir.Ulkemizde;

1-Ogretmenlerin algilarina dayali olarak 6gretmenlerin kendilerini daha az yeterli olduklarini
diistindiikleri alanlara uygun olarak gretmen yetistiren kurumlar programlarini gézden gecirmelidir.

2-Ogretmen yetistiren kurumlarda okutulan derslerin icerigi dgretmen yeterliklerine uygun olarak diizen-
lenmelidir.

3-Ogretmen adaylarina hizmet éncesi ve hizmet sirasinda meslekisosyal ve kiiltiire| faaliyetler ile konfe-
rans seminerlere katilmalarini tesvik edecek uygulamalar yapilmalidir.

4-Hizmet dncesi ve hizmet ici 63retmen egditiminde, arastirmada 6gretmenlerin eksik oldugu belirlenen
asadidaki dzelliklerin kazandinlmasina éncelik verilmelidir.

e Ozel Egitim

e  Sanat Egitimi

¢ Teknoloji Kullammi

e  Ritim ve Mizik Egitimi
o llkyardim

5-Egitim fakiiltesi mezunu olan égretmen adaylarinin disinda farkli fakiiltelerden mezun olan adayla-
rin atamasi yapilmamalidir.

6. Ogretmenlerin yeterliklerinin artinlmasi ile ilgili olarak; 6gretmenler aras isbirligini tegvik eden ve uygu-
lamali drneklerin yapildigi programlar hazirlanmalidir.

7-Hizmet-ici Egitim Kurslan diizenlenerek dgretmenlerin mesleki gelisimine olumiu katki saglanmalidir.

8-Ucretli 8gretmenlik uygulamasina son verilmelidir. Zorunluluk geregi gérev yapan Ucretli sinif 6gretmen-
lerine, gbreve baslamadan énce ve gérev esnasinda mesleki seminerler verilerek yeterlilikleri gelistirilmelidir.

Anahtar kelimeler; Oz-yeterlilik diizeyi, hizmet ici egitim, 6gretmenlik.
* Sinif Ogretmeni
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ilkégretim Sosyal Bilgiler Program Kazanimlarinin Hedef Nitelikleri Agisindan
Degerlendirilmesi

Zeki Arsal
Abant Izzet Baysal Universitesi
arsal_z@ibu.edu.tr

Egitim sisteminin yetistirmek istedigi insanlanin niteligini programlann hedefler 6desi tanimlamaktadir,
Hedefler icerigin secim ve ddrenme yasantilarinin diizenlenmesinde rehber, dederlendirme siirecinde ise bir
Blciit niteligine sahiptirler. Bir egitim programinda yer alan istenilen dzelliklerin &grenciler tarafindan kazanila-
bilmesi icin programda yer alan hedeflerin belirli niteliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Hedeflerin uygun
niteliklere sahip olmamasi programin planlanmasi boyutunda &gelerin belirlenmesinde sorunlara yol agabile-
cedi gibi programin uygulama boyutunda yapilacak 6gretimin etkiligini, 6lgme ve degerlendirmenin uygunlu-
gunu olumsuz yénde etkileyebilir. Boylece hedefler icerigin secimi ve diizenlenmesi, dgrenme yasantilarinin
diizenlenmesi, 6lcme ve degerlendirmede 6lclit olma islevierini yerine getiremeyebilirler.

lIkdgretim Sosyal Bilgiler Programinin felsefesine uygun nitelikte bireyler yetistirilebilmesi icin program ka-
zamimlannin hedef yazma ilkelerine uygun olarak tanimlanmasi énem tagimaktadir. Bu ¢alismada [Ikégretim 4,
sinif Sosyal Bilgiler Programinin kazanimlarinin hedef yazma niteliklerine uygunlugunun belirlenmesi amac-
lanmstir.

Kazanimlarin hedef yazma ilkelerine uygunlugunu belirlemek icin ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Progra-
minda yer alan kazanimlar incelenmistir. Arastirmanin verileri Odak grup gériismesi ydntemiyle toplanmigtir.
Gériismeye program gelistirme ve sosyal bilgiler 6gretimi alanindan secilmis 8 uzman katilmigtir. Uzmanlarin
gorisleri dogrultusunda llkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinin kazamimlari ve hedef niteliklerine uygun-
lugu agisindan degerlendirilmistir. Arastirmada 6l¢it olarak kullanilan hedef nitelikleri; genellik ve simirhlik,
ulasilabilirlik, kullanishlik, acik ve anlasirhk, kaynasiklik tutarlilik, ise yararlik ve dayamirliktir,

Arastirma sonunda Ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler programinda yer alan 46 kazanim ifadesinin birgogu-
nun hedef niteliklerine uygun yazildid saptanmistir. Ancak programda yer alan kazanimlardan genellik ve sinir-
hiik niteliine uymayan 7, acik ve anlasirlik niteligine 7, ulasilabilirlik niteligine uygun olmayan 8, kullanishhk
niteligine uygun olmayan 3, ise yararlik ve dayanikhlik niteligine uymayan 5, kaynagsiklik niteliine uymayan 3
kazanim oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirma sonunda programinda yer alan kazamimlarin tminin hem
egitimin ve ilkdgretimin genel hedefleri ile hem de kendiicinde tutarlihk gdsterdigi belirlenmistir.

ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda genellik ve sinirlilik niteligine uygun olmayan kazanimlar tek
bir 6zellik gosterecek ve bir ders saatinde gerceklesecek bigcimde yazilmalidir. Programda acik anlasilir olmayan
kazamimlar tim dgretmenler tarafindan ayni sekilde anlasilacak ve farkli yorumlara yol agmayacak ifadelere
donustiirtilerek programa yazilmalidir. Programda ulasilabilirlik niteligine sahip olmayan kazammlarin iceridin-
de yer alan égrencilerin bilissel gelisim diizeyine uygun olmayan kavramlar ¢ikarilmalidir. Programdaki kullanis-
lihk niteligine sahip olmayan kazanimlarin 6grencinin somut davranislar gdsterebilecedi, 6gretmen tarafindan
etkinli§e donistirilebilecek ve dlciilebilecek bicimde tekrar yazilmalidir. Programdaki ise yararlik ve dayanikli-
Ik niteligine sahip olmayan kazanimlarin programdan tamamen cikariimali veya égrencilerin giinliik yasamda
kullanabilecekleri, ihtiyaclarini karsilayici ve problemlerine ¢dziim saglayici bicimde tekrar yazilmalidir. Prog-
ramdaki kaynagiklik niteligine sahip olmayan kazanimlarnin diger kazanimlarla iliskisinin kurulmas veya diger
kazammlarin kapsami icinde yer almasi sz konusu olabilir. ilkégretim Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
kazanim ifadelerinin timimiin hedef niteliklerine uygun olarak yazilmasi etkili dgretim yapilmas! ile kazanimla-
nn gerceklesmesi ve istenen niteliklerde dgrencilerin yetistirilmesi acisindan énemli gérilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Hedef, ilkddretim, Sosyal Bilgiler Programi
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Sosyallesme kavrarmi toplumsal bir olgu oldudu kadar egitim alaninin da Gzerinde durdudu énemli kav-
ramlardan biridir. Gerek aile- okul, gerekse cevre ve arkadas ortaminda égrencinin mutlu olabilmesi, akademik
ve sosyal basariyl elde etmesi, onun bu ortamlarda kazandigi ve gelistirdigi uyumla ilgilidir.

Sosyallesme, hayata uyum stirecidir. Bireyin ailesinde baslayip egitimiyle sliren ve yasaminin sonuna kadar
devam eden gelisiminin en dnemli parcalanindan biridir, Sosyallesmenin amaci da; bireyin iletisimi gelistirmek,
karar verme becerisini, girisimcilik duygularini kazandirmak, sorumluluk alabilen bireyler yetistirmektir.

Bu baglamda, Sosyal Bilgiler Programi’'nin sosyallesmeye yonelik etkisinin 6gretmenler tarafindan deger-
lendirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir.

Calismanin amac, ilkégretim Sosyal Bilgiler Programi'nin sosyallesmeye yonelik etkisine iligkin 6gretmenle-
rin gorislerini ele almalkir.

Bu cercevede calismanin problem ciimlesi “ilkégretim Sosyal Bilgiler Programi'nin sosyallesmeye ydnelik
etkisine iliskin 6gretmenlerin gérisleri nelerdir?” seklindedir.

Ogretmen yasantilarina ve gériislerine dayall temalarin belirlenmeye calisildig bu arastirmada, nitel aras-
tirma desenlerinden durum calismasi kullanilmistir. Calisma evrenini, Afyonkarahisar il merkezinde yer alan
ilkdgretim okullarindaki sosyal bilgiler ve sinif gretmenleri, drneklemini ise 22 okulda g&rev yapan 38 &dret-
men olusturmaktadir. Calismaya katilan gruba sunulan gérisme formunda yer alan cinsiyet, yas, gorev yapilan
ckul, mezun olunan alan, okul statiisii ve sosyo-ekonomik durum degiskenleriyle birlikie sosyal bilgiler prog-
raminin sosyallesmeye etkisini ele alan 7 tane agik uglu soru sorulmustur.

Verilerin analizinde, var olan durumu aciklamak icin betimsel, daha detayl bulgular elde etmek ve yorum-
lamak icin icerik analizi yapilmstir. Belirtilen gorisler cercevesinde, sdzclikler-ciimleler organize edilerek kodla-
ra ulasilmis, bunlar arasindaki iliskiler yorumlanarak ve yapilandirarak kategoriler olusturulmustur. Kategorilere
ayrilan gorislerin frekans ve yuzdeleri, gorislerle ilgili kodlanan kelimelerin sayisi ve bu kelimelerin, 6gretmen-
lerin demografik zellikleriyle birlikte ele alinarak tablolarda belirtilmis, tablolarda verilen bilgileri desteklemek
amaciyla adaylarin ifadelerinden aynen alintilar yapilmistir.

Kodlarin ve temalarin organize edilmesinden sonra bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi icin nitel ve-
ri analizinde kullanilan OSR Nvivo 7 programindan faydalaniimistir. Calismanin givenirligini saglamak icin es
gézlemci yontemi, Miles ve Huberman'min (1994) guvenirlik formdld kullanitris, calismanin glivenirligi %95
olarak hesaplanmistir,

Calisma grubunun 7 acik uclu soruya verdidi cevaplar incelendiginde:

Sosyallesmenin ilkégretim &grencileri i¢in Gnemine iliskin calismaya katillan 38 &gretmenden 813 kelime
kodlanmustir. Kelime frekanslarina bakildiginda “Onemlidir” kelimesi %95,7 diizeyinde anlaml; “Onemli degil-
dir, Kismen ve Soylenemez” kelimeleri %16 dizeyinde diger kelimelere gore anlaml bulunmustur.

Sosyal bilgiler dersinin sosyallesmeye yonelik etkisine iliskin 6gretmenlerden kodlanan kelime sayisi
1041 dir. "Etkilidir” kelimesi %94,2 ; “Daha fazla etkilidir ” kelimeleri %88,8; “Tek basina yeterli degildir” kelimele-
ri %88,7 diizeyinde diger kelimelere gdre anlaml bulunmustur.
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Sosyallesmeye yénelik 6gretmenlerin kullandiklan 6grenme ve 6gretme yontemlerinde, kodlanan kelime
sayisi 762'dir. “Drama, isbirlikgi, grup, tartisma, gezi " kelimeleri %82,2 diizeyinde diger kelimelere gére anlamli
bulunmustur.

“Sosyal katilim” ve “lletisim” becerilerinin kazandinlmasina yénelik kullanilan 6gretim ve teknikler incelen-
diginde; kodlanan kelime sayisi 370 olup, “Drama-Rol, Beyin Firtinasl, Tartisma-Minazara” kelimeleri %74,8
diizeyinde diger kelimelere gére anlamh bulunmustur.

“Girisimeilik” ve “Sorumluluk” becerilerinin kazandinimasina yénelik kullanilan 8gretim ve tekniklere bakil-
diginda, dgretmenlerden kodlanan kelime sayisi 498 olup, “Proje, Arastirma” kelimeleri %72,6 dizeyinde,
“Drama, tartisma” kelimeleri %63 diizeyinde diger kelimelere gore anlamli bulunmustur.

“Karar verme” becerisinin kazandinlmasinda sosyal bilgiler dersinin yeterliligiyle ilgili 6gretmen gorislerine
bakildiginda kodlanan kelime sayisi 642 olup, “Hayir - Degil - Sinirlandinlamaz” yargilari %385,3 diizeyinde diger
kelimelere gére anlamlilik gdsterdigi belirlenmistir.

Sosyallesmeye kaynaklik eden derslerle ilgili kodlanan kelime sayisi 473 olup, "Tirkege, Din, Beden"” kelime-
leri %76,5 diizeyinde anlamli, “Biitiin, hepsi” kelimeleri %87,4 anlamli, “Muzik, Resim, Rehberlik, Matematik,
Bilgisayar” kelimeleri 9%87,4 diizeyinde diger kelimelere gore anlamh bulunmustur.

Sonuc olarak dgretmenler, ilkégretim 6grencileri icin sosyallesmeyi ve sosyal bilgiler dersinin sosyallesme
{izerinde &nemli oldugunu vurgulamis, sosyallesmeye kaynaklik eden derslerle ilgili goruslerini, sosyallesmeyle
ilgili becerilerin kazandinlmasinda gesitli yéntem ve teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilere sosyallesmenin kazandiriimasi igin daha olumlu ve demokratik bir sinif ortaminin olusturulma-
s1 gerekli ve 8nemlidir. Ogrencinin kendini giivende hissettigi ve sevdigi bir sinif ortami, onun hem mutlu olma-
<im hem de kendini daha rahat ifade etmesini ve daha cabuk sosyallesmesini saglar ki bu akademik ve sosyal
basariy1 birlikte getirir. Sosyallesme ve 6nemi konusunda, velilerin daha gok bilinclendirilmesi, idarecilerin ve
dgretmenlerin bu konuyla ilgili daha dikkatli ve 6zenli davranmalan gerekmektedir. Ogrenciye basarl duygusu-
nu kazandirma ve olumlu pekistirecler de bulunma, sosyal katilim ve girisimcilik faktorlerini harekete gecirerek
Bgrencinin daha cok sosyallesmesini saglayacakuir.

Anahtar kelimeler: Sosyallesme, daretmen, sosyal bilgiler programi.
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lIkégretimde Proje Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Gériisleri

Yrd. Do¢.Dr. Memet KARAKUS
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Programlan Ogretim Anabilim Dali
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Gunumuzde toplumsal yapi, is ve bilim dinyasi ile teknoloji hizh bir degisim ve gelisim icerisindedir. Bu ge-
lisim ve degisim, bireyin 6zellikleri, yeterlikleri ile 6grenme faaliyetlerindeki dedisimi de zorunlu kilmistir. Birey,
artik icinde yasadigs diinyaya ait bilgilerin pasif alicisi degil, gelisim ve dedisimin yaraticisi ve aktif bicimde kul-
lanicisi durumundadir, Bu yeni yapilanmaya gdre, egditim sistemleri de bireyi béyle bir diinyaya hazirlamak
misyonunu Ustlenerek, "8grenen” bireyler yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte, "bilgiyi
ogretmenden alan égrenci” modeli yerini, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmasik bir bilgi adi icerisinden secip
alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarini ¢dzebilen 6grenci modeline birakmak zorundadir (Korkmaz ve Kap-
tan; 2002, 5.91).

Proje yaklasiml 6gretim, 6§rencilerin; ilgi alanlar icerisinde yer alan konular halkkinda gérisler ortaya atip,
sorular sormalarina, tahminlerde bulunup, teoriler gelistirmelerine, farkl arag ve gerecleri kullanmalarina, ka-
zandiklar becerileri anlamh ve gercek bir yasam baglaminda uygulamalarina olanak taniyan; égrenenin, sinif
icinde ve disinda, yaratici bir sekilde sorun ¢cézmesini ve sorulan yanitlamasini saglayan bir yontemdir. Projeler,
anaokulu ve yuvalarda, ilkédretim siirecinde ve daha sonra da ortadgretimde cocuklar tarafindan yapilabilir.
Cocuklar biytidikee, kendi kontrollerindeki yéntem ve stratejileri daha karmasik bir hale gelir. Blyiik cocuklar,
ayrica proje calismalarina bilgisayar teknolojisini de katabilirler. Projeler, sistematik 6gretimi tamamlayici sekil-
de &gretim yollarini gerektirir. Sistematik 6gretim, cocuklarin yeni beceriler elde etmelerini sadlar. Proje calis-
masi cocuklar, edindikleri becerileri anlamli ve yaratici yollarla ortaya koymalar konusunda tesvik eder (Chard,
1992, 5; Katz ve Chard, 2000).

Ulkemiz ilkégretim programlan 2005 yilinda yapilandirmaci anlayisa gore yeniden diizenlenerek uygulan-
maya baslanmistir. Dedisme, genellikle gelismeyle iliskili dustinild(gi icin desteklenir. Tim bu degisimlerin
sistemni olumlu yonde etkilemesi beklenmeldedir fakat dedisime ayak uydurmak zor oldugundan her degisim
strecinin basinda bir takim sorunlarla karsilasilabilecegini de unutmamak gerekir. Programin kazanimlari, (inite
ve temalar, etkinlikleri ve degerlendirme boyutlarinin uygulamasinin nasil gittigini bilmek etkili bir 6§renme
ogretme stireci olusturulmasi acisindan dnemlidir. Bu calismada programin dgretim slrecinin dnemli bir parca-
st olan proje calismalari lizerinde durulmustur,

Arastirmanin amaci, 6gretmen gorlislerine gdre proje calismalarina yonelik meveut durumu belirlemektir.
Ogretmenlerin proje calismalarina yénelik gériisleri nedir? Proje konularini belirlerken yasadiklari sorunlar ne-
lerdir? Ogretmenler projeleri hazirlatirken hangi sorunlarla karsilasmaktadirlar? Degerlendirme siirecinde proje-
lerle ilgili yasadiklar sorunlar nelerdir? Gibi sorular arastirmanin alt amaglarindan bazilarini yansitmaktadir.
Calisma Adana ili merkez ilcelerinde bulunan ilkégretim okullaninda calisan dgretmenler tizerinde gerceklesti-
rilmistir. Arastrma mevcut duruma yoénelik 6gretmen gérislerini belirlemeye yénelik oldugundan betimsel
modele gére tasarlanmistir, Olgme araci olarak Anket seklinde diizenlenen derecelendiriimis maddeler ile acik
ve kapall uclu sorulardan meydan gelen maddelerden olusan bir form kullanrmustir. Anket formu, arastirma
amaclari paralelinde arastirmac tarafindan gelistirilmistir.

Anket formu hazirlanirken gerekli verilerin glivenilir bir bicimde toplanabilmesi icin &ncelikle calisma ala-
niyla ilgili kaynak taramasi yapilmistir. Daha énceki arastirmalarda kullanilan anketlerden de yararlanilarak tas-
lak anket formu hazirlanmistir. Uygunlugu konusunda uzman gdrisleri alindiktan sonra, pilot uygulamasi yapi-
larak son sekli verilmistir. Ayrica édretmenler hakkinda ayrintli bilgi toplamak amaciyla kisisel bilgi formu kulla-
nilmistir. Arastirma Adana ilinde ilkégretim okullaninda clisan 8gretmeler tizerinde yapilmistir. Anket uygulanan
Sgretmenlerden 210'u kadin, 134’0 erkektir. Elde edilen verilerin frekans, yiizde ve aritmetik ortalamalar ince-
lenerek, istatistiksel analizleri yapildiktan sonra yorumlanmistir. Arastirma bulgulan ve onlardan ¢ikarilan sonug-
lardan dikkat cekenler sunlardir:
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Ogretmenlerin %57'si proje calismalarinin okullarda etkili bir sekilde uygulanmadigi ve kilavuz kitap-
larda yer alan projelerin her okulda uygulanamaycadi goriisiindeyken, %55'i proje cahsmalarinin egi-
tim ve dgretime dnemli katkilar sagladigini diisiinmektedir

Ogretmenlerin %80'i proje tabanli ogretimle ilgili hizmet ici egitim verilmesi gerektigi gorisiindedir.
Ogretmenlerin %23U proje ¢alismalarinin programdan kaldinimasi gerektigi gérisindeyeken, %530
projelerin kullanimina devam edilmesi goriislindedir.

Ogretmenlerin %76's! programin yogunlugundan dolay: yeterli diizeyde 6grencilere rehberlik yapila-
madig goriisiindedir. Projelerde en fazla yasanan sorunlardan birisi de projelerin baskalarina yaptrl-
masidir. Ogretmenlerden %86'si égrencilerin projeleri kendisinin yapmadig gdriisiindedir.

58S kaygisi proje uygulamalarini olumsuz etkilemektedir. Bu gériise dgretmenlerin %71’ katilmakta-
dir. Ogrenciler ve veliler sinav odakl disiindiiklerinden projeyi bir zaman kaybi olarak gérmektedir. Bu
durum dgrencilerde projeye karsi isteksizlik yaratmakta ve sirf zorunlu oldugu icin dgrenciler proje ha-
zirlamaktadir. Bu gériise katilan 6gretmenlerin orani ise %80'dir.

Ogretmenler akademik basarsi yiiksek olan dgrencilerin projelerde de basanh oldugu, akademik basa-
nst dilsiik olan dgrencilerin de projedeki basanisinin diisiik oldugu, ayrica proje alismalarninda kizlarin
erkeklerden daha istekli oldugu goriistindedir.

Proje calismalari okula ve derslere yonelik tutumlar olumlu etkilemekte, isbirlikli calisma becerilerini
gelistirmektedir gdrisine dgretmenlerin gogu katiimaktadir. Ogretmenlerin %62’si proje degerlen-
dirme siirecinde sikinti yasandigi gériigiine katiimaktadir.

Sonuc olarak 2005 yilindan bu yana iilkemizde ilkégretimde yaygin olarak kullanilmaya baslanan proje ca-
lismalaryla ilgili giintimtizde bir cok sorun yasandigi goriilmektedir. Arastirma sonuglan paralelinde su dneriler

getirilebilir:
1. Ogretmenlere islevsel ve amaca uygun bir hizmet ici egitim verilmelidir.
2. Ogrenci calisma kitaplar ve 6gretmene kilavuz kitaplanndaki projeler yeniden gozden gecirilmelidir.
Cok sayida benzer érnek vermekten cok farkl ve uygulanabilir érnkeler vermekte yarar vardir.
3. Siniflann kalabalik olmasi, 6grenci veli ve dgretmenin proje konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi

proje calismalarini okullardaki uygulamasini olumsuz etkilemektedir. Bu konuda gerekli calismalar ya-
pilmalidir.

Anahtar Kelimfer: Egitim, 6gretim, proje tabanh 6grenme, &gretim yaklasim ve ydntemleri
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ingilizce Ogretmen Adaylarinin Giidiilenme Stratejilerini Degerlendirmeleri

Yard. Dog. Dr. [zzet GORGEN
Mugla Universitesi,Egitim Fakiiltesi
igorgen@mu.edu.

Yard. Dog. Dr. Sabahattin DENIZ
Mudgla Universitesi,E§itim Fakiiltesi
sdeniz@mu.edu.tr

Uluslar arasi alanda bilgi alis verisi yapabilmek icin iletisim araci olarak en az bir yabanc dili bilmek zorun-
dayiz. Hatta glinimiizde birden cok dil 6grenme tesvik edilmektedir. Her Avrupa vatandasinin bir dil pasapor-
tuna sahip olmasinin amaclandidi dikkate alindiginda yabana dil 6grenme ve dgretimi okullarda nemini daha
da artirmistir (Demirel, 2005). Sinif ici yapilan gdzlemlerde bazi dgrencilerin ingilizceyi kolay ve yeterli bigimde
ogrenirken ayni ortamda bulunan digerleri yeterli basaryr gosterememekiedirler. Bazi 8grenciler 6gretmenin
verdigi odevleri diizenli olarak yaparken, derse istekle katilirken, kendilerinden istenmedigi halde ¢ol farkl
odretim materyallerine ulasirken diderleri derse zorla gelmekie ve derste farkl etkinlikleri tercih etmektedirler.
Psikolog ve egitimciler bu farkhiliklan &drencilerin gldilenme dizeylerine baglamaktadirlar (Erden ve Ak-
man,2008).

Brown(2001;72-114) gbére gldilenme, ulasmaya calisti§imiz hedefleri ve bu hedeflere ulasirken g&sterdi-
gimiz cabanin oranini belirlemektedir. Diger bir deyisle kisiyi belirli bir eylemi gerceklestirmeye ydnelten icsel
diirtdi, itici kuvvet, duygu veya arzudur. Ingilizce 6grenme siirecini etkileyen degiskenlerden biri de giidiisel
faktorlerdir. Dornyei ve Otto (1998) giidiilenmenin ingilizce dgrenme siirecindeki dinamik yapisina dikkat cek-
mislerdir. Dil 6§renme uzun zaman alan, stireklilik isteyen, zahmetli bir sirectir. Bu nedenle giidilenmenin
yabana dil 8grenimini baslatti§i ve bu zor siirecte itici glic oldugu bir gercektir. Ogretmenin gerek dil 8gretim
stirecindeki kontrolll gerekse 6grencinin goziinde model olmasi nedeniyle sinifta uygulayabilecekleri bazi gii-
diileme stratejileri vardir. Gldiileme stratejileri, “6grencilerin gldilenmeleri Gzerinde olumlu ve uzun sireli
etkiler yaratabilmek amaciyla uygulanan bilincli 8dretmen davranislandir (Dérnyei,2001).

Arastirmamizda, ikinci dil 6greniminde Yabanci dil 6gretmen adaylannin giduilenme stratejilerinin hangi-
lerini ne derece &nemli olarak degderlendirdikleri ve bu degerlendirmeye iliskin gdrislerinin bazi faktdrlere(sinif
diizeyi, mezun olunan okul, cinsiyet)gére degisip degismedigi arastinlmistir. Bu ¢alismada dgretmen adaylari-
nin motivasyon stratejilerini Snemseme derecelerini belirlemeye yénelik gériislerini saptamak amaciyla Betim-
sel yontem kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Mugla Universitesi egitim
olusturmaktadir, Arastirmaya 1., 2, 3 ve 4. Sinif diizeyinden 179 &grenci katilmistir. Arastirmada &gretmen
adaylarina Dérneyi'nin (2001b) gelistirmis oldugu “glidillemeyi etkileyen faktérler dlcedi” kullanilmistir, Veriler
SPSS for Windows programinda ¢éziimlenmistir. Veriler analiz edilirken aritmetik ortalama, standart sapma,
Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir. Degiskenlerin karsilastunimasinda 6nce normal dagi-
lima uygunluk testi yapilmistir. Bu amacla dagiimin homojen olup olmadigi levene testi ile belirlenmistir.
Levene testi sonucunda, dagilimin homojen olmadigi bulunmustur. Bu nedenle parametrik olmayan testler
uygulanmustir. Anlamhiik dizeyi olarak 0,05 secilmistir Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1-Ogretmen adaylar Motivasyon stratejilerindeki her bir boyutun dil §renmede cok dnemli oldugunu be-
lircmektedirler.

2.1.Erkek 6grencilerin, “Ogrencilerin birbirlerini daha iyi tamimalanna yardimar olurum, dgrencilere aktivite-
leri yapmalarina yardimc olacak talimatlan acik ve net sekilde veririm, Ogrenciler Ingilizce 6grenmenin yararla-
rint belirtirim, Farkly, ilgi cekici konular aktivitelerin icerigine dahil ederim, Odrencilere yeterli oranda zorlayacak
aktiviteler uygulanm, Ogrencilerin ingilizce égdrenmeye kendilerini motive etmelerini saglayacak stratejileri
6gretirim, Ogrencilerin caba ve basanlarini fark ederim” stratejilerini nemseme dereceleri sira ortalamalarina
bakildiginda kizlardan daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

2.2.0gretmen adaylaninin motivasyon stratejilerini 5nemseme dereceleri sadece “Ne zaman ve nasil deger-
lendirileceklerine dair grencilere tercih hakki taninm” stratejisine iliskin olarak, sinif diizeylerine gére farklilas-
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maktadir. Gruplarin sira ortalamalan dikkate alindiginda 6§retmen adaylannin “Ne zaman ve nasil degerlendiri-
leceklerine dair &grencilere tercih hakki taninm” stratejisini Gnemseme dereceleri 4. Sinifta en yiiksek 1. Sinifta
ise en dilsiik oldugu gérillmektedir.

2.3."Ogrencilere aktiviteleri yapmalarina yardimci olacak talimatlan acik ve net sekilde veririm” stratejisini
Anadolu lisesinden mezun olan é§retmen adaylan genel lise mezunlarina gére daha cok dnemsemekiedirler.
“Orencilerin dil dgrenme siirecinde kendilerine hedef saptamalan i¢in tesvik ederim” stratejisini Anadolu lisesi
ve Anadolu 6gretmen lisesinden mezun olan dgretmen adaylan genel lise mezunlarina gore daha cok dnem-
semektedirler.“Ogrencilerin seviyelerini asmayan yapabilecekleri giiglilkte aktiviteler uygulanm® stratejisini
Anadolu lisesi, Anadolu dgretmen lisesi ve stiper liselerden mezun olan égretmen adaylar genel lise mezunla-
nina gére daha cok dnemsemektedirler.”Farkl, ilgi cekici konulan aktivitelerin iceridine dahil ederim” stratejisini
siiper liseden mezun olan &gretmen adaylan genel lise mezunlarina gére daha cok dnemsemektedirler. “Sinifin
hedeflerini duvar panosunda sergiler, bu hedeflerin belirli araliklarla gdzden gecirilmesini sadlanm” stratejisini
Anadolu lisesi, Anadolu 8gretmen lisesi ve siiper liseden mezun olan 6gretmen adaylan genel lise mezunlarina
gire daha cok Snemsemektedirler.

Anahtar kelimeler: Motivasyon, motivasyon stratejileri, ingilizce 8gretimi, 6gretmen yetistirme
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Intel Ogretmen Programi Karma Hizmet-ici Egitimi Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Esra CESUR Prof. Dr. Tugba Yanpar YELKEN
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Tiirkive'de 2003 yilinda uygulanmaya baslayan Intel® Ogretmen programi, gretmenlerin 6grenim hedefle-
rini ve 6gretim programi gereklerini sunmak amaciyla bilgi teknolojilerini kullanma konusunda yeterlik ve gi-
ven kazanmalarinda yardimci olmaktadir (Intel, 2010).

Hizmetici egitim olarak verilen Intel Ogretmen Programi uygulamaya dayall, bire bir profesyonel gelisimin
etkinliginden faydalanan, kapsamli ve ayni zamanda esnek bir egitim kursu sunar. Program, egiticiyi edit mode-
lini kullanir. Intel, Milli Egitim Bakanligi'nin da katkilariyla, Ttirkiye'nin her bélgesinden gelen Uzman Formator
Ogretmenleri egitir, Uzman Ogretmen egitimi, Intel ve Bakanlik tarafindan olusturulan Ogretmen Egitimi Labo-
ratuar'larinda yiiriitiilir. Kapsamli egitimin ardindan, Uzman Formator Ogretmenler kendi bolgelerinde yer alan
okullardaki Katilimer Ogretmenleri egitirler (Intel, 2010). Milli Egitim Bakanhgi ve Intel, egitimle hayalleri gergek-
lestirmek hedefiyle uyguladidi 'Intel Ogretmen Programi'nda yiiz yiize ve online egitimi bir arada iceren yeni bir
karma egitim modeline gecilmesini saglamistir (MEB Intel Ogretmen Programi, 2010). GUniimUizde dgretmen-
ler Intel Ogretmen Programi editimini ik sekilde almaktadirlar. Birincisi Yzylize Egitim , ikincisi de Karma Egi-
timdir. Karma egitim, uzaktan egitim ve ylizylize egitimi icerir.

Bu arastirmanin amaci, Intel Ogretmen Programi hizmetici egitimi alan agretmenlerin, program hakkindaki
gorislerini belirlemektir.

Betimsel ydntem kullanilan bu arastirmada, Mersin llinde, Intel Ogretmen Karma Hizmet-ici Egitim Progra-
mini alan 8gretmenlere, veri toplama araci olarak anket uygulanmigtir. Anket formu hazirlanmadan énce, Uz-
man Formator Ogretmenlere Intel Ogretmen Programi Hizmet ici egitimi ile ilgili acik uclu sorular yéneltilerek
program hakkinda genel bilgiler alinmigtir. Acik uclu sorulara verilen cevaplar sonucunda Intel Ogretmen Prog-
raminin, 6gretmenler tarafindan nasil algilandigy, programin neleri icerdigi, olumlu ve olumsuz y&nleri, prog-
ramin nasil uygulandidi ve programin gelistirilmesi hakkinda gérisler alinmistir. Uzman Formatér Ogretmenle-
rin goriislerinden elde edilen cevaplara gore, hizmetici egitim sonunda teknoloji destedi ile hazirlanan &gren-
me Uriinlerine ve web 2.0 araclarinin kullanimina yénelik anket sorulan hazirflanmistir. Anketin gecerliligi konu-
sunda uzman kanisina basvurulmustur,

Arastirmanin calisma grubu, Mersin ilinde Milli Egitim Bakanhd: tarafindan dizenlenen Intel Ogretmen
Programi Karma hizmetici egitimi alan tim égretmenlerdir. 2009 egitim-dgretim yil boyunca verilen egitimler
sonucunda arastirma sonugclan alinmistir, 2010 egitim- 6gretim yili icerisinde egitimlere devam edilmis ve bu
veriler de eklenmistir. Uzman formatdr dgretmenlerin hizmet ici egitim verdikleri 161 6gretmenin tamamina.
ulagiimistir.

Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir;

1. Intel Ogretmen Programi Karma Hizmetigi Egitimi ile, yaratici dislinme, problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistiren 8&retmenlerin, bilgi toplumuna ayak uyduran ve yén veren nitelikie
oldugu soylenebilmektedir.

2. Egitimin timdengelim yéntemi ile uygulaniyor olmasi, tnite plani olugturulmasindan materyal hazir-
lamaya kadar, 21.Yiizyl becerilerini gelistirmeyi destekler 6zellikte oldugu séylenebilmektedir.

3. Ogretmenlerin olusturdugu dgrenme irlinleri, derslerde kullaniimaya yénelik materyallerdir. Mater-
yallerin olusumu web 2.0 araclarn destegi ile gerceklesmektedir. Ogretmenlerin aldiklan egitim sonu-
cunda, bilisim teknolojileri destegi ile olusturduklar 6grenme Grinleri 6grenci merkezli bir 6grenme
ortaminin nasil olusturulacadi konusunda, belirleyici bir yol cizebilme dzelligini tasyabildigi gdriile-
bilmektedir.

4. 20 giinlik egitimin 13 gliniintin uzaktan egitim yéntemi ile uygulanmasi, geri bildirim verme konu-
sunda ve iletisim araclarini kullanma konusunda &gretmenlere farkh bir bakis acisi kazandirabildigi
s6ylenebilmektedir. Egitim- Ogretim ortamu igerisinde kullanilan iletisim araclarinin cesitliliginin art-
masi olumlu bir sonug dogurmustur.
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5. Intel Ogretmen Programi editim portali gelistiriimeye acik ve uygulanabilir nitelikte bir alt yapiya sahip

oldugu sdylenebilmektedir.

Arastirma sonucunda, Intel Ogretmen Programi egitimi alan ogretmenlerin, Ggrenme- dgretme siireci,
web 2.0 araclan kullanimi, web 2.0 araclan kullanilarak olu§turduklarl &grenme Urlinleri ve uzaktan egitim ile
ilgili olumlu ve olumsuz gériileri ortaya ¢cikmaktadir. Intel Ogretmen Programi hizmetici karma editim, 6dret-
menlerin 6grenme- dgretme siirecinde teknolojiyi en etkili sekilde kullanmalarini saglayan bir 8grenme ortami
yaratmaktadir. Uzaktan egitim yaklagimiyla uygulanan egitim, dgretmenler tizerinde bireysel basarlar da orta-
ya cgkarmaktadir. Bu basanlar editimin sonunda olusturduklan égrenme Uriinleri ile kendini gi').s'germial_(teqw.
Egitimin sonucunda, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanarak géstermis olduklan performansin, egitim- &gretim
stiresince olumlu bir katkist oldugu séylenebilmektedir. Programin eksik ydnleri de ortaya cikarilarak oneriler
gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimy, Intel Ggretmen Programi, Hizmet-
ici Egitim
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nelik Egitim ihtiyacinin Belirlenmesi Ornegi)
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Ars. Gor. Senar Allan (Ankara Universitesi, EBF, senar3S@amail.com)

S. Nazik Isik (UNFPA Proje Uzmani, isik nazik@vahoo.com)

Program gelistirme, programin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve dederlendirme dgeleri arasindaki
dinamik iliskiler bitintidir (Demirel, 2005). Bir bagka tanima gore programin, uygulanmasi sirasinda aragtirma-
a yaklasimla siirekli olarak gelistirilerek 6grencide istenen davranis degisikligini saglama strecidir (Varig, 1997).
Program gelistirme siireci; programin planlanmasi, program tasarisnin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlen-
dirilmesi asamalarini kapsamaktadir. Program gelistirme ¢aligmalarinin planlanmasi asamasinda, egitim ihtiyac-
lant belirlenir ve analiz edilir. Bir sonraki asamada, egitim programinin 6geleri (hedef, icerik, 6grenme-6gretme
siireci ve dederlendirme) diizenlenerek program tasarisi kagit tizerinde olusturulur. Ardindan, tasarlanan prog-
ramin ne kadar etkili oldugunu belirlemek iizere uygulanmasi ve etkililigine iliskin karar vermek amaciyla prog-
ramin degerlendirilmesi asamalar gelir. Degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda ya program
uygulamadan kaldinlir ya da programin aksakhklan ve eksiklikleri giderilerek program gelistirme déngisindin
strekliligi saglanir.

Bilimsel arastirma yaklasiminin yasama geirildigi program gelistirme strecinde, sézii edilen asamalardan
“egitim ihtiyaci belirleme”, programin gergekgiliginin, gecerliliginin, glivenirliliginin ve verimliliginin saglanma-
sini etkileyen en énemli asamadir. Clinkd editim programlannin etkililigi, ihtiyaglara gore belirlenen hedeflere;
hedeflere uygun olarak secilen icerige; hedeflerin ve icerigin kazandirimasina hizmet edecek &grenme-
6gretme sirecine; hedeflere ne diizeyde ulasildigini belirleyen degerlendirme siirecine baglidir. Bu dongtisel
stirecteki islemlerin her birinin etkililigi; birey, toplum ve konu alani dilkkate alinarak ihtiyaclann belirlenmesine
ve analiz edilmesine badghdir.

ihtiyac belirleme agamasi, program gelistirme siirecinde 6lciitlerin belirlendigi asama olup, program ¢iktila-
nnin tanimlanmasi anlamina gelir. Gelistirilen programlarin gergek ihtiyaclan karsilamasi icin 6n kosul olarak
nitelendirilebilecek bu siireg, editimin neye iliskin olmasi ve nasil belirlenmesi gerektigini belirgin hale getirme
stirecidir. Ihtiyac belirleme, egitimde yeniligin gerekli olup olmadigini ve/veya istenilir olup olmadigini belirle-
mek icin bir ydntem; egitimin giktilaninin ve davranissal hedeflerin gecerliliginin belirlenmesi icin gerekli olan
deneysel bir siirectir (Kaufman ve English, 1979).

ihtiyaclarn arttig) ve énceliklerin degistigi bugtnln toplumlarinda ihtiyag belirleme, egitim hizmetinin ve-
rildigi alanlarin farklilasmasina, gesitienmesine ve artmasina bagli olarak daha da dnemli hale gelmistir (WHO,
2000). Egitim hizmetinin verildigi her alanda gergek hedefleri yakalamanin ve onlara ulasmanin yolu, egitim
ihtiyaclarnin gecerli, giivenilir ve dogru kaynaklardan, uygun zamanlarda ve islevsel tekniklerle belirlenmesin-
den gecer. Bir baska deyisle etkili bir ihtiyac belirleme slrecinin gerceklesmesinde, programin hedeflerinin
isaretgisi olan bilgiye ulastiracak ydntem/teknigin segilmesi dnemlidir.

Bu arastirmada, 6drenme-6gretme sirecinde kullanilan “istasyon yéntemi”ni, egitim ihtiyaci belirleme si-
recinin “bilgi toplama” asamasinda kullanilabilecek bir teknik olarak 6nermek amaglanmaktadir. Bu temel ama-
ca ulasmak icin yani egitim ihtiyac belirleme sirecinde istasyon yonteminin uygulama basamaklarinin ise kosu-
labilecedini gdzlemlemek icin Avrupa Birligi tarafindan desteklenen Kadin Siginma Evleri Projesi kapsaminda,
“istasyon yontemi’nden yararlanilarak siddete ugrayan kadinlara hizmet sunan bes meslek grubunun egitim
ihtiyaci belirlenmistir. Tarama modeline gére desenlenen bu ihtiyag belirleme aragtirmasinin calisma grubunu,
8 ilden, bes farkli meslek grubundan, 450 katilimci olusturmaktadr. Aragtirmada, istasyon ydnteminin uygu-
lanmasiyla toplanan veriler, betimsel analiz yaklagimi ile analiz edilmistir. ilgili meslek gruplannin “bilgi”, “bece-
ri”, “duygu” ve “deger” agisindan ihtiyaglarina ulagildi§) arastirmada, “istasyon yontemi”nin, bitln katthmailarin
siirece etkin bicimde katilmasina; katilimcilarin baslanmig bir ise katk getirmeleri yoluyla gérislerini ve dislin-
celerini yansitmalarina; egitim gereksinimlerine iliskin derinlemesine distinmelerine; mesleklerini ve birbirleri-
nin gériislerini sorgulamalarina olanak sagladigi gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Program gelistirme, ihtiyag belirleme, ihtiyag analizi, istasyon yéntemi
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John Dewey, yaparak-yasayarak 6grenmeye ve tecriibeye dnem veren pragmatizmi, mantiksal ve ahlaki bir
analiz teorisi olarak gelistirmis, deneycilik, islevsellik ve aletcilik olarak da bilinen felsefe akiminin kurucusu tnli
filozof ve egitim teorisyenidir. 1859-1952 Yillari arasinda yasamistir. John Dewey'in egitim felsefesinin temelin-
de yaparalk dgrenme adini verdigi problem ¢ézme yaklasimi, diger bir ifadeyla deneyim kavraru yer almak-
tadir.

John Dewey'in deneyci diislince sistemi (izerine kurulan pragmatizm 20. ylizyilda Amerika'da ortaya ¢ikrmig
olup Amerikan kiltiriiniin ve yasam bigiminin 6ziini olusturmaktadir. Dewey, egitimi yasama hazirlik degil
yasamin kendisi olarak ele alip, yasama etki eden tiim degiskenlerin egitim sirecinde yer almasi gerektigini
belirtmistir. Dewey cocuklanin yasamdaki ihtiyaclarina uyum sadlayacak programlar ve 6gretim yéntemlerinin
gelistirilmesini savunmustur. Bu alandaki goriis ve dnerileri gliniimiizde de nemini korumaktadir, Ayrica egi-
timi deneyimlere ve sorun ¢cdzmeye dayali stirekli dedisen, glincellenen ve hi¢ bitmeyen bir stire¢ olarak gor-
mektedir. Bu siirecte editim hedefini bireyleri yetistirmek ve degisime karsi uyumu égretmek olarak aciklamak-
tadir.

Gorislerinden bazilan kisaca belirtilen, Amerikan toplumunun sekillenmesinde ¢ok biiyiik katlsi olan filo-
zof ve egitim teorisyeni John Dewey, Cumhuriyet'imizin ilk yillarinda ( 19 Temmuz - 10 Eyliil 1924 Tarihleri arasi)
Donemin Egitim Bakani'nin (Vasif Cinar) daveti lizere llkemize gelmistir. [stanbul, Ankara ve Bursa'da gdzlem
ve incelemelerde bulunduktan sonra, gdzlem ve incelemelerinin sonuclarnini iceren ilk raporunu Tirkiye'den
ayrilmadan vermistir. Bu raporda egitimle ilgili olarak devlet biit¢esine koyulmasi gereken édenekleri ele almis-
tir. Amerika'ya déndiikten sonra kaleme aldigi asil rapor 30 sayfalik “Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor” dur, Bu
raporda John Dewey'in kurulacak yeni egitim sistemi hakkindaki énerileri yer almaktadir. Bu rapor MEDHAL
(Girig) bélimiinden hemen sonra sekiz temel basliktan olusmaktadir. Bu basliklar; Program, Maarif Vekilligi
Teskilati, Muallimlerin Yetistirilmesi ve Terfihi, Muallimlerin Yetistirilmesi, Mektep Sistemi, Sihhat ve Hifzissihha,
Mektep inzibati, Muhtelif Mevat seklindedir. Bashklardan da anlagilacagi gibi raporun tiim okuyucular tarafin-
dan anlasiimasi icin gliniimiiz Tlrkcesine cevrilmesine de ihtiyac vardir.

John Dewey'in hazirladigi rapor egitim sistemimizde etkili olmustur. Hatta Kéy Enstitiilerinin kurulus man-
tig! ve dayanaklarinda da bu raporun dogrudan yansimalarim gérmek mimkiindiir (Altunya, 2005; Altunya,
2000). John Dewey 1945 yilinda llkemize tekrar geldiginde Hasanoglan K&y Enstitiisi’'nii inceledikten sonra
soyledigi, ingiltere ve Amerika'daki konusmalaninda da aynen tekrarladigi “Benim diisledigim okullar Tiirkiye'de
K&y Enstitiisii olarak kurulmugtur. Tiim Diinyanin bu okullan gériip editim sistemini, Tirklerin kurdugu bu okul-
lari g6z 6niinde bulundurarak yeniden yapilandirmasi isabet olacaktir” seklinde bati basininda yayinlanan soz-
leri tarihe gegmistir (Ata, 2001). Bu sdzleriyle, kurulan bu okullara diinyanin ilgisini cekmistir. Tiirk Egitim Siste-
minin felsefi temellerinin yeniden olusturuldugu ve egditime yeni bir anlayis kazandinldigr bir dénemde hazirla-
nan raporlar ve bu raporlar sonucunda kurulan s6z konusu okullar, bir stire sonra bir daha acilmamalk (zere
kapatilmistir.

Konuya, gerek 21. ylizyilda llkelerin editim sistemlerini etkileyip sekillendiren egitim bilimcilerin g6riis ve
dnerileri, gerekse Cumhuriyet Dénemi'nde egitimimizdeki degismeler ve gelismeler agisindan bakildiginda, var
olan bazi problemlerin teori ve uygulamalardaki farkliliklardan kaynaklandid) séylenebilir. GiiniimUzde diinya-
nin en gelismis ve lider lilkesi olan Amerika'nin gelisimini egitim agisindan temellendiren Dewey'in gdriiglerinin,
Cumhuriyetimizin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk'in de Glkemizin siirekli ilerlemesi ve gelismesi temelindeki
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distincesinden yola cikarak gliniimizdeki egitim uygulamalariyla karsilastiriimasinin ve degerlendirilmesinin
snemli oldugu distintimiistiir. Raporda yer alan konulardan ozellikle Tanm-Ziraat, ilkdgretim Programlarn,
Kiitiiphanecilik, Okuma-Yazma ve Okuma Aliskanligi konulari Uzerinde durulmustur.

J.Dewey'nin, yeni kurulan Tlrkiye Cumhuriyeti’'nin egitim sorunlarinin ¢dziimiine yonelik gézlem ve ince-
lemelerde bulunarak bir rapor hazirlamasi dnemli bir calisma olarak degerlendirilmelidir. Raporda ele alinan ve
sncelikleri belirtilen konulardan bazilannin halen ¢oziim bekleyen sorunlar olarak devam etmesi ise diigiindii-
riicudiir. Bu sorunlardan bazilarini séyle siralayabiliriz. Egitime ayrilan bitcenin yetersizligi. Ogretmenlerin hiz-
met éncesi ve hizmetici egitimleriyle, mevcut uygulanan program arasinda istenen birlikteligin - iliskinin yeter-
lilik diizeyinde kurulamamasi. 1924 Yilindan giinimize bes defa (1924, 1936, 1948, 1968, 2005) Ilkdgretim
Programinin ve Program yaklagiminin degismesi, uygulama diizeyinde sorunlar olusturmaktadir.

Okur-Yazar oraninin yikseltilmesine yonelik etkin uygulamalarda bolgesel farkliliklar olsa da bu oranin %5-
10 diizeyinden , %90'lara gikmasi iyi bir durumdur. Bunun igin raporda da belirtildigi gibi destekleyici dneri
olarak Kiitiiphane ve Kiitiiphanecilik programlar yurt geneline yayginlastnimaya calisiimistir. Halkevieri Calis-
malarin da bu kategoride degerlendirebiliriz. 1940l yillarda yayin alaninda diinya klasiklerinin Trkceye cevril-
mesi, Koy Enstitiilerinde okuyan dgrencilerin her 6gretim yil bunlardan 21 tanesini okumasi, tanitmasi ve elesti-
risini yazmasi zorunlulugu yeni bir okur-yazar kitlesinin olusmasina neden olmustur. Bu okullardan mezun olan-
lar okuma yazma aliskanliklarini gittikleri yerlerde de stirdiirmuslerdir. Ciinkii Okuma ve Uretme Koy Enstitileri-
nin ve Kéy Enstitiilerinde okuyanlarin yagam bicimi olmustur. Ancak gliniimiizde okur — yazar olsa da ckuma
aliskanhigi olmayanlarin orani halen ok yiiksek oldugu arastirma sonuclarindan da anlasiimaktadir,

Tarim- Ziraat alaninda da, Ulke genelinde istenilen gelismeler tam saglanamarmistir. Ulkenin verimli toprak-
lari olmasina ragmen, Hilkiimetlerin uyguladigi degisken tarim politikalari. Belirlenen, isteneri hedeflere ulas-
manin ¢ok gerisinde kalmistir. Tanim ve hayvancilikla ugraganlarin sikintilart devaml artmistir, Buna bagh olarak
tarnim ve hayvansal Griinlerin ithalati da devamli artmistir. Ancak bu konuda da Koy Enstitileri tam bir Uretim
okullariydi. Ulke 21 Bdlgeye ayrilarak, 21 Koy Enstitisii kurulmug yani 21 Egitim ve Uretim merkezi olusturul-
mustur. Bu Okullarda Egitim -Ogretim etkinligi icinde Genel Kdltdr Dersleri ve Meslek Bilgisi Dersleri yaninda,
Modern ve Ustiin verim elde edilebilecek Tarim - Ziraat, Hayvancilik dersleri gibi dersler is icinde yaparak yasa-
yarak - uygulamali olarak verilmistir. Bu ve benzer donanimla kéylere giden egitimciler bilgi ve becerilerini
gittikleri yerlerde hayata gecirmeye calismislardir.

Koy enstitiilerinde devletin az bir yardimiyla 6gretmen adaylar, is icinde calisarak hem kendi barinaklarini,
dersliklerini ve diger gereksinimlerini, calisma yerlerini yapmislar; hem de gereken genel kiltdr ile mesleki bilgi-
leri ve tanm calismalart yaparak koy icin gerekli olan beceriyi kazanmislardir (Bozdemir, 2010). Bu hizli ve
basdéndiiriicii etkinliklere on yil icinde son verilmesi tlkenin gelecegini olumsuz ydnde etkilemistir.

Sonug Olarak; John Dewey'in 1924 Yilinda Hazirladig “Ttirk Maarifi Hakkindaki Rapor“da yer alan Tanm-
Ziraat, {lkdgretim Programlan, Okur-Yazarlik ve dolayisiyla Okuma aliskanhidr vb. konular, Cumhuriyet Done-
minde kendi siireci icerisinde degerlendirildiginde, Cok biyiik degismeler ve dalgalanmalar oldugu anlasil-
maktadir. Alanin uzmani olmadig halde, Giig ve yetki verilen bireylerlerin bireysel birikimlerinin ve anlayislar-
nin kesin dogrular olarak kabul edilip uygulamaya konulmasi, egitimin genel hedeflerine ulasmada engeller
olusturdugu séylenebilir. Ancak Ulkenin yapisina uygun egitim uygulamalarinin, tretim ve kallkanmada dinamik
bir giic olarak Gilkenin ve cagin kosullarina gére yeniden diizenlenerek hayata gecirilmesine ihtiyag vardir. Bu-
nun icin uygulayicilarin alana yénelik yeterlilikleri hizmet dncesi ve hizmetici egitimlerinde ise kosularak beceri
diizeyinde yasaminin bir parcasi olarak dgretilmelidir.
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Kamu Okullari ile Ozel Okullarda Ogrenim Géren ilkégretim 5.Simif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersindeki Basari Diizeylerinin Karsilastirilmas:

Ars. Gor. Tugba DURMUS
Prof. Dr. Erdogan BASAR
Ondokuz Mayis Universitesi
tugbad@omu.edu.tr
ebasar@omu.edu.tr

XVII. ylizyilda Avrupa’da baslayan ve giderek diinyanin bircok tilkesini etkisi altina alan Aydinlanma devrimi
gergek anlamda glintmiiz uygarliginin temelini olusturmustur. Clinkil bu devrim sonrasinda insanoglu ézellikle
kendi akil glicindin farkina varmis ve aklini &zgiir ve etkili bicimde kullanmasi durumunda bircok sorunun tiste-
sinden gelebilecedini gérmiistiir. Bu stirecin dogal bir sonucu olarak giiniimiizde insanoglu, kendisinin bile
saskinlikla izledigi bir uygarhk diizeyine ulagmayi basarabilmistir. Kuskusuz niifusu yedi milyara yaklasan giini-
miiz diinyasinda tiim uluslarin ayni uygarlik diizeyinde bir yasam strdtrdiiklerini séylemek elbette miimkiin
degildir.

Uluslararasindaki uygarlik diizeyi farklilasmasina yol acan kuskusuz bircok degisken gdsterilebilir. Bunlar
arasinda kanimizca en énemlisi, var olan insan glicinin niteligidir, Insan giiciiniin niteligini de sorun cézme
becerisi ya da yasamini etkili bicimde siirdUrebilmesi icin gereksindigi her tirlii maddi ve manevi dederleri
“liretme glici” olusturur.

Her toplum, bireylerinin sahip olduklan dretim giiclerinin niteligine kosut olarak iyi ya da k&t yasar. Birey-
lerin Gretim becerileri editim yoluyla gelistirilir. Ciink{ insanoglu tretim becerilerine dogustan sahip degildir. O
halde iyi yasamak (uygar) isteyen tiim uluslar, aralarinda ayrim gézetmeksizin tim bireylerini, ilgileri, yetenek-
leri ve toplumun insan giicli gereksinmeleri dogrultusunda cagin gerekleriyle érilisen bir egitimden gecirmek
ve Uretici bireyler durumuna getirmek zorundadirlar. Bu konuda basta bireyin kendisine daha sonra da toplum-
sal cevresini olusturan tlim bireylere ve toplumun &rgltll giicti olan devlete bilyilk gdrev ve sorumluluklar
dismektedir. Sonuc olarak uygar bir toplum, ¢agdas bir egitim sistemiyle olusturulabilir. Bireyler de ancak béyle
bir toplumsal cevre icinde mutlu bir yasam siirdiirebilirler.

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kuruldugu 1920 yilindan baslayarak tiim yurttaslarina cagdas bir egitim vere-
bilmek icin ciddi bir cabanin icinde olagelmistir. Toplumun geneli distintldiigtinde bu cabalar uzun yillar
cok etkili olamarmistir. Clink( devlet uzun yillar Kurtulus Savaginim yol acuigi agir yikimin Gstesinden gelebilmek,
yurttaglarin zorunlu gereksinmelerini karsilayabilmek sorunuyla ugrasmistir. Egitim alaninda istenilen basarinin
yakalanamayisinin diger dnemli bir nedeni de yiizyillara dayanan ihmallerdir. Bu ihmallerin sonucunda okul-
lasma orani {ilke diizeyinde %5'leri bile gecememistir. Ozellikle kirsal kesimde (lkenin icinde bulundugu durum
ok daha icler acisidir. 40 bine yaklasan koyliik alanlanin neredeyse tamaminda okul ve 6gretmen yoktur. Boyle-
ce de kdy cocuklari tamamen kaderlerine terkedilmislerdir. iste Cumhuriyet hitkiimetleri uzun yillar kirsal ke-
simde okul yapmak, bu okullara 6gretmen bulmak, kentlerdeki okullari ilkenin gereksinmeleriyle &rtiisen nite-
likte insanlan yetistiren kurumlar durumuna getirmek icin ¢abalayip durmustur. Halkin beden giiciiniin disinda
verecek bagka bir maddi glicii de olmadidi icin sorunun ¢oziimil bitiiniiyle devletin sorumluluguna birakilmis-
tir. Devlet de uzun yillar bu sorumlulugunu gelir kaynaklarinin yetersiz olusu nedeniyle olmasi gerektigi bicim-
de yerine getirememistir. 1980'li yillara degin bu tabloda cok énemli bir degisiklik olmamustir,

Glntmuze gelindiginde ise durum degismis, hem halkin hem de devletin olanaklari artmis ve egitime da-
ha fazla kaynak aktariimaya baslamilmistir. Kuskusuz devletin aktardigi kaynaklarin hala cok yeterli oldugu soy-
lenemez. Ekonomik durumu iyi olan aileler kamu okullarinda verilmekte olan egitimi kendilerince yeterli gor-
meyince cocuklanna daha iyi egitim verebilmenin arayist icine girmislerdir. iste bu nedenle Tiirkiye'de &zel
okullar ortaya cikmistir.

Turkiye'de 1950'li yillardan sonra &zel okullanin sayilan giderek artmaya baslamistir. Tiirkiye'de 2006-2007
odretim yilinda ilk8gretim kademesinde 33.898 kamu, 757 tane de &zel ilkdgretim okulu bulunmaktadir. Kamu
okullarinda okuyan &grenci sayisi 10.346.509 6grenci 6grenim gérirken &zel okullardaki 6grenci sayisi ise
213.071'dir. Aslinda oransal olarak bakugimizda 6zel okullarda okumakta olan égrenci sayilar %2'yi gecme-
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mektedir. Dolayisiyla Turkiye'de ilkégretim kademesinde temel egitim cok biiyiik 6lclide kamu okullarinda
verilmektedir. Yalniz Tiirk toplumunun gelir diizeyi arttika ve dzel okullarin dgrencilerine sunduklar egitim
olanaklar kamu okullarina gére daha iyi bir duruma geldikge dogal olarak sayilarinin da artacagini séylemek
yanlig olmayacaktir.

Kurulus amaclar biyiik dlgiide kamu okullarindan daha iyi bir egitim hizmeti sunmak olarak belirtilebile-
cek olan &zel okullarin gercekten kamu okullarina gére daha iyi bir egitim verip veremedikleri her zaman merak
konusu olmustur. Aslinda ulusal 8lgekte 2008 yilinda gerceklestirilen OKS, SBS gibi adlarla belirtilen sinavlarda
szel okullarda okumakta olan égrencilerin kamu okullarindaki arkadaslarina gére daha basarli olduklari g&z-
lenmistir. (MEB, 2008).

Egitim kurumlan kargilastinhirken égrencinin basarisina etkide bulunan tim degiskenlerin g6z éniinde bu-
lundurulmasi gerekmektedir. Genelde égrencinin basarisina etkide bulunan degiskenleri 8grenci, 6dretmen,
dgretim programi ve egitim ortami olarak dort ana kiimede toplamak miimkiindir. Kugkusuz bu dort temel
degiskenin altinda daha binlerce degiskenden 56z edilebilir. Turkiye'de tiim egitim kurumlan devletin gézetimi
ve denetimi altinda olduklar icin é§retim programlarinda gok kiigik ayrintilann disinda genelde bir birlik s6z
konusudur. Ozel ve kamu ilkégretim okullan arasindaki farklar bu nedenle diger tg¢ degiskenden kaynaklan-
maktadir.

Tarafimizdan 2008-2009 6gretim yilinda Samsun ili merkez, Carsamba, Havza ve Bafra ilgelerindeki 18 il-
kégretim okulunun 5. siniflarinda dgrenim gdrmekte olan 455 égrenci Uizerinde ylritilmistir. Bu 18 ilkdgre-
tim okulunun 30 6zel, 15’1 kamu ilkégretim okulu (5 merkez, 10 kdy okulu) olup orneklem rastlantisal yéntemle
secilmistir. Okullarin basan durumlari saptaniimaya calistlitken &grencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki basari
durumlanina bakilmistir. Bu amagla égrencilere, llkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
asagida gosterilen 8grenme alanlan ve Unitelerine dayali basar testi gelistirilerek uygulanmistir.

Ogrenme alant Unite Kazanim sayis
Birey ve Toplum Haklanmi 8greniyorum 4
Kilttr ve Miras Adim Adim Tirkiye 6
insanlar Yerler ve Cevreler Balgemizi Taniyalim 8
Uretim Dagitim ve Tuketim Urettiklerimiz 7

Basari testi gelistirilirken Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin ogrenme alanlan, Uniteleri ve her bir
iinite siiresince dgrencilere kazandinlmasi amaglanan kazammlar g6z ontnde bulundurulmustur. Dolayisiyla
basari testinin maddeleri égretim programinda belirtilen kazanimlarla iliskilendiriimistir. Bagari testinin kapsam
gecerliligini saglayabilmesi amaciyla éncelikle yukarida belirtilen 25 kazanimin her birine yonelik 10 tane test
maddesi yazilmistir. Bdylece 250 soruluk Sosyal Bilgiler bagan olcedi taslagl hazirlanmistir. Testin givenirlik
calismasina yénelik hazirlanan basar dlcegi taslagi 2007-2008 egitim-dgretim yilinin ikinci dénemi toplam 65
dgrenciye (Gulsiim Sami Kefeli ilkogretim Okulu) dort asamali olarak uygulanmigtir. Ayincilik indisi diigiik olan
maddeler elendikten sonra, initeleri iceren 71 soruluk ¢oktan segmeli test olusturulmustur. Veriler ITEMAN
programinda KR-20 giivenirlik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Uygulama sonucunda teste ait aritmetik
ortalama 47,89, standart sapma 12,94 ve giivenirlik katsayisi (KR-20) 0,85 bulunmustur. Bu sonuclar testin
giivenirliginin yilksek oldugunu géstermektedir. Son haliyle olusturulan Sosyal Bilgiler Basar testi 2008-2009
egitim-6gretim yilinda drneklemi olugturan 455 &grenciye uygulanmistir.

Ogretmenlere ve dgrencilere uygulanmak Uzere iki farkh ‘Bilgi formu’ olusturulmustur. Ogretmen bilgi
formu meveut fiziksel kosullan, égrenci bilgi formu ise 8grencilerin sosyo-ekonomik durumlarint ortaya koy-
maya yoneliktir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak, analizlerin yapilmasinda SPSS 15.0 Windows
paket programindan yararlanilrmistir.

Elde edilen bulgular séyledir:

1. Yapilan testler sonucunda dgrencilerin basar testinden aldiklari puanlarin okul tiriine gére istatistiksel
agidan anlamli bir farklilk gosterdigi gérilmektedir (X*=82,82, p<0,05). Sira ortalamalan dikkate alindiginda
basar testine ait puanlara gére 6zel okul 8grencilerinin ilk sirada, kéy okulu égrencilerinin ise son sirada yer
aldigi soylenebilir. Genel basarinin 6zel okullar lehine oldugu belirlenmistir.
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Okul tiirlerine gore elde edilen veriler asagida tablo seklinde verilmistir:

Ozel okul Koy okulu Merkez kamu okulu
Aritmetik ortalama 59.72 39.28 51.16
Standart sapma 7.39 12.34 9.99
Mutlak basar yizdesi 84.11 55.32 72.05

2. Toplumlarda yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen &grencilerin cogunlugunun disik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen égrencilere gére editim kurumlarina daha uzun siire devam ettikleri ve basan di-
zeylerinin daha yiiksek oldugu gérilmektedir. Ozellikle Turkiye sartlarinda gelir diizeyinin yasam kalitesi agisin-
dan énemli bir temel oldugu yadsinamaz bir gergektir. Orneklemi olusturan ailelerin %26,59'unun ortalama
gelir diizeyinin aylik 500TL'nin altinda oldugu belirlenmistir. Ailenin gelir diizeyine gére gruplanan égrencilerin
basari testinden aldiklar puanlarin istatistiksel agidan anlamh bir farklilik gésterdigi gériilmektedir (X*=136,619,
p<0,05). Arastirmada elde edilen sonuglara gore gelir diizeyindeki artisin 6grenci basarisini dogru orantili olarak
etkiledigi belirlenmistir.

3. Orneklemi olusturan dgrencilerin ebeveynlerinin 6grenim durumu degerlendirildiginde; annelerin
943,51'inin ilkokul, %24,83'Uniin yuksekégrenim; babalarinsa %32,74Unin ilkokul, %33,40'inin da yiksekddgre-
nim oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda anne-babanin 6grenim durumu ile dgrencilerin basar
testinden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (annenin 6gre-
nim durumu igin X?=102,898, p<0,05 ve babanin 6grenim durumu icin X?=105,135, p<0,05). Elde edilen bulgu-
lara gére anne-baba dgrenim durumu ile 6grenci basarisi arasinda dogru orantili bir iligki saptanmistir.

4, Ailedeki toplam cocuk sayist ile égrencilerin basan testinden aldiklar puanlar arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik oldugu gérilmektedir (X*=66,67, p<0,05). Ailedeki toplam gocuk sayisi ile 6grenci basarisi
arasinda ters orantil bir iliski oldugu belirlenmigtir.

5. Ogrencilerin basari testinden aldiklan puanlar ile siniftaki 6grenci sayisi arasinda istatistiksel acidan an-
laml1 bir farklilik saptanmistir (X*=35,954, p<0,05). Sira ortalamalar dikkate alindiginda, sinif mevcudunun 20-40
arasi oldugu siniflarda 8grenim géren 6grencilerin basari puanlarinin en disik oldugu gorilmistir.

Sonuc olarak uygulanan Sosyal Bilgiler basar testinden elde edilen veriler isiginda, kamu okullan ile Szel
okullar arasinda 6zel okullar lehine anlamli bir farklik elde edilmistir. Ayrica ailenin ortalama gelir diizeyi ve
dgrenim durumu ile 6grenci basansi arasinda dogru orantili, ailedeki toplam ¢ocuk sayisi ile dgrenci basarisi
arasinda ise ters orantili bir iliski oldugu belirlenmistir. Siniftaki 6grenci sayisina yonelik olusturulan tg farkh
gruptan, 6grenci bagan siralamasinin en diisiik oldugu grubun 20-40 kisilik siniflarda 6grenim géren cocuklar
oldugu saptanmistir. Siphesiz bunun genel bir yargiy ortaya koyabilmesi icin de mevcut ilkégretim progra-
mindaki biitiin kazanimlara yonelik olarak nitel ve nicel calismalarnin yapilmasi gerekmekiedir.

Anahtar kelimeler: Ozel okul, Kamu okulu, Sosyal Bilgiler
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Kamu Personeli Segme Sinavi Uzerine Bir Aragtirma
(Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi)

Yrd. Doc. Dr. Sadik Yiiksel SIVACI
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
sysivaci@ahievran.edu.tr

Ars. Gor. Sami PEKTAS
Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiltesi
pektas_s@ibu.edu.tr

Egitim fakiilteleri, resmi ve 6zel gretim kurumlarina 6gretmen yetistirme islevini gerceklestiren yiiksek 6g-
retim kurumlandir. Bu kurumlardan mezun olan adaylarin dgretmen olabilmesi icin farkl dénemlerde farkli
dlciitler konulmustur. Son dénemde ise diger sartlar yaninda, adaylarin KPS Sinavindan yeterli puani alabilme-
leri sartt 6ne cikmaktadir.

Adaylarin &gretmen olabilmek icin genel kiiltiir-genel yetenek ve egitim bilimleri alanlarinda yapilan si-
navdan basarili olmalar gerekmektedir. Yapilan sinav, icerigi geredi, tamamen teorik bilgiler icermektedir. Ayr-
ca test teknikleri ile ilgili bilgilere de sahip olmak sinav bagarisini arttirmada dnemli olmaktadir. KPSS icerigi bir
dgretmende bulunmasi gereken alan bilgisi ve kisilik 6zellikleriyle ilgili hicbir yapiyr élcmemekte ve bélim
farkliliklarini da dikkate almamaktadir. Bu durumda ddretmen adaylan tniversite egitiminden daha fazla yarar-
lanip kendilerini gelistirmek yerine, Giniversitenin ilk yillarindan itibaren KPSS'ye ydnelik bir hazirhk yapma giri-
siminde bulunmaktadir.

Calismanin amaci dgretmen adaylarinin KPSS deki basan diizeyinin mezuniyet basari puan, cinsiyet, bo-
lim ve sinav netleri dediskenlerinin ne kadar yordadigini saptamaktir. Derslerden almis olduklar mezuniyet
basan puanlarinin, 8gretmen olabilmek icin tabi tutulduklan bir segme sinavi olan KPSS'yi yordayabilirligi bu
arastirmanin asil amacidir, Bu amag dogrultusunda 2007-2008 egitim &gretim yilinda Ahi Evran Universitesi
Egitim Fak(ltesinin farkll branslanndan mezun olan 648 dgretmen adayi 6rneklem olarak belirlenmistir, Verile-
rin toplanmasinda Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiltesi grenci ileri araciigiyla YOK'ten son sinif 6grencileri-
nin KPSS sinav sonuclan (genel yetenek, genel kiiltiir ve egitim bilimleri netleri ile 6grencilerin bu netlere ait
KPSS puanlar) isterimis ayrica 8grenci iglerinden, dgrencilerin cinsiyetleri, bdllimleri ve mezuniyet basari puan-
lari istenerek SPS5-15 programi araciligiyla degerlendirilmistir.

Arastirmada egitim fakiiltesi son sinif 8§rencilerinin mezuniyet basari puani ile KPSS puanlari arasinda an-
laml bir iliskinin olup olmadi@i problem konusu yapiimaktadir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aran-
maktadir. 1. Cinsiyet degiskenine gére; mezuniyet basari puani arasinda ve KPSS puanlari arasinda anlamli bir
fark var ridir? 2. Ogrencilerin 8grenim gérdiikleri boliim degiskenine gdre; mezuniyet basan puanlari arasinda
ve KPSS puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? 3. Ogrencilerin egitim bilimleri neti, genel kiiltiir neti, genel
yetenek neti ve mezuniyet basar puanlarinin KPSS puani tizerindeki etkisi ne diizeydedir? 4.0grencilerin egitim
bilimleri neti, genel kiiltiir neti, genel yetenek neti arasindaki iliski ne diizeydedir? 5.0grencilerin mezuniyet
basari puani ile KPSS puani arasindaki iliski ne diizeydedir? 6.0grencilerin 6grenim gérdikleri bélim gére ge-
nel kiiltiir neti, genel yetenek neti ve egitim bilimleri netleri agisindan fark var midir?

Yapilan analizierle elde edilen bulgulardan yola cikarak tartigilan sonuglar sunlandir:

1) Cinsiyetlerine gére dérdiincii sinif gretmen adaylarinin mezuniyet bagar puanlan ve KPSS puanlarina
iliskin farkhliklarina baktigimizda anlamh diizeyde farklilik ortaya gikuigini ve bu anlamli farkin kiz &grencilerin
mezuniyet basan puanlan erkek égrencilerin mezuniyet basari puanlarindan daha yiiksek oldugunu fakat KPS5
puanlannin ise daha disiik oldugunu séyleyebiliriz.

2) Dérdiinei sinif ddretmen adaylannin ddrenim gérms olduklan bdlime iliskin hem mezuniyet basari
puanlan arasindaki farka hem de KPSS puanlan arasindaki farka bakugimizda Fen Bilgisi Ogretmeniligi bslu-
miinde okuyan égrencilerin diger béliimlere gére mezuniyet basari puanlar ve KPSS puanlari yiiksek diizeyde-
dir, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bélimii 6grencilerinin ise mezuniyet bagari puanlan ve KPSS puanlari diistik
seviyededir.

3) Egitim bilimleri neti, genel kiiltir neti, genel yetenek neti ve mezuniyet basar notunun KPSS puani Uze-
rindeki etkileri %99,7 diizeyindedir. Bunlardan en ¢ok etkiye sahip olan egitim bilimleri neti R*=,719 diizeyinde-
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dir, genel kiiltir neti R2=,527 diizeyindedir, genel yetenek neti R2=,41 ve mezuniyet basari notu ise R*=,14 ile en
az etkiye sahip olan degiskendir. Burada 8gretmen adaylarninin lisans derslerinden almis olduklar notlarin KP5S5
puani izerinde etkisi yok denecek kadar azdir.

4) Egitim bilimleri netleri, genel kitltir netleri ve genel yetenek netleri arasindaki iliskiye baktigimizda en
yiiksek iliskinin egitim bilimleri neti ile genel kiiltlir neti arasinda r=,55 orta diizeyde bir iliskinin oldugunun yani
egitim bilimleri neti yapan ogrencilerin genel kiiltir netlerini en azindan yan yariya yapabileceklerini goster-
mektedir, Egitim bilimleri neti ile genel yetenek neti arasinda r=34'e gore diisiik seviyeye yakin az da olsa bir-
birlerinden etkilenebilecek bir iligki oldugunu gostermektedir. Genel kiltlr neti ile Genel yetenek neti arasinda
r=,07 ‘e gdre bir iliski yok denecek kadar az miktarda oldugunu birbirlerinden etkilenecek bir durumda olmadik-
larini sdyleyebiliriz.

5) Mezuniyet basar notlan ile KPS5 puanlar arasindaki iliskiye baktigimizda gikan sonucun r=,34’e gore di-
siik diizeye yakin bir iligkinin oldugunu ve bunun sebebinin lisans derslerine agirhk veren édrencilerin sinava
hazirlanmada ¢ok zorlandiklarinin ve bu yiizden yeterince zaman ayramadiklan icin diigiik puan aldiklari sdyle-
nebilir.

6) Ogrencilerin 6grenim gérdikleri béliime gére sinavdan almig olduklari netler arasinda nasil farkhliklar
olduguna baktigimizda ise, genel yetenek netlerine gore en basarili olan bdlum fen bilgisi ogretrenligidir.
Genel kiiltiir netlerine baktigimizda Sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencileri ne cok neti yapan bélimdur. Egitim
bilimleri netlerine baktigimizda ise en ok nete sahip olan égrencilerin Turkge ve Fen bilgisi Ogretmenligi 6g-
rencilerinden olustugunu sdyleyebiliriz.

Alt problemlere ve arastirmanin geneline bakugimizda cikabilecek sonug; uygulanan KPSS'den elde edilen
puanlarn lisansta goriilen derslerden etkilenmedigini ve égrencilerin goéziinde okul derslerinin hep ikinci plan-
da kalacagini gostermektedir. Ggrenciler bu durumda dershanelere adapte olarak, okulda KPSS ile ilgili olan
derslere giren dgretim elemanlarindan sinava yénelik ders anlatmalar icin bir beklenti icine girdiklerinden
dolayi lisans derslerine kars! motivasyonlarini kaybetmislerdir. Bastiirk (2008)'e gdre de 6grenciler 0SS ve KPSS
gibi gelecekleri i¢in dnemli sinaviara endeksli olarak calismakia, Universite akademik basarilar ne yazik ki
yordamarmaktadir.

Anahtar Kelimeler: KPSS, Mezuniyet Bagar Puani, Ogretmen Adayi
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Kavram Ogretiminde Orneklerin Cesitliliginin Degerlendirilmesi
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Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri Bol.
Egitim Programlar ve Ogretimi Ana Bilim Dall
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Yard.Doc¢.Dr. Mahinur COSKUN
Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri B&L.
Egitim Programlan ve Ogretimi Ana Bilim Dali
mahika@cu.edu.tr

Ogretimin temel amaci, konu alanindaki temel kavram, ilke ve islemlerin etkili bir sekilde kazanilmasini ve
kullarulmasini saglamaktir. Bu anlamda égretme- 6grenme siirecinde konu alani ile ilgili derinligine bir anlam
olusturmak icin temel kavramlarin ve ilkelerin kazanilmasi gerekmektedir. Yapilan arastirmalar, drneklerin kav-
ram 8§renmede dnemli bir role sahip oldugunu belirtmektedir. Kavram édrenmede drnek gesitliligi, ayirtedici
olmayan dzellikler bakimindan incelenmektedir ve 6rnekler, ayirtedici olmayan drnekler yéniinden kolaydan
zora ve farkli olandan benzer olana dogru sunulmalidir. Bu arastirmada davranissal amaclarla ilgili olarak sinifta
verilen &rneklerin cesitlili§i, hatirflama, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez kavramlarinin
ayirtedici olmayan &zellikleri yoniinden incelenmistir. Arastirmanin genel amaa, “6gretimin hedefleri” iinite-
sindeki bilissel alanin 6grenme dizeyleri ile ilgili verilen drneklerin ne gibi ézellikler tasidiginin, drneklerin gesit-
lilik gosterip gostermedidinin degerlendirilmesi biciminde belirlenmistir.

Bu arastirma, nitel arastirma yontemine gére desenlenmistir. Arastirmada Ogretimi Planlama ve Degerlen-
dirme dersinde “Ogretim Amaclarninin Belirlenmesi, ifade Edilmesi” tGinitesindeki 6grenme alanlarinin ve 6gren-
me dizeylerinin (hedef diizeyleri) ogretiminde sunulan érneklerin cesitliligi nitel olarak degerlendirilmistir.
Arastirmada “6gretimin hedeflerinin belirlenmesi ve ifade edilmesi” linitesindeki temel kavramlarin égretimin-
de verilen érnelderin ne tir 6zellikler gésterdigine iliskin derinligine ve kapsamli bilgiler elde etmek amaciyla
gozlem teknidi kullanilmistir,

Arastirmaya, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri béliimiinde gérev
yapan iki 6gretim elemani ve sinif 6gretmenligi bélimiinde gérev yapan bir 6gretim elemani katilmistir. Arag-
tirmacilar, gdzlem icin géniilli olarak izin verdikten sonra gdzlemlere baslanmistir. Arastirmanin érneklemi,
amach érnekleme yontemlerinden tipik durum érneklemesi ile belirlenmistir. Veriler, yapilandinimamis gézlem
formu ile toplanmistir. Arastirmada veriler not alinarak ve veri kaybinin olmamasi icin ses kayit cihazi ile kayde-
dilerek toplanmistir. Ses kayit cihazi, 6gretim elemanlarindan izin alinarak kullanilmistir. Bununla birlikte 6gre-
tim elemanlarnnin &grencilere sunduklar materyaller de (6rn. Calisma kagitlari, asetatlar vb) arastirma verisi
olarak kullarmlmistir. Arastirmada G¢ 6gretim elemani, Unite siiresince gdzlemlenmistir. Arastirmaci gozlem
siiresi boyunca, disanidan gézlemci olarak siirecte yer almistir.

Arastirma verileri, nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Aras-
tirma verileri, bilissel alanin “hatirlama”, "kavrama”, "uygulama”, "analiz”, “degerlendirme” ve “sentez (yaratma)”
diizeyleri ile ilgili verilen érneklerle sinirlandinlmistir. Arastirma verilerinin kodlanmasi ve kategorilerin olustur-
masi icin éncelikle 6 8§renme diizeyi, ilgili alanyazindan yararlanilarak icerik analizi yapilmistir. Ogrenme diizey-
lerinin ayirtedici 6zelliklerinin tamarmini tasiyan drnekler, iki arastirmaci tarafindan ayr ayn kodlanarak ait oldu-
gu 6grenme diizeyi altinda siniflandinimistir. Ug katihmainin égrenme diizeyleri ile ilgili sinifta verdigi drnekle-
rin analizi sonucunda toplam 3 kategori elde edilmistir. Bu kategoriler;"Dodru drnekler”,"Davranissal amaclarin
anlasiimasini sadlayacak olan destekleyici bilgi icinde verilmis olan érnekler” ve "Belirsizlik tasiyan érnekler"dir.

Verilerin analizleri sonucu elde edilen bulgular, arastirma sorulan dikkate alinarak sunulmustur.

1. Ogrenme dizeylerinin tamami igin katilimailardan verdigi toplam dogru 8rnek sayisi; 01 icin 25; 02
icin 9 ve O3 icin 50°dir. En fazla 03 ve 01, dodru davranissal amag érnedi vermistir. Katillimailarin her
bir 6grenme diizeyine verdigi drnek sayilarinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir.

2. Ogrenme diizeylerine verilen érnekler, icerik tiirll agisindan incelendiginde su bulgulara ulasilmigtir:
Tiim égrenme diizeyleri ile ilgili olarak verilen toplam dogru érneklerden 8'i olgusal bilgiyi; 8'i kavram
bilgisini; 9'u islem bilgisini; 25'i de ilke bilgisini icermektedir. Analiz, degerlendirme ve sentez diizeyin-
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deki toplam 42 davranissal amag drnedi ise birden fazla icerik tiirlini kapsayacak bicimde ifade edil-
mistir.

3. Davranissal amacla ilgili 6rneklerdeki icerik tirlerinin ilgili oldugu konu alanlarina gore dadihimi ince-
lendiginde érneklerin daha cok "editim bilimleri ve dil” konu alanindan oldugu belirlenmistir. Bunun
nedeni, égretim yapilan gruplarin da dil ve egitim alaninda olmasi olabilir. [kinci neden ise verilen &r-
neklerin daha cok dil bilgisi ve becerisini kapsayan érmelklerden olmasidir.

4, Davranissal amag 6rneklerinde vurgulanan icerik tiirlerinin (olgu, kavram, islem ve ilke) icerik 6gelerine
gdére dagilimi incelendiginde olgu bilgisi ile ilgili sembol, nesne adi, yer adi ve islev 6gelerinin daha
cok belirtildigi; Kavram bilgisiile ilgili olarak sadece tanim ve &zellik &delerinin belirtildigi gdrilmustdr.
Islem bilgisi ile ilgili olarak islem basamaklari ve basamaklarin sirasi ile ilgili kararlar daha cok vurgu-
lanmistir. ilke ile ilgili olarak da, kural ve neden-sonug iliskisi daha cok vurgulanmigtir. Birden fazla ige-
rik tlirlinii kapsayan drneklerde, icerik tlird belirgin olarak vurgulanmadigr ya da éne cikartilmadidi igin
icerik 6geleri de belirlenememistir.

5. Davranissal amaclarin anlasiimasini saglayacak olan destekleyici bilgi icinde verilmis olan drnekler ana-
liz edildiginde *aciklama biciminde sunulan &rnekler, (f: 32)” ve “hedef olan ifadelerden olusan &rnek-
ler, (f: 13)" olarak iki alt kategori elde edilmistir. Aciklama biciminde verilen drneklerde daha cok 6g-
renme dizeylerinde gerceklesen zihinsel islemlerin vurgulandigr ve bu islemlerin nasil ifade edildigi
Uzerinde durulmustur. Hedef olan ifadeler oldukca genel bicimde ifade edilmis ve &grencinin gdster-
mesi gereken davranislar acik ve net bicimde belirtilmemistir.

6. Belirsizlik tasiyan ornekler, analiz edildiginde "konu alani belli, eylemi belli ancak icerigi anlamli bitin
olusturacak bicimde sinirlandiriimamis olan drnekler (IABOBSO), (f:25)", “konu alani belli, eylemi belir-
siz ve (IABOBSQ), (f:1)”, “konu alani belirsiz, eylemi belli olan érnekler, (f:17)", “konu alani belirsiz, eyle-
mi belirsiz olan érnekler, (f:2)" ve “dlizeye uygun olmayan drnekler, (f:9)" olarak 5 alt kategori icinde
toplanmistir.

Sonug olarak bu arastirmada verilen dogru drneklerin dgrenme diizeylerine gdre dagiliminm birbirine ya-
kin oldugu yani dengeli bir dagim gésterdigi séylenebilir. icerik tiirii agisindan érneklerin cesitlilik gésterdigi,
fakat dengeli bir dagilim olmadidi belirlenmistir. Arastirmacilarin verdikleri érnekler, konu alanlan bakimdan
tutarhihk gostermektedir. Konu alani bakimindan, gruplarin uzmanlik alanlarina yénelik &rneklerin daha yodun
olarak verildigi belirlenmistir. Arastirmada davranissal amacin anlasiimasini saglayacak destekleyici bilgi icinde
verilen aciklamalarin da cok fazla oldugu gdrilmektedir. Aciklama bi¢imde sunulan bu tlr érneklerin égrencile-
rin temel kavramlar 6§renmelerine nasil etki yaptigi baska bir arastirma kapsaminda incelenebilir. Arastirma-
dan elde edilen bir diger sonug ise belirsizlik tastyan drneklerin de fazla olmasidir. Belirsizlik tasiyan drneklerde
genellikle, konu alaninin ve eylemin belli oldugu ancak icerigin anlamli biitiin olusturacak bicimde sinirlandi-
nlmadig belirlenmistir. Ayrica konu alani belirsiz, eylemi belli érnek sayisinin da oldukga cok oldugu belirlen-
mistir. Bu tlr drneklerin daha ¢ok d§renme diizeyindeki zihinsel davranislara odaklandigi, fakat bu zihinsel
davranisin hangi konu baglaminda gerceklestirilecegini belirtmedigi soylenebilir. Ozetle, sinifta verilen érnek-
lerde érnek cesitliligini saglamak icin, kavramlarin ayirtedici olmayan &zellikleri belirlenmelidir ve 6grencilere
sunulan drnekler, ayirtedici olmayan ozellikleri dengeli ve yeterli bir bicimde yansitmalidir. Ayrica, 6drencilere
ornekleri sunarken konu alaninda yer alan icerik tlrlerinin dengeli bir sekilde yansitilmasina énem verilmesi
gerektigi sdylenebilir.
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20 yuzyllin ortalarina kadar yapilan egitim tanimlarinda hedef kitle olarak cocuklar gorilmis yetiskinlerin
egitime ihtiyaci olmadigi varsayllmistir. Giniimiizde ise bireyin &rglin editim siirecinde kalma yasi bircok gelis-
mis Ulkede 30'lu yaslara kadar cikmistir. Ayrica “yasam boyu &grenme”, “yasam boyu egitim”, “surekli egitim” ve
“yetiskin egitimi” gibi kavramlar ile egitimin &miir boyu stirmesi gerektigine vurgu yapilmaya baglanmistir. Bilim
ve teknolojideki hizl gelismeler is yasamini da etkilemis, kurumlar calisanlaninin stirekli egitimleri konusunda

énlemler almaya baslamigtir.

Egitimin sirekliligi ve her yerde egitim yapiimasi Milli Egitim Temel Kanunundaki ilkelerdendir. Bu ilkeler
dogrultusunda 20 ve daha fazla isci calistiran isyerlerinde mesleki egitim yaptiriimasi yasal zorunluluk haline
getirilmistir. 20’den fazla personeli olan isyerlerinin, ya isletmelerde meslek egitimi yaptirma (beceri egitimi) ya
da mesleki egitime mali katkida bulunma gibi yikiimlGlikleri bulunmaktadir. 50 ve daha fazla is¢i calistiran
?f;y‘erleri ise personelinin gelisimini saglamak icin isyerlerinde kurs acmak ve personelinin baska kurslara katilimi-
ni saglamakla sorumludur. 20 ve daha az isci calistiran isyerlerinde istihdam edilen personelin surekli mesleki
egitimleri konusunda yasal bir diizenlemenin olmadig goriilmektedir. Bu tiir isyerlerinde ¢alisanlar icin sadece
Mesleki Egitim Merkezlerindeki Ciraklik ve Kalfalik egitimi yolu agiktir. Bu egitimlerden sonra ise mesleki gelisim
sorumiulugu bireye kalmaktadir.

Ulkemizde 9 kisiden daha az calisani olan 200.000 yakin isletmede calisanlarin yeni teknolojik ve bilimsel
arac-gerec ve yontemlere iliskin mesleki bilgi ve beceri gelistirmede sorunlan bulunmaktadir. Bilgiye ulagma,
yeni teknolojik araglara iliskin beceri gelistirme, yeni okuryazarliklan 8grenilmesi gibi konularda bu kisilerin yar-
dima ihtiyacinin oldugu aciktir. Ozellikle geng insanlarin niteliklerinin artinimasi ve egitim ve &gretim firsatlarin-
dan cok az faydalanmis ve hi¢ faydalanamamis gruplarin yararina 6grenme etkinliklerinin hazirlanmasi siirecin-
de kamu kuruluslarinin daha aktif olmasi gerekmektedir. Bu calisma ile mikro ve kiigiik dlcekli isletmelerde ¢ali-
san otomobil tamircilerinin editim ihtiyaclarindan hareketle bir égretim programinin hazirlanmas amaglanmig-
tir.

Arastirma kapsamina alinan personelin egitim ihtiyaclannin belirlenmesi siirecinde nitel arastirma teknikle-
finden durum calismasi kullanilmigtir. Arastirmanin evreni Kirikkale [li oto sanayi sitesinde oto tamirciligi yapan
kiiciik ve orta dlcekli isyerlerinde calisan isverenler ve iscilerdir. Yapilan calismada yaklasik 150 mikro isletmenin
otomobil tamirciligi sektériinde oldugu gérilmistir. lsyerlerinin sanayideki konumu, ekonomik durumu, ¢alisan
kisi sayisi gibi bircok faktor dikkate alinarak 33 otomobil tamircisi ile yiiz yiize gériisme yapilmistir. ihtiyag belir-
leme siirecinde bireye ek olarak toplum ve konu alani uzmanlarinin da gérusleri alinmistir. Bu amagla otomobil
tamircilerinden hizmet alan 86 miisteriye anket uygulanmustir. Konu alani uzmanlarinin gérisleri delphi tekni-
Giyle alinnustir. Universitelerin otomobil egitimi ve mihendisligi alanlarindaki 30 &gretim elemanina mesaj
-Igbnderilmi;; cevap veren 18 &gretim elemanin otomobil teknolojilerinin gelecedine yonelik gériisleri yorum-
anmustir,

ihtiyac belirleme ve program gelistirme stirecinde asagidaki bulgulara ulasilmistir.
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1. Arastirma bulgulari, kiiclik lcekli otomobil tamircilerinin biiyiik bir cogunlugunun ilkokul ve ortaokul
mezunu oldugunu gdstermistir. Meslek lisesi ve Meslek Yitksek Okul mezunlarinin oran cok azdir. Bu
durum arastirma grubunun érgiin egitim firsatlanindan yeterince faydalanilmadigini gdstermistir,

2. Orgiin egitim firsatlarindan yeterince faydalanmarmis bu grubun mesleki gelisimini saglamada genellik-
le meslektaslanina damstiklar bulunmustur. Meslektaslanin egitim ve bilgi seviyelerinin benzer olmasi
bilginin yayilmasini zorlastirmaktadir. Otomobil tamircilerinin yaklasik yarisi internet ve bilgisayarlarin
mesleki gelisime olan olumlu katkisini fark etmistir. Basili materyallerden bilgiye ulagma ve yiiz yiize
egitim etkinliklerine katilma orani ise yaklagik dortte birdir.

3. Otomobil tamircilerinin neredeyse tamaminin yeni otomobil teknolojileri konusunda eksikleri vardir.
Kiigiik 8lcekli otomobil tamircilerinin yeni otomobillerin genel calisma prensipleri, elektronik, bilgisayar
aksamlan ve bu araclarin ariza tespitlerinde kullanilan diagnostik cihazlarin kullanimini, elektrikli ve
hibrit araclar ve yedek parca bilgisi konusunda egitime ihtiyaclarinin oldugu belirlenmistir. Bilgisayar ve
entegre elektronik devrelerin temeli olan elektrigin anlasiimasinda zorluklar vardir.

4. Otomobil tamircilerinin bilgiye ulasma siirecinde basili materyalleri, bilgisayarlar ve ilgili web sitelerini
kullanma konusunda eksiklikleri vardir. Bilgiye ulasma ve kullanma konusunda egitim verilmelidir.

5. Misteriler, otomobil tamircilerinin miisteriyle iletisim, miisteriye Gnem verme, miisteriye cifte standart
uygulamama, bilerek ikinci el parca kullanmama gibi giiven olusturan davranislar konusunda egitim ih-
tiyaclarinin oldugunu belirtmistir.

6. Ogretim programinin temel yaklasimlan tematik yaklagim ve probleme dayall 6grenmedir. Tematik
yaklagimin kabul edilme nedeni hem anlamli 6grenmeyi saglama hem de hedef kitlede bulunan oto-
mobil tamircilerinin ayni zamanda genel egitim eksiklerinin bulunmasidir. Ariza tespit ve coziimlenme
stirecinin ayni zamanda bir problem ¢ézme siireci olmasi, probleme dayall 6grenme yaklagiminin se-
cilmesine neden olmustur.

Bu ihtiyaclar dogrultusunda 55 saatlik “Yeni Otomobil ve Bilgi Teknolojileri” isimli bir 6dretim programi ge-
listirilmis ve uygulanmistir. Ogretim programi yeni otomobil teknolojileri, elekirik-elektronik, bilgisayar, anza
tespit cihazlar, bilgiye ulasma ve kullanma ve giiven olusturan iletigim konularini icermektedir.

Anahtar Kelimeler: Stirekli Mesleki Egitim, Egitim ihtlyaci, Otomobil tamircileri, Mikro ve kiigiik &lgekli is-
letmeler
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Kiiresellesme; gruplar, iilkeler ve bélgeler arasinda ekonomik, teknolojik, siyasal ve kiltiirel iliskilerin art-
mas|, sinir tanimaz gelismelerle milli sinirlarin zayiflatiimasi ve bunlara bagli olarak kiiresel toplum ve vatandas-
lik bilinci gelistiren siirecler, kabuller ve yaptinmlara dair genis icerikli bir kavramdir (Cinar, 2009). Bu cergevede
iilkelerin yeniden yapilanmasina ve caga ayak uydurmasina yol agan kiresellesmenin etkilerini hi¢ stiphesiz
egitim alaninda da gérmekteyiz. Egitim sistemleri, program yaklagimiar ve program icerikleri, modernlesmenin
merkezinde bir diinya kiiltiirii yaratir. Kiiresellesme, devletle uluslar arast glicler arasindaki iliskiyi yeni ve farkli
bir bicimde temsil ederken, burada egitimin etkisi yadsinamaz. (Dale, 2000). Bu anlamda kiiresel egitim prog-
rami, dgrencileri gitgide cok kilthrll, ¢ok dilli ve birbiriyle bittinlesmis evrensel bir diinyada, bilgili ve sorumlu-
luk sahibi vatandaslar olarak yetistirmek icin hazirlanmis disiplinler arasi, biitlinlestirilmis bir programdir(Ozkan,
2006). Gliniimiizde gelisen ve degisen diinya kosullanyla beraber, okullara bilgiyi yapilandiran, kullanan, tre-
ten, arastirmaci ve sorun ¢izebilen bireyler yetistirme sorumlulugu verilmisken, egitim programlarn da bu ihti-
yaclara uygun olarak kurgulanmalidir. Egitim programlarinin dar kapsamli becerilerden, dretken ve genis kap-
samli bilgi ve becerilere dodru yénlendirilmesi gerekmektedir (Balay, 2004) Yeni 2005 ilkdgretim programlarnn-
da da ayni amaclanin degismeden yer aldigini gérmekteyiz. Yani &gretimin nigin yapilacagina iliskin amaclan-
mizda bir degisiklik yoktur. Cagdas diinyanin gerekli kildigi donamima sahip kisilerin yetismesi icin belirlenen
amaclar yerel ile evrensel degerleri birlestirmis ve diinyanin herhangi bir yerinde cevreye uyacak, sorunlarini
cozecek ve yasamini idame ettirecek bir insan profili yaratmayr amaglamistir (Ugurlu, tarihsiz). Ayrica, kiiresel-
lesme siirecinde programin esas uygulayicilar olan 6gretmenlere de énemli gérevler diismektedir. Ogretmen-
lerin, uluslararasi diizeydeki degismelerin énemini yakindan idrak etmeli ve bu degismelerin kendi toplumlari-
na olan yansimalar ile ilgili olarak hem yakin cevrelerini hem de uzak cevrelerini haberdar etmeleri gerekmek-
tedir (Ceylan, 2001). Béylece hazirlanan veya gelistirilen egitim programlarina yonelik dederlendirme calismala-
rinda dgretmenlerin s6z sahibi olmasi kacinilmazdir.

Amacg

Bu calismanin amaci, kiiresellesme baglaminda ilkégretim programinin degerlendirilmesine yénelik &g-
retmen gdrislerini almakiir.

o Ogretmenlerin kiresellesme baglaminda ilkdgretim programina yénelik goriiglerinde cinsiyetlerine
gore anlamb bir farklihk var midir?

o Ogretmenlerin kiiresellesme badlaminda ilkdgretim programina yonelik gériislerinde kidemlerine gé-
re anlamli bir farkhhi var midir?

e Ogretmenlerin kiiresellesme baglaminda ilkégretim programina yénelik gorislerinde, gorev yaptiklan
okulun 6grencilerinin ait olduklari sosyal tabakalara gére bir farkhlk var ridir?

Yontem

Bu calisma tarama yontemiyle gerceklestirilen nicel bir aragtirmadir. Orneklem kapsamina Istanbul il mer-
kezinde faaliyette bulunan bes ilkégretim okulu alinmistir. Ogretmenlerin secimi rastgele ve gdnilliilik esasina
gdre gerceklestirilen calismaya 63 bayan, 45 erkek olmak tizere toplam 108 kisi katilmistir.

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriist alinarak dilzenlenen, 3'ti demografik
bilgilerden, 30'u 5li likert tipinde maddelerden olusan bir dlcek kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket
programi kullanilmistir, Olcedin glivenirlik analizi sonucunda ig gecerliligi Slctilmiis ve croanbach 0=.96 bu-
lunmus, yapilan ¢éziimlemelerde, bagimsiz t testi ve tek yonli varyans analizi tekniklerinden yararlanilmuistir.
Agiklayici faktér analizi sonunda, 8z dederi (eigen value) 1.00'den bilyiik olan, dért fakidr “Kiiresel Egitim
Programinin Gerekleri, Kiiresel Egitim Programina Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Tipi, Kiiresel Egitim
Programinin Hedefleri, Kiiresel Egitim Programlarinda Bireysellik ve Toplumsallik” tespit edilmistir.
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Ancak 6lcek olusturulurken, 6z dederi 2 ve 2'den biiylk fakttrler dikkate alinmis, arastirma tek fakidre indir-
genmistir. Yapilan faktdr analizi sonuclarina gore, Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri. 0,91 bulunmustur. Olcek,
toplam varyansin % 50,57'ini aciklayan tek faktorl(i bir Slcektir.

Bulgular

Cahismanin amaci dogrultusunda gelistirilen ve uygulanan kilresellesme bagdlaminda, ilkdgretim prograrmi-
nin degerlendirilmesine ydnelik, 6§retmen gdriislerinin belirlenmesi amaciyla diizenlenen élcekten elde edilen
bulgularda, &gretmenlerin kilresellesme baglaminda ilkégretim programlannin dederlendiriimesine iliskin
gdrislerinin; kidemlerine ve gdrev yaptiklart okulun égrencilerinin ait olduklan sosyal tabakalarina gére p<.05
dilzeyinde anlamli bir farkhilasma gésterdigi, cinsiyete gore ise, farklilasmanin bulunmadigr gézlenmistir.

Sonuglar ve Oneriler

Elde edilen arastirma sonuglarda égretmenlerin ilkégretim programlarina yénelik gériislerinin, kidemleri-
nin artmasiyla birlikte; olumlu bir yone kaydigi, dgretmenlerin gorev yaptiklan ckullarin égrencilerinin ait ol-
duklar sosyal tabakalara gére, farkllastigi belirlenmistir. Cinsiyetler ile dgretmenlerin ilkédretim programlarina
yonelik gbrisleri arasinda anlamh bir farklilasma tespit edilememistir. Buna gére; 6gretmenlerin hizmet ici egi-
timlerinde kiiresel editimin gereklerine yer verilmeli ve 8gretmenler kiiresel egitim programina uygun bir sekil-
de yetistiriimelidirler. Okullarin programlarinin, kiiresel diinya diizenine ve kiiresel egitimin gereklerine gére,
firsat esitligini bozmayacak sekilde yeniden diizenlenmesine yénelik calismalar yapiimahdir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresellesme, Kiiresel Egitim, Egitim Programi
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Kiiresellesme olgusu nitelikleri itibarryla yasamlarimizin ve diisiince diinyamizin bir¢ok konusu ve sorunuy-
la dogrudan iliskilidir. Bu yiizden is yasamlanmizdan egitimimize, tlkenin bagimsizhgindan saglik sistemimizin
yeniden yapilandinimasina kadar bircok baslik kiiresellesme olgusu tarafindan etkilenmekte ve bazen de kiire-
sellesme siirecinin dzneleri eliyle dogrudan dénistiurilmektedir. Etkilenen/déniistlirilen alanlardan biri de
yilksekégretimdir. Kapitalist tiretim bigiminin kendi i evrimi ve yasaliliklarinin dogal sonucu olan kiresellesme
olgusu yiiksekégretim dizgesini kusatan dis ve i¢ kogullar kendi mantigina uygun olarak déntistirmektedir.
Dolayisiyla bu konuda uretilecek yeni bilgilerin hem yiiksek égretim kurumlarn hem de bu kurumlarda gdrev
yapanlar acisindan dnemlidir.

Kiiresellesmenin tilkenin bilim merkezleri ve politikalan lizerindeki kapsamli etkileri, bu konuyu halen aras-
tirmalarinin nesnesi yapmakta olan ve gelecekte de yapacak olan bilim insanlarinin konuya yaklagimlanni orta-
ya koymak agisindan énemlidir. Bu arastirmanin evrenini olusturan dg§rencilerin biiyiik cogunlugunun 8gret-
men ya da 6gretim elemam oldugu dikkate alindiginda ve bu lisansistl égrencilerinin gelecekte egitim siste-
minde yetkili olabilecek editmenler olacad distntldigunde onlarin kiresellesmeyi hangi cercevede kavradik-
lart Gnem kazanmaktadir.

Bu arastirmanin genel amaci Cukurova Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisi’'nde 6grenim géren ve/veya
dgretim elemant olarak calisanlarin kiiresellesme clgusunu liberal, killtirelci-ulusalct veya Marksist olmalk lizere
lic kategoride siniflandinlan yaklasimlardan hangisinin cercevesinden gérdiikleri ve gbriislerinin gelir, konum,
dgrenim diizeyi ve bilissel farkindalik diizeyi degiskenlerine bagh olarak farkllasip farklilasmadigini belirlemek-
tir. Arastirmanin evrenini Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisii'ne kayith tezli yiksek lisans ve doktora
programlarina kayith egitim fakiiltesi 8grencileri ile bu programlarda goérevli 6gretim elemanlarindan olusmal-
tadir. Arastirmada evrenin tamamina ulasiimak istendiginden drneklem alma yoluna gidilmemistir. Boylece
arastirma 39'u dgretim Gyesi, 5'i 6gretim gorevlisi doktor, 32'si 6gretim/aragtirma gorevlisi-6grenci ve 440
yiiksek lisans ve doktora &grencisi olmak tizere toplam 120 katiimc ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler
“Kiiresellesme Kavrayislari ve Kiiresellesmenin Yiiksek Ogretime Etkileri Anketi” ve “Ustbilis-30 Olcegi” ile top-
lanmustir. Arastirma verilerinin analizinde frekans, ylzde, kay-kare, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yénlil varyans
analizi kullamilmustir.

Bu arastirmanin bulgulari Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti tezli yliksek lisans ve doktora
programlarina kayith editim fakiliesi 6grencileri ile bu programlarda gérevli 6dretim elemanlaninin liberal,
kiiltiirelci-ulusalcr ve marksist kavrayislart onayladiklarini ortaya cikarmistir, Anket sonuglarn konum kategorile-
rine gore degerlendirildiginde verilen yanitlarin yiizde dagilimlarinin liberal ve kiiltiirelci-ulusalc kavrayista
Ggrenciler, Marksist kavrayista &gretim lyeleri lehine farkhlasuigi bulunmustur. Anket sorularina verilen yanitla-
rn égrenim diizeylerine gére dagiiminda liberal kavrayis agisindan anlamli bir farklilasma bulunurken kilttrel-
ci-ulusalcr ve Marksist kavrayis dagiliminda anlamli bir farklilasmaya rastlanmarnisiir. Bilissel farkindalik puanla-
rina gére bilissel farkindalik diizeyi arttikga marksist kavrayisin diistiikce de liberal ve kiiltirelci-ujusalcr kavra-
yislarin daha ¢ok benimsendidi belirlenmistir.

Sonug olarak Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlist tezli ylksek lisans ve doktora programlarina
kayith egitim fakiiltesi 8grencileri ile bu programlarda gérevli 6gretim elemanlarinin liberal, kiiltiirelci-ulusalcl
ve marksist kavrayislann hepsini belli oranlarda da olsa onayladiklari ve bu onaylama durumlar ile bilissel
farkindalik diizeyleri arasinda bir iliski oldugu ortaya ¢ikarmistir. Bu noktada kapitalist kiresellesmenin bir yan-
simasl olarak liberal kiiresellesme ve bunun ylksekégretime yansimalari ve bunun doguracagi sonuclarla ilgili
olarak bilgilendirme toplantilar dizenlenebilir. Kiiresellesme kavrayislari ile ilgili kullanilan anket formundaki
sorular daha da basitlestirilip sadelestirilerek dlgek formuna dénustiirilebilir ve bulgular nitel arastirma veri
toplama tekniklerinden gériismelerle desteklenerek konuya iliskin daha derinlemesine bilgilere ulasilabilir.

Anahtar kelimeler: Kiresellesme, kiiresellesme kavrayislar, yitksekégretim
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Son ddnemin lzerinde en fazla durulan konularindan biri olan kiiresellesme, akademik ve siyasi cevrelerde
cesitli yonleriyle tartisiimaktadir. Tezcan'a gore (1996) ekenomik icerikli bir kavram olarak ortaya ¢ikan kiresel-
lesme, “globallesme” nin Tlrkee karsihdr olarak kullaniimaktadir. Persembe (2004) ise kiiresellesmeyi, ekonomi-
den kiilttire, siyasetten calisma hayatina kadar bircok alanda, llkeler arasinda yasanan bir yakinlasma siireci
olarak ifade etrnektedir.

Literatiir taramasina bagli olarak gerceklestirilen bu arastirmada, kiiresellesme, kiiresellesmenin olumlu ve
olumsuz yénleri, kiiresellesmenin editim sistemi ve programlarina olan etkisi ile kiiresellesme siirecinde degi-
sen okul yoneticisi, dgreitmen ve 6drenci rollerinin tartisiimast amaclanmustir.

Kiiresellesme sonucunda, farkli tlkelerden insanlar bir araya gelmekte; hizmet, mal ve bilgi alisverisinde
bulunmakta ve birbirlerinin deneyimlerinden yararlanmaktadirlar (Toulmin, 1999). Baylelikle insanlarin ulusal
diizeydeki diisiince ve iliski bicimleri, yerini uluslar arasi bir diistince ve iliski bicimine birakmaktadir, Toplumsal
yvasamin kiltir, hukuk, editim, edlence, siyaset, ticaret, iletisim, ekonomi, sanat gibi pek cok alanina etkisi olan
kiiresellesme olgusu, dzellikle iletisim teknolojilerinin gelisimi ile hiz kazanmistir. Bilisim teknolojilerinin ucuz-
lamasi ve yayginlasmasi bilgi akisini hizlandirmig, zaman ve mesafe algilarini dedistirmis ve bu gelismeler de
kiltirlesme siirecini hizlandirarak kiiresel dederlerin clusmasina zemin hazirlarustir (Yurdabakan, 2002). Kire-
sellesmenin olumlu olarak nitelendirilebilecek bu yénleri yaninda; mevcut is sahalarini ortadan kaldirma, istih-
dam sorunlarina yol acma, gelismis lkeleri daha iyi durumlara getirirken, az gelismis Glkeleri daha da zayiflat-
ma, tim diinya Glkelerini ve insanlarnini birbirine benzetmeye calisma gibi olumsuz ydnleri de bulunmaktadir
(Balay, 2004).

Teknolojideki degisiklik ve yenilikler kiiresellesme stirecini hizlandirirken, kiiresellesme de teknclojinin ge-
lismesini mecbur hale getirmektedir. Kisaca teknoloji ve kiiresellesme arasinda cift yoénli bir etkilesim oldugu
sdylenebilir. Teknolojinin gelismesi tek basina kiiresellesme icin yeterli degildir. Bireylerin de hizla degisen
bilgiye erisme, teknolojik araclar kullanabilme, bilginin kullarushiligini analiz etme ve bilgiyi Uretebilme yeterli-
liklerine sahip olma konusunda yetistirilmesi gerekmektedir (Miser, 2002). Clinki kiiresellesen diinyada bilgiye
ulasabilen, ulastigi bilgiler arasindan uygun secimler yapabilen, sectigi bilgiyi dogru sekilde kullanabilen ve
kendisi bilgi tretebilen birey ve toplumlar giiclti konuma gelmektedir. Bireylere bu beceri ve yeterlikierin ka-
zandirilmasi ise egitim sisteminin sorumlulugu altindadir. Egitim sistemi aym zamanda, bireyin kiiltiirel kimligi-
ni koruma ve onu gelistirmeye katkida bulunmada da énemli bir rol oynamaktadir.

Singh'e gdre (1996), egitim sistemleri bir yandan kiiresellesme, bilgi patlamasi ve cok kiltlrltilukle diger
yandan da mevcut ulusal dederleri koruma ikilemi ile karst karsiya kalmistir. Bu sebeple de toplumda yasayan
her birey kendi 6zlind kaybetmeden kiresel diisiinmek ve gdzini ¢ok yénll olusumlara cevirmek zorunda
oldugu gibi, egitim programlari da bu gercede goére yapilandinimak durumundadir.

Anderson da (1996), kiiresel editim gereksinimlerinin egitimsel calismalarin temel bir parcasi olarak algi-
lanmasi ve programlara girmesi gerektigini belirtmistir. Uygulanan dgretim yontemleri, kullanilan &gretim
materyalleri 5§rencilere kiiresel bir bakis agisi kazandirmali ve kiiresellesmeyi 6drencilere tanitmalidir,

Oncelikli olarak kiiresellesen dilnyayi taniyan, kendine bu diinyada yer edinebilen bireyler yetistirmeyi he-
defleyen egitim programlari; bunlarin yani sira elestirel distinebilen, bilgiye farkli yollardan ulasarak ulastigi
bilgiyi kullanabilen, uluslar arasi bir kiilttir ve bilgi birikimine sahip bireyler yetistirmeyi de hedeflemelidir. Belir-
lenen bu hedeflere ulasmada, programlarin icerik 6gesinin kiiresel degerlere gére yeniden diizenlenmesi kagi-
nilmaz hale gelmektedir. Ancak icerik diizenlenirken milli kiiltirimize ait 6gelerden taviz verilmemelidir. 0§-
renciler bir taraftan dinyayi, cesithi kultUrleri tanirken; diger taraftan da kendi kiltiirel degerleri ile evrensel
degerleri bitlinlestirebilmelidir. Bu baglamda 6zellikle tarih, sanat ve kiltiir agirlikh derslerin programlar olus-
turulurken, daha fazla 6zen gosterilmesi bir gereklilik haline gelmektedir. Egitim programlarinin bir diger édesi
olan egitim durumlarinda da kiiresellesme etkilerini gdrmek mamkinddr.
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Kiiresel degerlerin én plana gikuig bilgi toplumunda égretmen, 6grenci ve yénetici rolleri de farkhlagmistir, i
Ogretmen, dgrencilere kiiresel diinyanin bir parcasi olmada gereken bilgi, beceri ve tutumlan kazandiran bir .
rehber, ddrenme siirecine aktif olarak katilan ddrenci ise 6gretmenin rehberliginde é§renmeyi &grenen birey
konumuna gelmistir. Kiresellesme caginda okul yoneticileri de siirekli 8renen, gelisime ve elestiriye acik, bir-
likte calistigi insanlari takim halinde calismaya ydnlendirebilen, olumlu bir 6grenme-6gretme ortami olusturabi- ,
len, teknolojik gelismeleri yakindan takip edip, onlara uyum saglayabilen insanlar olarak okul érgiitlerinde yer- I
lerini almistir (Numanoglu, 1999). I

Sonuc olarak, editim programlar tasarlanirken, kiiresellesmenin olumiu ve olumsuz yénlerinin birlikie g&z
sniinde bulundurulmasi gerektigi séylenebilir. Egitim programlan elemanlan diizenlenirken glinimiiz kosullar,
pireylerin ihtiyag ve beklentileri, gelecekte bizleri nelerin bekledigi, toplumumuzdaki yaygin kiiltirel dzellikler
ve felsefe dikkate alinaral; elemanlar arasinda siirekli degisip gelisebilen, dinamilk bir siireg olusturulmaya cali-
siimalidir. Boylelikle hem bilgi gagini yakalamig hem de kendi kiltlir, deger ve sorumluluklarinin bilincinde
bireylerden olusan toplumlar meydana gelebilir.

Anahtar kelimeler: Kiiresellesme, editim, egitim programi

175




Matematigin Senfonisi

Tugba DURMUS
ODTU ilkégretim Matematik Egitimi Doktora Ogrencisi

durmustuba@gmail.cormn

Tiirkiye'de 2004 yilinda ilkégretim miifredatinda snemli reformlar yapilmistir ve bu reformlarla birlikie yapilan-
dirmaci egitim biiytik bir snem kazanmistir (Isiksal, Koc, Bulut, and Turhan, 2007). Bu yeni yaklasim, &grencilerin bilgi-
leri kendilerinin yapilandirmalarini, ezberlemekten ziyade kavramlarin icerigini farketmelerini ngdrmektedir ki bu
durumun da bilginin kahcili olmasini saglayacadi vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanlid, 2005). Getirilen yenilikler
aymi zamanda disiplinlerarasi yaklasimin Snemine de deginmektedir. Artik bilgiyi tek basina kabul etmekten ziyade
bilgilerin birbirleriyle baglanulaninin kurulmasinin &grenilen bilgiyi anlaml hale getirecedi ve hayatta da o bilginin
islevselliginin artmasinin ancak bu sekilde miimkiin olacadi aciklanmaktadir (MEB, 2005). Bu getirilen yeni yaklasim-
dan matematik egitimi de olumlu yonde etkilenmistir. Matematik dersi genel olarak égrenciler tarafindan zor kabul
edilen, anlamlandirimasi ve kavranmasi zor derslerden biri olarak bilinmektedir. Bu durumun yasanmasinda matema-
tik konulaninin cogunlukla soyut kavramlardan olusmasi, dgretilmek istenen konulann hayatin icerisindeki yerinin
farkettirilmesinin zorlugu gibi etkenler olasi sebeplerdir. Fakat, yalnizca matematik dersinin icerigini 6grencilere vere-
rek bu etkenlerin tistesinden gelmek cok da miimkiin olmayacakur. Yeni egitim bakis agisi, 6@renilen bilgileri hayatla
ve diger derslerle bagdastirmanin bilgileri daha anlamli ve dederli kilacagin, ve hayatta daha iglevli hale getirecegini
vurgulamaktadir (MEB, 2005).

Literatiir incelendiginde matematik ile muizik arasinda stk bir iliski oldugu gérillmektedir. Kocaeli Universitesi Gu-
el Sanatlar Fakiiltesi Miizik Béliimii Bagkani Dog. Dr. Ece Karsal kendi sitesinde yaymladigi bir yazisinda (2007) bu iki
disiplin arasindaki ilskiyi sdyle agikliyor: ‘Matematik ve miizik pek cok agidan birbiri ile iligkili iki disiplindir. Antik cag-
lardan itibaren bu iliski fark edilmis ve pek ¢ok matematikcinin ve diistintiriin ilgisini cekmistir. Bilimin ve sanatin
temsilcileri sayilan bu iki disiplinin birbiri ile olan iliskisinin etkin kullanimi giniimizde pek cok acidan olumlu sonug-
lar dogurabilir’. Bir baska arastirmaci ise bir calismasinda Pisagor'un gergin bir telin uzunluk orani ile ortaya ¢lkan ses
tonlan arasinda kurdugu iliskiden bahseden oldukga meshur bir hikayeyi 6zetlemektedir (Bora, 2002). Hikayede bah-
sadilen oranlarin Altin Oran ile bagdasmast da miizigin icerisinde varolan matematigi oldukea ilging bir sekilde ortaya
koymaktadir. llkégretim diizeyinde yapilan bu calismada ise 8grencilere kendi seviyelerine uygun olacak ve kendi
bilgileri ile anlayabilecekleri sekilde matematik ve miizik arasindaki iliskiyi hissetmeleri hedeflenmektedir.

Bahsi gecen calisma Bolu- Yenicaga Sair Dertli ilkdgretim Okulu'nda 6. Sinifa devam eden 25 d@renci tzerinde
uygulanmigtir, Bu calisma amacina uygun olarak secilen 2/4liik, 3/4'lik ve 4/4'luk notalarla yazilmis t¢ sarki Uzerinde
dgrencilerin notalara uygun kesirleri bulmasini, béylece parca-parga ve parca-biitiin iliskisini kurabilmelerini amag
edinmistir. Calisma icerisinde égrencilerin, ritm tutmanin sadece miizik kulagn ile yapilmadigini, notalann uzunluklan-
nin birbirleriyle ve sarkinin tamamiyla belli bir uyum ve uygunluk icerisinde olmasinin matematik bilgisine dayandigint
kesfeteleri de saglanmaya calisilmistr.

Cahsmanin sonunda, ¢alismanin islevligini 8lgmek amaciyla, aragtirmaa 6gretmen tarafindan 5 dereceli Likert Tip
dlcek tiirline uygun olarak hazirlanan ve calismanin icerigi ile ilintili bir 8lcek uygulanmig ve dgrencilerin tutumlan
dlculmiistiir, Ayrica, calismanin sonunda grubun icerisinden rastgele secilen 5 8grenci ile réportaj yapilmis ve galis-
manin dgrenciler iizerindeki etkisi derinlemesine anlasiimaya calisilmistir. Istatistiksel veriler incelendiginde, yapilan
calismanin matematiksel kavramlari dgrenmek icin dgrenciler tarafindan oldukca eglenceli bulundugu ve bu calisma
ile matematigin diger derslerle nasil bir iliski ierisinde oldugunu daha net farkettikleri gériilmustir. Yapilacak benzer
calismalar ile egitim alanina katki saglayacak yeni verilere ulasilacag tahmin edilmektedir.
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Bilimin her alaninda hizl ve bilylik ilerlemelerin oldugu giintimiizde, yenilikleri takip etmek kacinlmaz ha-
le gelmistir. Bilimin her alaninda oldugu gibi, Egitim Bilimleri ve Teknolojileri alaninda da bircok yenilik meyda-
na gelmis, iilkemizde de bu yenilikleri benimsemek ve uygulamak adina ¢esitli adimlar atilmigtir. Atlan bu
adimlarla, egitimde firsat esitligini ve kaliteyi arttirmak, uygulanan dgretim programlarindaki cesitli bilimsel
arastirmalar sonucu belirlenen eksiklikleri gidermek, ¢agdas ve 6drenci merkezli egitim yaklasimim benimse-
mek, milli degerlerimize ve kilresel degerlere uygun yeni programlar gelistirmek amaglanmigtir. Tim bunlarin
sonucu olarak, ilkégretim okullar 1-5 siniflar igin éncelikle Tlrkge, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler
ve Matematik derslerinin programlarinda degisiklik yapilarak, 2004-2005 égretim yilinda 9 ilde, 120 okulda pilot
uygulamast yapilmistir. Uygulama sonucu eksiklikleri belirlenen ve yeniden degerlendirilen programlar, 2005-
2006 dgretim yilinda yaygin bicimde uygulanmaya baslanmistir. ilkégretim okullar 6-8 siniflar Ttirkce, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinin 6gretim programlan ise, her yil birer sinif igin pilot uygulama-
siyapildiktan sonra, 2006-2007 &gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmistir.

Uygulamaya konulan programlarin temel aldigi yaklagim, daha énce uygulanan programlardan oldukga
farklidir. Daha 8nce uygulamada olan programlarda 6gretmen merkezli, 6grencinin pasif oldugu davranisgl
yaklasim benimsenmisken, yeni programlarda 6gretmenin tamamen rehber konumuna geldigi, 6grenmenin,
ogrenci merkezli bir halde oldugu yapilandirmaci (olusturmaci) yaklagim benimsenmistir.

Program gelistirme siirecinin bir b&limini de program degerlendirme olusturmaktadir. Program deger-
lendirme, programin etkililigi hakkinda karar verme sirecidir (Demirel 2008:176). Degerlendirme, program
gelistirmenin son ve tamamlayici halkasi olarak egitim hedeflerinin gerceklesme derecesini belirleme siireci
olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1975). Program degerlendirme, dgretimin dederlendirilmesini temele alir.
Degerlendirme yapilmadan 6gretim programi hakkinda karar vermek oldukea giictlir. Bu yilizden programlar
uygulanirken, programdaki aksakliklarn belirleyip gerekli diizeltmeleri yapmak icin programin degerlendirmesi-
ne ihtiyac duyulur.

Kullaniimaya devam eden ilkégretim matematik programinin degerlendirilmesinde program degerlendir-
me anlayisina uygun olarak degerlendirilmesi beklenen bir durumdur. Fakat ylrdrliikte olan ilk6gretim mate-
matik programinin uygulanmasinda, bircok sorun ortaya ¢ikmustir. Programin temel aldidi felsefenin tam olarak
anlasilamamasi, 6gretimle ilgili eskiden kalan aliskanliklarin kolay degistirilememesi, 6gretmenlere yeni prog-
ramlari tanitmak amaciyla verilen hizmet ici egitimlerin yeterli olmayisi bu sorunlarnn nedenleri arasindadir. Bu
sorunlarnin tespiti ve ¢oziimii icin, yeni uygulamaya konulan ilkdgretim matematik programlariyla ilgili birgok
arastirma yapilmistir.

Bu calismanin amaci, uygulamaya konulan yeni ilkégretim programlarindan, Matematik programlan ile il-
gili yapilan bilimsel arastirmalann incelenmesi ve degderlendiriimesidir. Arastirmanin drneklemi, 2006-2009
yillan arasinda ilkégretim matematik programlan ile ilgili yapilan 7 bildiri ve 16 makaleden olusmaktadir. Calis-
mada, yazili kaynaklarin incelenmesinde kullamilan, nitel arastirma yéntemlerinden, “dokiiman inceleme” kulla-
nilmistir, Gegerlilik ve glivenirlik, arastirmacilanin arastirma metinleri iizerinde bagimsiz olarak yapacaklari ince-
leme ve analiz sonuclan {izerindeki tutarlilik yoluyla saglanmistir. Bildiriler ve makaleler (izerinde yapilan ince-
lemeler sonucunda belirlenen kategorilere gore elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin sonuclarina gore;

1. Bucalismada incelenen arastirmalann biiyiik bir kisminin makale, en cok 2007 yilinda yayinlanan aras-
tirmalanin codu iki yazarl ve arastirmalar en ok ilkdgretim birinci kademe programina ydneliktir.

2. Arastirmalarda kullanilan anahtar kavramlar ders adi, program, 6grenme-6gretim yaklagimlar, goris-

ler, okul diizeyi, 6drenme alan, dedisken kategorileri altinda yer almigtir. En cok kavram program bas-

g1 altinda bulunmaktadir.

Yapilan arastirmalar program ve ders kitap seti Gzerinedir.

4. Arastirmalarda nitel ve nicel arastirma ydntemlerine yer verilmistir.

w
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Arastirmalar evren, 6rneklem, calisma grubu ve dokiiman incelme Uzerine yapilmis, en ok 8rneklem

izerinde cahsilmigtir,

Arastirmalarda veri toplamayla ilgili bilgiler, arag tiirli, hazirlama, glivenirlik, gecerlilik seklinde katego-
rilere ayrilarak toplanmustir.

Yapilan aragtirmalarda programla ilgili olumlu bulgular ve sonuglar ders kitabi seti, kazanimlar, icerik,
egitim durumlari, degerlendirme olarak belirlenmistir.

Yapilan calismalarda; hedefler, icerik, egitim durumlar, degerlendirme, 6gretmen-6grenci-veli dzellik-
leri alanlarinda programdaki problemlerden bahsedilmektedir.

Arastirmalarda genel, kazanim, egitim durumlar, degerlendirme, 6gretmen adayi, hizmet ici egitim,
ders kitabi seti seklinde kategorize edilerek Sneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Matematik Dersi llkdgretim Programi, Degerlendirme, Matematik Dersi ilkdgretim
Programiyla llgili Yapilan Aragtirmalar.
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Mesleki Deneyim Kazanimlarinin Onaylanmasi {(Validation of Learning Through Experience)
Uygulamasmnin Tiirk Mesleki ve Teknik Egitim Sistemi Baglaminda Degerlendirilmesi

Yrd. Doc. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL
Anadolu Universitesi Egitim Fakiliesi
ocadiguzel@gmail.com

Toplum icerisinde yasayan tlim bireylerin yasamlarini siirdiirebilmelerinin ve bu toplumu olusturan diger bireyler ile
uyum icerisinde olabilmelerinin temel kosuly, calisabilecekleri bir meslek sahibi olmalanyla baglantilidir. Bireyin meslek
sahibi olabilmesi igin gerekli olan teorik bilgi ve uygulama becerileri ise ancak belirli bir mesleki ve teknilc egitim siireci son-
yasi miimkandtr. Bu egitim stireci informal de olabilmesine karsin Tiirkiye'de bireylerin kanuni olarak bir meslek alaninda
yeterli tanimlanabilmelerinin gecer kosulu 8rgiin ve yaygin egitim sonrasi alinan diploma ve sertifikalar ile saglanmaktadir.
Bu dogrultuda &zellikle bireylerin erken yasta bir meslek alanina yénlendirilmelerinin ve bu meslek alaninda egitim gorebil-
melerinin temel sorumiulugu mesleki ve teknik ortadgretim sistemi tzerindedir. Buna karsin, hizh bir nifus artisina sahip
olan Tiirkiye'de bireyler agirlikli olarak mesleki ve teknik ortaégretim kurumlarndan ziyade genel ortadgretim kurumlarina
yonelmekiedirler.

Milli Egitim Bakaniigi'nin 2008-2009 &gretim yil verilerine gore Tork editim sistemi igerisinde &grencilerin %60'a vakini
genel ortadgretim kurumlan icerisinde 6grenim gormekiedirler. 2007-2008 agretim yili istatistikleri ise, sadece bir yilda 460
binin tizerinde 6grencinin genel ortadgretim kurumlarindan, 260 binin tzerinde ddrencinin de mesleki ve teknik ortadgre-
tim kurumlarindan mezun oldugunu gostermektedir. Genel ve mesleki ortadgretim mezunu olan &grencilerin yiksekogre-
tim kurumlanna y&nelik yogun talebi bulunmakeadir. Tiirkiye istatistile Kurumu'nun 2008-2009 yili verilerine gore toplam 1
milyon 627 bin 266 &grenci Universite sinavina basvuru yapmis, bu dgrencilerin ancak 820 bin 9151 ylksekodgretim kurumla-
rina kayit yapmaya hak kazanmislardir. Dolayisiyla meveut sistemde 806 bin 351 kisi herhangi bir yliksekdgretim kurumuna
kayit yaptiramamistir. Bu &grencilerin ise %78'ini genel ortadgratim mezunlan olusturmaktadir. Ortadgretim mazunu olup
daha &nce basvuru yapan ancak herhangi bir ylksekégretim kurumuna yerlestirilmemis aday sayisinin da 913 340 oldugu
dikkate alinirsa, 2 milyona yakiasan geng bir niifusun istihdamina doniik diizenlemeler yapmanin 8nemi ortaya cikmaktadir,
Yillar icerisinde katlanarak artmis bu sayilar ayni zamanda Tirkiye'de herhangi bir mesleki ve teknik ortadgretim diplomasi
bulunmadan farkli iskollarinda ¢alsan yizbinlerce bireyin oldugunu dilsiindtirmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun 2006
yili verileri de bu dsiinceyi destekiemektedir. Bu verilere gore Tlrkiye'de istihdam edilen 22 milyon 330 bin bireyin 11 mil-
yon 753 bini, okur-yazar olmayanlar, okur-yazar olan ancak herhangi bir okul bitirmemis olanlar ve ilkdgretim mezunlar
tarafindan olusturulmaktadir. Bu sayi Turkiye'nin is giciinii olugturan niifusun %52,63'tine denk gelmektedir. Bu istatistiksel
veri bile, Turkiye'de herhangi bir masleki ve teknik ortadgretim kurumundan mezun olmadigr halde degisik is kollarinda
faaliyet gdsteren milyonlarca insan oldugunu isaret atmektedir. Bu durum tilke icin hem yiiksek vergi kaybi yaratmakta, hem
de bu is kollaninda calisanlarnin mesleki yeterliklerine iliskin soru isaretleri olusturmalktadir. Bu kadar yliksek oranda olmasa
bile benzer sorunlara ozellikle yogun gog alan bazi Avrupa Birligi tlkelerinde de karsilasilmaktadir. Ornek olarak Fransa’da bu
sorunlar dolayisiyla mesleki ve teknik ortadgretim diplomasi olmaksizin belirli meslek ‘dallarinda faaliyet gosteren kisileri
hem vergi sistemi icerisine dahil edebilmek hem de kazanimlanini onayarak mesleldi yeterlikleri kontrol altina alabilmek
amaciyla “Mesleki Deneyim Kazanimlarinin Onaylanmasi (Validation of Learning Through Experience)” altinda kanuni bir
diizenleme gerceklestirilmistir.

Bu calismada basta Fransa olmak iizere baz Avrupa Birligi iilkelerinde uygulanmakta olan "Mesleki Deneyim Kazammla-
rinin Onaylanmasi (Validation of Learning Through Experience)” dizenlemesinin incelenerek, bu diizenlemenin Tiirkiye'deki
is sektorii ve Tiirk mesleki ve teknik editim sistemi baglaminda tartisilmasi amaglanmigtir. Calisma kapsaminda tarama tli-
riinde bir nitel arastirma desenlenmis dokiiman incelemesi calismasi gerceklestirilmistir.

inceleme sonucunda, mesleki deneyim kazamimiarinin onaylanmasina yonelik diizenlemenin, bireylerin is sektortinde
elde ettikleri tecriibelerin bir diploma veya bir sertifilka ile ulusal diizeyde taninmasinu saglamaya yonelik oldugu gdriilmis-
tiir. Bu sistem icerisinde iicretli calisanlar, ticret almadan calisanlar, daha énce gbniilli olarak yardim kuruluslan ve vakiflarda
calismis kigiler gibi tiim bireylerin belirli bir iskoluna iliskin kazanimlarni onaylatmaya haklarn bulunmaktadir. Bireyler ortadg-
retim diplomas talebinde bulunabildikleri gibi yiksekégretime kurumlarina gegisleri de mimikiin kilinmistir. Basvuru igin tek
gecer sart bireylerin talep edilen diploma alaninda en az 3 yil ¢alismis olduklanni kanitlamalan olarak belirlenmistir. Bireyler
Milli Egitim Bakanhgina bagh mesleki ve teknik egitim kurumlannin tim diploma tiirlerine bagvurabilmektedirler. Adaylar
Milli Egitim Bakanhgi'nin yani sira Ziraat, Spor, Saglik ve Ekonomi Bakanliklarina bagl diploma tirlerine de bagvurabilmekie-
dirler.

Sonucta, yapilan bu calisma Tiirkiye'de sistemin mevcut durumunu ve giincel sorunlarini ortaya koymasi ve bu sorunla-
ra karsi daha dnce denenmis bir diizenlemeyi 6nermesi ve bu dizenlemenin Tirk Egitim Sistemine uygunlugunu tartismasi
acisindan énem kazanmaktadir,

Anahtar kelimeler: Mesleki ve teknik editim, Egitim Sistemi, Mesleki Yeterlikler, Mesleki Deneyim Kazanimlari, Deza-
vantajli gruplar

179




Mesleki Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin, Ogrenim Gérdiikleri Boliime Yonelik Tutum
Gelistirme Calismasi

Dog.Dr. Yiicel Gelisli
G.U.Mesleki Egitim Fakdiltesi Egitim Bilimleri Balimi
Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dali
gelisli@gazi.edu.tr

Ginis

Okul bagarisi bireyin, okul ortaminda belirli bir ders ya da programlardan ne &lctide yararlandigini gésteren
temel dlcidir. Ogrencilerin okuldaki bagarlanni cesitli fakidrler etkilemektedir. “Ogrenme Degiskeni” olarak da
adlandinlan bu faktérler fizyolojik, psikolojik, bilissel, psikomotor, duygusal ve toplumsal kosullarla ilgilidir.
Ayrica 6drencilerin, daha énceki 6grenme siireclerinde elde ettikleri deneyimleri okul ve derslere ydnelik olum-
lu veya olumsuz tutumlar kazanmasini etki etmekiedir. Bu faktdrler basan diizeyini olumlu ya da olumsuz ola-
rak etkilemektedirler.

Yiiksekégretim kurumlarninda da 6grencilerin okul basarilan cesitli faktdrlerden etkilenmelktedir. Ogrencile-
re fakiltede okutulan dersler, 6gretim ortamlarinin niteligi, burslar, istihdam &zellikleri, sosyal ve sportif faali-
yetler icin sunulan imkanlar okuldan memnuniyet derecelerini artirmakta, beklentilerine ulasmalarina yardimei
olmaktadir.

Duyussal ézellikler bu faktérlerden en énemlilerinden birisi olarak ele alinabilir. Bu baglamda distindldi-
glinde, tutum, &z yeterlik, motivasyon, kaygi gibi duyussal fakttrlerin, basta 6grencilerin derse karsi istek ve
ilgilerini olmak Uzere bir cok faktoril etkileyecedi ve bunun da égrencilerin performanslarini dolayisiyla akade-
mik basarilarini etkileyebilecegdi distnilebilir(Kan, Akbas, 2005; 228 ).

"Tutumlar, belli objelere, durumlara, kurumlara icerige veya dider insanlara karsi 6grenilen egilimlerdir, Bu
anlamiyla tutumun, bireyin psikolojik objeye iliskin davranis, diisince ve duygulanina yon verme, o durum,
nesne, kisi vb. karsi veya ondan yana olma durumunu icerdigi sdylenebilir. Tutumlar psikolojik bir diisiinsel
olusum icerisinde ve toplumsal deder, norm ve iliskilerin etkisiyle olusur"(Pehlivan, 1994;49).

Ogrencilerin, okul veya 6grenme gibi bir ders veya konudan daha genis bir hedefe genellenmis olduklar
tutumlar, zamanla daha kararli hale gelmekte ve dolayisiyla dis etkilerle degisiklige ugratlmasi da giiclesmek-
tedir. Hatta bazi durumlarda tutumlar, okul ve 6grenmeye yonelik hedeflerden de ileri giderek kisinin kendi
kendine yonelik tutumu (&zkavrami) haline déniismekte ve bu durumda, degistirilmesi daha da giig olmaktadir.
Tim bu nedenlerden, her editim kurumu &grencilerinin derse, kuruma, 6gretim elemanina, arkadaslarina vb.
yonelik tutumlar belirlemeli ve olumsuz bir durum bulundudunda dedistiriimesi yéniinde caba gdstermeli-
dir(Pehlivan,1994; 50).

Ogrencilerin 6grenilecek materyale 6grenim gérdiigi konu alanina ve béliime, 6gretmene, karsi gelistir-
dilderi tutumlanin akademik basarilarina etkiledikleri bilinmekiedir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolimlere
karsi tutum gelistirmelerinde gesitli sebepler dnemli rol oynar. Bélimlerdeki dgretim iiyelerinin &§rencilere
karsi tutumlar, bolim programlari, bu programlarin beklenti diizeylerini karsilama dereceleri, 6gretim ortamr-
nin fiziksel donanim ozellikleri, ara¢ geregler ve mezuniyette istihdam gibi 6zellikler 8grencilerin bélimlerine
karsi gelistirdikleri tutumlarda &nemli rol oynar.

Bireylerin tutumlari, sevgileri, nefretleri ve davramislarini énemli élciide etkiler. Tutumlarin &lgiilebilmesi
tanimlanabilmesine baghdir. Bu bakimdan tutumlarin &lciilmesi, ilgili nesne ya da duruma iliskin insanlarin
sahip olduklari tutum derecesinin bilinmesi bircok alanda istenen bir durumdur. Tutum, 6grenmeyle kazanilan,
bireyin davraniglarina yén veren ve karar verme siirecinde yanliliga neden olabilen bir olgudur. Bir derse kars
olumlu tutum gelistirme; derse katilma istedi, karsilik vermekten tatmin olma, bir dederi oldugunu kabullenme
ve bir deder olarak kabuliine taraftar olma seklindeki davranislar icerir (Tezbasaran, 1997; 1. Kan, Akbas, 2005;
228).

Bu arastirmanin amaci, G.U. Mesleki Egitim Fakiltesi 6grencilerinin okuduklar béliime yénelik tutumlarini
dlgmeye donik tutum Slcedi gelistirmektir.
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Yontem

Mesleki Egitim Fakiiltesi 8grencilerinin baliimlerine kargi tutumlann dlgmede kullanilabilecek bir dlcek ge-
|i§.tirmeyi amaclayan bu arastirmada tarama modeli kullanilrmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2009-2010 &gretim yilinda, G.U. Mesleki Editim Fakiiltesinde 6grenim géren 2,
3, 4. Sinif égrencilerinden olusturulmustur. Orneklem olarak alinan gruplarda sinif ve bélim farki gozetilmemis,
pgrenciler yedi farkh anabilim dalinin 2, 3 ve 4.sinif 6grencileri arasindan secilmistir. Arastirmaya katilan 6gren-
cilerin 228'i kiz(% 87) ve 34"l erkek(%13) olmak Uzere toplam 262 6grencidir.

Bu calisma kapsaminda dncelikle besli likert tipi 36 adet olumlu ve olumsuz denemelik ciimleden olusan
madde havuzu olusturulmustur. Denemeye tabi tutulan tutum climleleri puanlandiktan sonra, iyi islemeyen
maddeleri segmek igin madde analizi yapiimistir. Faktdr analizi uygulamasi ile 36 maddeden olugan " Mesleki
Egitim Fakultesi Ogrencilerinin, Ogrenim Gordikleri Bélime Yonelik Tutum Olcedi " nin tek ya da cok faktorli
olup olmadigi saptanmaya caligiimigtir. Bu amacgla toplanan veriler tizerinde bir faktor analizi teknigi olan Temel
Bilesenler Analizi kullanilmis, yapilan faktér analizinde, faktdr sayisina miidahale edilmeyerek faktorler serbest
birakilmistir.

Bulgular ve Sonug

Olcedin faktér analizi icin uygunlugunu incelemek ve yapt gecerliligini sinamak icin faktdr analizi yapilmis-
tir. Buna gére KMO (Kaiser Meyer Olkin) = 0.904 bulunmustur. Barlett testi sonucu ise (Bartlett’s test of
Sphericity) 3728.107 (p<0,01) bulunmustur. Her iki test sonucuna gére yapilan fakior analizi islemlerinin elde
edilen veriler icin uygun bir ¢céziimleme oldugu sonucuna varilmistir.

Olcedin faktdr yiiklerini belirlemek icin denemelik 36 maddeye dondiiriilmemis temel bilesenler analizi
(principle components matrix) uygulanmistir. Faktor yiikii 0.45 lizerinde olan maddeler degerlendirmeye alin-
mistir. Buna gére faktér yikii 0.45 Uizerinde olan 26 maddenin dlcekte yer almasi gerektigine karar verilmistir.

Elde edilen verilere gére ilk faktériin tek basina acikladigr varyans ise % 37.670 tlir. Bu durum d&lcegin tek
faktorlii olabilecedini gdstermektedir. Ancak verilere varimax dik déndiirme y&ntemi uygulanmis, islem sonu-
cunda 6lcedin ézdederi 1'den biiyik (¢ faktdrde toplandigi sonucuna vanlmustir. Biringi faktériin tek basina
toplam varyansin % 23.72'sini agikladigi; ikinci faktér % 19.13'nd, Gglincd faktér %10.02'sini; ¢ faktdriin toplam
varyansin % 52.87'sini acikladigi goriilmustir. Maddelerle ilgili  olarak tamimlanan lc faktdrin ortak
varyanslarinin .510 ile .781 arasinda degistigi gdzlenmistir.

Mesleki Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin, Ogrenim Gérdiikleri Bélime Yonelik Tutum Olcedine ait ortalama,
standart sapma, madde-toplam korelasyonlari ile alt %27 ve tst %27' lik gruplarin madde puanlarinin karsilagti-
riimasina iliskin t testi sonuclari hesaplanmis, dlgekte yer alan tiim maddeler icin madde-toplam korelasyonlari-
yonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi (Biyiikdztirk, 2005) dikkate alindi-
ginda, dlgekteki maddelerin glivenirliklerinin yiiksek ve ayni davranisi dlcmeye yonelik olduklan sdylenebilir.
Olcekte yer alan her bir alt faktér icin madde toplam korelasyonlari . Faktér icin .53 ile .77; II. Faktor icin 48 ile
J7; II. Faktdr icin 36 ile .51 arasinda dedismektedir. Bu degerlere gére, her bir maddenin, égrencilerin, Mesleki
Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin, Ogrenim Gérdiikleri Boliime Yonelik Tutumlanni iyi ayirt ettigi sdylenebilir.

5 Olcedin cronbach alpha giivenirlik katsayisi cc= .92 belirlenmistir. Mesleki Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin,
Ogrenim Gordiikleri Bolime Yénelik Tutum Olcedi ilgili korelasyon katsayilar incelendiginde birinci faktdr ile
ikinci faktdr arasindaki korelasyonun . 64, birinci faktérle tglincii faktor arasindaki korelasyonun . 46 ve ikinci
faktor ile ticlincli fakt®r arasindaki korelasyonun .37 oldugu gérilmstir. Faktdrler arasinda anlamli ancak orta
ve disiik diizeyde bir iliskinin oldugu gdzlenmektedir.

Bu veriler, dlcekteki tutum maddelerinin bagimsiz (¢ faktrde toplandidinin bir kaniti olarak distnlebilir.
“Mesleki Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin, Ogrenim Gordiikleri Bélime Yénelik Tutum Olcegdi” gelistirme calisma-
sinda dlcedinin biringi faktori (Bdlimden Hosnut Olma) ikinci faktdrii (Balimii islevsel Bulma), Uglinel faktdrii
(Béliime Deger Verme) olarak yer almistir. Olcekte yer alan maddelerin 20'si olumlu, 6'si olumsuz maddelerden
olusmustur. Bu sonuclara gére 26 maddeden olusan bu &lcedin Mesleki Egitim Fakiltesi grencilerinin, 6gre-
nim gérdiikleri bdliime yénelik tutumlanin 8lgmeyi amaclayan gecerli ve glivenilir bir 6lgek oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, bélume yénelik tutum, tutum &lcedi gelistirme
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Milli Egitim Bakanligina Bagl ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Kullan-
diklar Ogretme Yéntem ve Teknikleri ile Bunlari Tercih Etme Nedenleri

Yrd. Dog. Dr. Yiicel KAYABASI
Gazi Universitesi

yucelk@gazi.edu.tr

Ogretim etkinliklerinin temel amacy, istenen bilgi, beceri, tutum ve davramislar gibi dederleri kendi yasantilar yo-
luyla bireye kazandirmak, yeteneklerini gelistirmek; varsa olumsuz davranislarini yok edip onu yasarmi boyu basarili ve
mutlu kilacak bir yeterlilige, bir kisilik rintiisiine eristirmek, topluma yararli kilmaktir. Ogretim ydntemi, bir sorunu
¢6zmek, bir deneyi sonuclandirmak, bir konuyu égrenmek ya da dgretmek gibi amaclara ulasmak icin bilingli olarak
segilen diizenli yoldur.

Ogretme-6grenme siirecinin etkili ve verimli hale getirilmesi icin bir cok dgretim ydntem ve teknigi gelistirilmis-
tir. Her bir yontem ve teknigin kullanilimasi igin bir takim kogullann saglanmasiyla mimkinddr. Etkili bir 6gretim
yoluyla istendik davrams degisikligi yaratmak icin 6gretmen, dersin icerigine, konu alanina, égrencilerin hazir bulu-
nusluk diizeylerine ya da égrenci sayisinda gére kullanacagr teknigi segmelidir. Ofretmenin sectigi ydontem ve tekni-
gi etkili olarak kullanabilmesi igin her seyden &nce yontem ya da teknik hakkinda yeterli diizeyde bir bilgiye sahip
olmasi ve teknik ya da yéntemi amag ve ilkelerine gére kullanabilmelidir. Eger dgretrmen bu sdylene (%70)nleri isten-
dik sekilde uygulayabildigi taktirde yéntem ya da teknigi kullanmada bagarili olur(Bilen 2008: 7-15).

Ogretmen sorumlulugunu dstlendigi sinif yonetiminde égretme-6grenme faaliyetlerine yonelik gdrevini tam ya-
pabilmesi icin 6gretim yéntem ve tekniklerden yararlanmasi gerekir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine, dersin
ve konunun icerigine gére kullanilacak yontem ve teknikler farkliiklar gésterir. Bir derste birden fazla ydntem ya da
teknik kullanmak davranis degisikligi olusturmada olumlu yénde etkiler. Hangi yontem ve teknik kullanilirsa kullanil-
sin, 8nemli olan grencilerin derse katihmlarinin saglanmasidir,

Yapilan bu aragtirmanin amaci, gretmenlerin dgretim stirecinde dgrenmeyi saglamada kullandiklarn &gretim
teknikleri ile bu teknikleri tercih etme nedenlerine iliskin gériislerini belirlemektir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir, iliskisel tarama modeli, iki ve daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte dedigim varligini veya derece-
sini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. Aragtirma, Ankara merkez iclerinde gdrev yapan sinif ve brang
olmak tzere toplam 320 édretmen lzerinde yapilmistir. Arastirma da kullanilan anket t¢ bélimden olusmaktadir.
Birinci balim kisisel bilgilerden, ikinci bdlim 6gretmenlerin kullandiklan 6gretim yéntem ve tekniklerinden, figiinci
béliim ise yine 6gretmenlerin 6gretim yéntem ve tekniklerini tercih etme nedenlerine iliskin goriisleri iceren madde-
lere yer verilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢6ztimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

ilkégretim okullannda gérev yapan dgretmenler (6greticiler olarak) derslerinde siklikla diz anlatim (%90) ve
informal ddretmen konusmasi (%70)ydntemlerinden yararlandiklarin ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yine buyik bir
cogunlugu yaklasik %75'inin bilgisayar destekli 8§retim ybntemlerini kullandiklarini bildirmislerdir. Ders ortaminda
kullanilan “Grupla Ogretim” tekniklerinden Biiyiik Grup Tartisma, Soru-cevap, isbirlikci Ogrenme, Kiiclik Grup Tartig-
ma, Kiime Calismast ve Beyin Firtinasi tekniklerini siklikla (%70) kullandiklar g&rilmustdr. Odretmenlerin derslerde
“Yaparak-Uygulayarak” 6gretim tekniklerinden Problem Cdézme, Orek Olay, Gésterip Yaptirma tekniklerini (%67)
kullandiklart gérilmiistiir. Yine égretmenler “Eglence-Oyun ve Dramatizasyon Tirl Ogretim”  tekniklerinden
Dramatizasyon ve Egitimsel oyunlan sikca kullanmalarinin yaninda azda olsa Kart Oyunlari tekniginden yararlandiklan
goralmistiir. Ogretmenlerin “Sinif Digi Ogretim” tekniklerinden Gozlem, Proje hazirlama, Gezi, Ev Odevi ve Sergi ile
Gérisme tekniklerinden yararlandiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin cinsiyet, brans, mesleki kidemleri ve derslerin sézel, sayisal ya da hem sézel hemde sayisal olma-
lart ile 6gretmenlerin tercihleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gozlenirken, dgretmenlerin mezun olduklar okul
tlrli ve 6gretim yontem ve tekniklerine yonelik aldiklan editimleri ile yontem ve teknikleri tercih etmeleri arasinda
anlamli bir iliskinin olmadigr gézlenmistir.

Sonucta, yapilan bu arastirmada 8gretmenlerin genellikle bilinen &gretim yéntem ve tekniklerini siklikla kullan-
malarina karsilik yeni diyebilecegim (Forum, kollegyum, Workshop vb) égretim tekniklerini bilmedikleri icin kullan-
madiklar goriilmiistiir. Yine égretmenlerin 6gretim yéntem ve tekniklerini tercih etme nedenleri ile yukanda belirtil-
digi 1zere baz degiskenler agisindan anlamli bir farklihgin oldugu gorilmustar.

Anahtar kelimeler: Ogretmen, Ogrenme, Ogretim Yontemi, Ogretim Teknigi Ogretim ilkeleri
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Miizik Egitimi Programlarinda Ulusal Doku Uyusmazhigh Sorunsali

Prof. Dr. Ali GULER
Abant |zzet Baysal Universitesi Egitim Fakdiltesi
guler a@ibu.edu.tr

Ulusal doku uyusmazhigi anlayisi ilk bakista yadirganabilir. Doku uyusmazli§i sorunsali éteden beri tarti-
silan bir sorundur. Ozellikle mizik 6gretmeni yetistirmede bu stire¢ hep irdelenmistir. Uygulanacak editim prog-
ramlarinin hazirlanis ve uygulanisinda en cok elestirilen boyut Tiirk miziginin yeterince yer almadi§i dogrul-
tusundadir. Ogretmen adaylarinin sanatsal gelisim sireci ile 6§retmen olma becerisi arasinda bir uyumlulu-
gun olmadigi vurgulanmaktadir, Bir estetik disiplin olarak miizik yasayan, okuyan her insanin gereksinim duydu-
&éu bir alandir. Onemli olan bu denli etkili, editici islevi gliclii olan bu disiplinden nasil yararlanilacagidir. Herkes
dinliyor, syliiyor, yorumluyor, elestiriyor. Temel sorunsal her insanin kendi agisindan kendisini hakh olarak sunma-
sidir. Uzlasi saglanamayinca yozlasma da kaginilmaz oluyor.

Doku uyusmazliginin bashca nedeni yereli ulusala, ulusall evrensele tasinmasi icin killtdrel dokunun
kendi icinde bir tutarlihk icermesi gerekir. Cumhuriyet dénemi farkli kiiltiirel dogurgulann yaratud kinlma
noktalar alanda uzlasiyi da geciktirmistir.

Ulusal doku uyusmazhdi anlayisi ilk bakista yadirganabilir. Doku uyusmazligi sorunsali dteden beri tartigilan
bir sorundur. Ozellikle mizik 8§retmeni yetistirmede bu siirec hep irdelenmistir. Uygulanacak egitim program-
larinin hazirlanis ve uygulanisinda en ¢ok tartisilan boyut Tirk mziginin yeterince yer almadidi dogrultusun-
dadir. Ogretmen adaylarinin sanatsal gelisim stireci ile 6gretmen olma becerisi arasinda bir uyumlulugun ol-
madidi vurgulanmaktadir.

Ulusal dokudan yoksun bir sanat anlayisinin cagdaslik dederi kazanma olanagi olur mu? Burada sanatin
ulusalhk-evrensellik boyutunun irdelenme zorunlulugu ortaya ¢ikiyor. Dogal insandan uygar insana yonelis bir
anlamiyla “bireyin *, “kisi” olmasina baghdir. insari eger canlilardan dzelliklerin basinda onun tarihsel ve kiilti-
rel bir varlik olmasi gelir. Ozg(ir iradesinin ve egitilebilirliliginin bilincindedir. Oysa hayvan diinyada hep korka-
rak yasar, ayni zamanda da diinyada bulunan gdziine gériinen seylere karsi edinmeye bir istek icindedir. Tipk
korku gibi denetimsiz bosaliveren bas edilmez bir istektir. Hayvanin yasamini yéneten, onu kukla gibi oynatip
hoplatan sey cevrenin nesneleri ve olaylandir. Yenisehirli insanin “mikro” olusumdan “makro” olusumun diya-
lektik yapisini séyle aciklamaktadir.

“Insan varlig tlim yasam siirecinde, mikro gézenekten bir baska mikro gézenege ulagir. Bu ashinda bir mik-
ro yapidan bir baska mikro yapiya oradan da dogallikla bir makro yapiya gecis demektir. Yasarmin duyumsal,
ruhsal, bilingsel, ussal yani insanin varliginin ve yasanin tinsel yani olarak adlandiriyoruz. Tinsel yan iginde tlm
glicliyle maddesel ve maddesel olmayan kiiltiir yaratmaktadir. Onun icinde de en basta sanat yer almaktadir”

Vurgulandigi gibi mikro olusumdan makro oclusuma gecis bir anlamiyla yéresellikten ulusallia ora-
dan da evresellige gidisin temelinde sanatin ulusal boyutu yatmaktadir. ister ulusallik agirlikli bir gidis, isterse
evrensellik ya da cagdashk degeri icersin bir uyumluluk icinde olusudur. Sanatin ulusal boyutunun temelinde
yoresellik boyutu vardir. Turgut bu anlayisi su esaslarla aciklamaktadir.

»  Yoresellik bir sanatcinin yurttas olarak icinde bulundudu codrafi ve kiiltlr cevresini ifade eder.

°  Sanatcl bu cevrede dogar, bu cevrede yetisir ve sanat eserlerinde bu cevreyi dile getirir. Bu ¢evrede
egitimini gorir.

«  Yoresellik halka dénis degil sanatin icerigini sunmakiir,

»  Yoreselligi ulusalliga, ulusalligi evrensele giden bir yolda gdrmek gerekir.

= Tirk sanati yoresellik ve ulusallik kavramlanmin ayrilmasindan gelisecek, evrensel bir nitelik kazanacak-
.

*  Birulus cagdaslasma standartlarini kendisi koymalidir. Bu, o ulusun kendi kiiltlirel, tarihsel gelismesi
icinde mimkGnddr.

. Baska kilturlerin standartlarina girildi mi, o zaman taklit tehlikesi baslar, bizde daha cok béyle
olmustur
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Tunal, yéresellik kavraminin gogu kez ulusallikla karnstirldigini, bunun ayirt edilmesi gerektigini vurgu-
lamaktadir. Ona gore yéresellik su 6zelliklerle agiklanabilir.

Yéresellik her sanatginin icinde yasadigi cografi, toplumsal gevreyi ifade eder.
Bu cevre icine doga ve insan gdrintmleri ile toplumsal olaylar girer.
Biitiin bu dogal, insansal ve toplumsal cevre, sanatg icin yalin bir objedir, sanatin objesidir.

Sanatcl, bu obje diinyasina egilir, onu duyar, onu diislinir ve onu yansitmak ister. O, sanatin
yalin icerigini olusturur. Buna gore yoresellik, sanat iin bir icerik sorunudur

Sanatin ulusallik boyutunun esaslari Tunali'ya ve Turgut'a gore style agiklanmaktadir:

Ulusallik bir igerik sorunu degildir.

Ulusallik sanat yapitinin icerigi ile degil, bicimi, anlatimiyla ilgilidir.

Ulusallik bir ulusun, bir toplumun tarihsellik iginde elde ettigi nesnelere bir yaklagim bicimi, nesnele-
ri bir kavrays, bir duyus ve begenin bigimidir.

Bir ulusun 6z kiiltiirinden, 6z duyusundan ve &z begenisinden 56z agilir.

Ulusallik bu 6zgiin degerlerin birikiminden olusur. Bitiin bu nitelikler, bir ulusun bireylerinin disi-
niis, duyus ve sezislerinden oldugu gibi, onlarin ortak begenilerinde ve sanat yapitlaninda tortulagir.
Ulusallik bir ydntem sorunudur.

Yoresel bir motif ya da manzara da ulusal dederler iginde ele alinabilir, ancak ona ulusal bir bigim
vererek miimkiin olabilir.

Her dénemin ya da ¢agin doga karsisinda belli bir tavr, belli bir yaklagim bicimi, belli bir begenisi
vardir. Felsefeyi ve sanati belirleyen yalniz bu cagdaslik kavrami olmayip, aymi zamanda ulusallik
kavramidir

Anahtar sdzciikler: Miizik egitimi, ulusal doku, doku uyusmazhd
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Drama Etkinliklerini Diizenleme ve Gergeklestirme
Cabalarinda Zorlanma Diizeyleri

Yrd. Dog. Dr. Cavus Sahin
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
csahin25240@yahoo.com

Ars. Gor, Blsra Sahan
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
sahan.busra@gmail.com

Okul éncesi egitim, cocugun dogdudu giinden temel egitime bagladigi giine kadar gegen sifir-alti yas arasi dénemi
kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yasamlarninda gok énemli bir yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel
ve dil gelisimlerinin buyik 6lcide tamamlandig, bu dodrultuda kisiliginin sekillendigi "erken cocukluk cadi” diye de adlandi-
rilan gelisim ve egitim sireci olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir& Can Yasar, 2001; 5.1 5).

Egitimde yaratici dramanin etkiligini bircok egitimci vurgulamistir. Dorothy Heathcote, dramanin egditimde ve yasantila-
ra dayall 6grenmede etkisini gdstermistir. Ayrica dramanin 8grenme igin etkin bir ydntem olduguna inanmig, dramayr "ya-
samin pratigi® olarak agiklamistir. Somers'a gére drama, yasamin modelini cikarttigimiz ve onun icindeki yerimizi daha iyi
anlamamizi sadlayan islevsel bir aractir. Best, dramayi kurgusal ortamda, igerik ve baglama dayali olarak edinilen yasantilarin
giinliik yasama transferini saglayan bir “transfer penceresi” olarak tanimlamisuir. Norman'a gdre ise, drama kisinin evrensel,

toplumsal, etik ve soyut kavramlar anlamlandirmasidir (San, 2002,65; Adigtizel, 2006,32; Comertpay, 2006,28).

Bu arastirmanin genel amaci, okuléncesi &gretmenlerinin dgrenme-dgretme siirecine iliskin dgretmen yeterliliklerine
dayall olarak drama etkinliklerini diizenleme ve gergeklestirme cabalaninda zorlanma diizeylerini; 6§retmen gorislerine
dayali olarak belirlemektir. Bu arastirma tarama (survey) modelinde gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin evrenini Canakkale il
merkezindeki okullarda gérev yapan 240 okul &ncesi editimi 6gretmeni olusturmaktadir. Evreninin tlimiine ulagmanin zor
oldugu dustintldiigii icin, evren icerisinden drneklem, random yoluyla secilen Canakkale il merkezinde 130 8gretmen olarak
ele alinmustir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarimin uygulanmasi tamamlandiktan sonra, cevap kagitlar kontrol
edilmis ve eksik bilgi verilen cevap kigitlar iptal edilerek degerlendirme disi birakilmigtir, Ogretmenlere uygulanan anketler
sonunda elde edilen veriler tek tek incelenerek bilgisayar yardimi ile SPSS (Statistic Program for Social Sciences) programina
aktarilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

e Okul dncesi 6gretmenleri drama etkinliklerini planlamada ¢ok sorun yasamamaktadrlar.

e Okul 8ncesi dgretmenleri drama etkinliklerini planlamada amac ve kazanimlari belirtmede zorluk cekmemektedir-

ler.

e  Okul dncesi gretmenlerinin drama etkinliklerinde kullanilacak materyalleri hazirlarken ve secerken bireysel farkli-

liklari ve 8§renci gériislerini dikkate alma konusuna énem vermektedirler.

e  Drama etkinlikleri sirasinda d6§retmenler, teknolojik araglardan yararlanma ve cocuklann giinliik yasamlanndan &r-

nekler verme konusuna dzen gostermektedirler.

s Ogretmenler en cok, drama etkinlikleri igin olusturulan 6grenme-8gretme ortamlarini, cocuklann estetik duyarlili-

gini olumlu yénde etkileyecek bicimde diizenlemede zorlanmaktadirlar.

e Okul dncesi 6gretmenleri, 6grencilerin hazir bulunusluklarini dikkate almada ve teknolojik kaynaklarin kullanimin-

da model olma konusunda hassas davranmaktadirlar.

e  Okul 6ncesi 6gretmenleri, bireysel farkliliklara gére ortamlar diizenleme konusunda, dgrencilerin 6zel sorunlarini

ve ilgili yasal dayanaldar dikkate almaktadirlar,

e  Okul dncesi dgretmenleri, 6gretim ydntemini belirlerken bireysel farkliilan dikkate almada zorluklar yasamakia-

dirlar.

o  Okul éncesi 6gretmenleri, drama etkinlikleri sirasinda amaclarina uygun hareket etmede sikinti yasamamaktadir-

lar, ancak zamani etkin kullanacak sekilde dersi planlama konusunda zorlandiklar gorilmektedir.

s Okul 6ncesi 6gretmenleri, dgrencilere kendilerini giidilemeyi 6grenmeleri icin, olanak saglamada yeterli 6zeni

gOstermemektedirler.

Sonucta; yapilan bu arastirma milli egitim biinyesinde calisan okul dncesi dgretmenlerinin gdrislerini ortaya koymasi
acisindan dnemlidir. Okul 8ncesi 6§retmenlerine, yenilenen okul dncesi programinin dayandid édrenme yaklasimi da dikka-
te alinarak; drama etkinliklerinin planlanmasi, 6gretim materyallerinin hazirlanmas), ¢grenme ortamlaninin diizenlemesi,
dgretimin cesitlendirilmesi, zamanin etkin kullanilmasi ve davranis yénetimi gibi drama etkinlikleri alanlarinda yerel ve mer-
kezi diizeylerde cesitli hizmet ici egitim programlan diizenlenmelidir. Diizenlenecek hizmet ici programlara formal bir Szellik
kazandinlmali ve &gretmenlerin bu tiir programlara katilimi saglanmalidir. Pregrama katilan ve basarili olan 6gretmenlere
akademik karsiligi verilmelidir.

Anahtar Kelimeler; okul 6ncesi programi, okul &ncesi 8gretmeni, drama
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Okul Oncesi Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Ogrencilerinin Yaratic Diisiinme
Becerilerinin incelenmesi

Seda Karacelik - izzet Gorgen
Mugla Universitesi

skaracelik@mu.edu.ir; igérgen@mu.edu.tr

Guniimiizde teknoloji ve miihendislik, siyaset, is dinyas| ve tabii ki egitim gibi bir¢ok alan kokll bir degisim
sirecindedir ve bu degisimi degerlendirecek ve yénlendirecek cesur insanlara ihtiyag duyulmaktadir (May,
2007, sf:49). Gelismis iilkeler sanayi toplumundan, bilgi toplumu olma yoluna girmislerdir. Burada 6nemli olan
artik sayisal Ustinliik degil, kaliteli yetigmis insan birikimidir. insan kalitesi de alrmis oldugu egitimin niteligi ile
dlcilir. Bu nedenle egitimin kalitesinin stiratle iyilestirilmesi gerekmektedir. Bilgi toplumu olma ydnundeki
toplumumuza &zellikie yaratici diigiinme yéntemlerinin verildigi bir egitim sistemi uygulanmalidir (Erig, 1998,
s:156).

Tiim egitim seviyeleri, 6grenme stirecinin nasil gelistirilecedi sorunuyla bag etmek durumundadir. Ogren-
me; bilgi birikimi, anlama ve bilgileri uygulama anlamina gelmemektedir. Sadece bilyiik miktarlarda para har-
camak bu sorunun ¢éziimii olmadigi gibi materyalleri sunmanin yeni yollar {izerine de odaklanmamaktadir
(Rowe, 2007, sf. 132). Biten yiizyilin sonunda egitimci, her dénemden fazla yeniligi, yaraticiligl ve demokrasiyi
vasatacak ortamlar diisiinmek, arastirmak ve olusturmak zorundadir (Sungur, 2001, s:21).

Calismanin amaci; Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 8grenim gérmekte olan Okul Oncesi Ogretmen-
ligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. ve 4. sinif dgrencilerinin yaratici diisinme becerilerini incelemektir. Aragtir-
mada, genel tarama modelleri kullanilmistir. Calismanin érneklemini okul &ncesi 6gretmenligi 1. ve 4. sinifta
&grenim goren 75, fen bilgisi dgretmen 6gretmenligi 1 ve 4. sinifta 6grenim géren 46 6grenci olusturmaktadir.
Veriler, Torrance Yaratici Distinme Testi — Sozel A Formu kullanilarak toplanmis, TYDT puanlama ve ydnerge
kitapcigindaki yénergeler dogrultusunda ¢oziimlemesi yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) Arastirmanm birinci ve ikinci alt problemine iliskin olarak okul &ncesi ve fen bilgisi 6gretmen adaylarninin
her ikisinde de en yiiksek puanin akicilik diizeyine ait oldugu, esneklik ve orjinallik puanlarinin ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu sonucuna ulagilimigtir.

2) Arastirmanun (icinci alt problemine dair sonuglar incelendiginde, okul éncesi ve fen bilgisi 6§retmen
adaylan arasinda akicilik, esneklik ve orjinallik puanlarinin ortalamalarinda anlamli bir fark olmadigi ve bu orta-
lama puanlarin ise neredeyse birbirine esit oldugu gérilmistr.

3) Okul 6ncesi ve fen bilgisi 8gretmen adaylarinin akicilik, esneklik ve orjinallik puanlanyla sinif diizeyleri
arasindaki iliski incelenmis ve her iki bdliimde de 4, simif 8grencilerinin akicilik, esneklik ve orjinallik puanlarinin
1. simif &grencilerinin puanlarindan daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Ancak anlaml fark
yalnizca okul &ncesi dgretmen adaylarinin ortalama puanlar arasinda ortaya cikmigtir. Buna gére, okul éncesi
ogretmenligi 4. sinifta 6grenim goéren dgretmen adaylannin akicilik, esneklik ve orjinallik puanlan 1. simifta
dgrenim gérenlere gore anlamli seviyede yiiksektir.

4) Okul &ncesi 6gretmen adaylarinin incelenen diger degisken olan “mezun olunan lise tlird” ile akicilik, es-
neklik ve orjinallik puanlari arasinda anlamb bir farka rastlanmamustir.

5) Fen bilgisi 6gretmen adaylannin akicilik, esneklik ve orjinallik puanlari ile “simif” ve “mezun olunan lise
tiirll” arasindaki iliski incelenmis ve anlamli bir farka rastlanmarnstir.
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Okuléncesi Egitim Programlarinda Dis Mekanlarmm Kullanimi: E§itim Programlarinda Do-
ganin ve Okul Bahcesinin Yeri Ne Kadar Olmalidir?

Yrd.Doc.Dr. Safak Oztiirk Aynal
Ondokuz Mayis Universitesi
sozturk@omu.edu.tr, safakozturk55@yahoo.com.tr

Son yillarda dzellikle bazi Avrupa Glkeleri ve Amerika’da okul 8ncesi editimde bahce ve doedanin kullanimi-
na cok sik yer verilmeye baslanildigi gézlenmektedir. Ozellikle hizla ilerleyen teknolojik ve bilimsel kesiflerin
cocuklanimizi dogadan ve dodal kosullardan sanal kosullara tasidigi maalesef gliniimtz kosullaninin aa gercek-
lerinden birisi olmaktadir.

Bugtin gelismis dlkelerde artik ana okulu bahceleri hatta oyun ve park sahalarn ¢ocuklarin yaratici distin-
me yetilerini gelistirecek bicimde dizenlenmeye calisiimaktadir. Cok degisik tasanimlarla gelistirilmeye calsilan
bu bahce ve oyun parklar cocuklarin oynarken diistindiikleri, yeni denemelerde bulunduklar, degisik durum ve
olaylar dramatize ederek yasadiklar, bitkiler yetistirip onlarin nasil blyidUklerini takip ettikleri kisacasi, doga-
dan ve dis diinyadan tasanimlamalarin ortaya konuldugu bir mekan haline gelmektedir,

Okul &ncesi egitimde artik giinliik egitim programlarinin dis mekan (outdoor) ya da bahce ve ic mekan
(indoor) ya da sinif ici olarak ikiye ayrnildigi bati tilkelerinde, okul bahgesini de farkli amaclarla egitime katmanin
yaninda dogal mekanlardan ve doga kosullarindan da faydalanma yoluna gidilmektedir. Ozellikle son birkac
yildir okul dncesi egitimde “doga egitimi” kavrami ¢ok dnemsenen bir kavram olmaktadir. Cocuklarla doga
gezileri planlama ve bu gezilerde dogay! ve dogal yasami her boyutuyla inceleme, bunun yaninda doganin
yasamsal degerinin farkina varma, dogada belli bir silire gecirerek bu sireg icinde dogay: sesleriyle, kokusuyla
ve dokusuyla cok yénli bir bicimde ayirt etme ve tanima saglanmis olmaktadir. Cocuklar bu tiir doda faaliyetle-
rinde &rnedin arkadaslarinin hatta kendisinin bile sinirlarini ve farkh yonlerini kesfetmekte, birbirleriyle cok
daha sicak ve dostane iliskiler kurabilmektedirler. Ozellikle hem bahgede hem de dogada 6gretmen rehberli-
ginde yapilan kiiciik grup calismalariyla sosyal - duygusal ve iletisim becerileri daha olumlu bir yéne cekilebil-
mekte ve cocuklarin gerek aldiklan egitimden gerekse yasadiklari o andan tat almalan, haz duymala-
r,hissederek, duyarak ve duyumsayarak yasamalar dolayisiyla gelecekte kendisiyle bansik, 6zglir ve cagdas
distinen, sorgulayan, karsilastigi sorunlara yeni ¢ozliim yollari arayan, yasamdan keyif ve haz almasini bilen
birey yetistirilmesi saglanmaktadir.

Tum bu faydalarina ragmen bugilin bu konu aslinda hala giinlimizde hem kendi lilkemizde hem de hat
Ulkelerinde bir sorun olarak yer almaktadir. Clinkl bununla ilgili gelismeler bati Glkelerinde bile yeni olmakla
birlikte heniiz tam olarak ¢éziimlenebilmis degildir. Ulkemizde ise, okul bahgelerimiz okul &ncesi kurumlarin-
dan ilkégretime kadar dis mekanin egditim icinde yer alisi yok denecek kadar azdir. Devlete bagl bagimsiz ve
6zel anaokullarinda, nispeten o da kimi bahce aletleriyle sinirli olmakla birlikte belki yer almakta ancak, ilkégre-
time bagl anasiniflarinin gercekten bahceyi kullanabilmeleri miimkiin olamadigi gézlenmektedir. Bunun cok
degisik nedenleri olmakla birlikte belki de en temel gerekgesi ilkégretim bahgelerinin sadece beton zemin ve
demir kapilardan olusmus olmasidir. Bunun disinda resmi prosediirler ve maalesef okul ydnetimi ve 6gretmen-
lerin de bu konudaki duyarsiz tutumlan coculkdanmizin bu ortamlardan faydalanabilmesine bir engel teskil
etmektedir.

Sonug olarak denilebilir ki; dzellikle kiiresel 1Isinmanin glindemde oldugu su glinlerde cevre duyarlili§inin
kiiclk yastayken gelistirilmesi gerceginden ve yukarndaki sayilan gerekcelerden yola gikilarak, okullarda mekan
disi editim konusunun egitim programlarinda yer almasinin énemine boéyle bir kongrede deginilmesi geregi
duyulmustur,

Anahtar Kelimeler: Doga egitimi, dis mekan egditimi, okul bahceleri
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Okuléncesi Egitim Programlarinin Alanda Denenmesi: Uygulamalar ve Oneriler

Yrd. Doc. Dr. Giilsen Unver
Ege Universitesi
gulsen.unver@ege.edu.tr

Program tasansinin alanda denenmesi (alan testi), program gelistirme siirecinin gnemli bir asamasidir,
Program tasarisi biyiik bir titizlikle hazirlanmis olsa bile, uygulamadaki etkileri acisindan denencelligini koru-
maktadir (Erttirk, 1993; Saylan, 2001). Bu nedenle, program tasansi belli bir stire drneklem olarak ahinan okullar-
da uygulamali ve uygulama sonuglarina gére programin dgeleri temele alinarak gerekli diizeltme, onarma,
yenileme, yeniden kurma gibi etkinlikler yapilmalidir. Bu basamaktan sonra programin yayginlastirilmasina
karar verilmelidir (Demirel 2002; Sénmez, 2004). Hatta programin gelistirilmesi, burada da son bulmamal, her
uygulamadan sonra yeniden gozden gecirilerek gerekli degisiklikler yapiimaldir (S6nmez, 2004).

Okuléncesi egitim de, dzellikle son yillarda nemi giderek daha cok belirtilen ve yayginlastirma projesi yi-
rittlmekte olan bir basamaktir. Ancak iilkemizde okuléncesi egitimi program gelistirme calismalarina bu dii-
zeyde 6nem verildigini soylemek gtictiir. Bu konuda son 15 yilda yapilan ¢alismalar soyle dzetlenebilir: Okulén-
cesi egitim programlan 1994 yilinda kres (0-36 ay), anaokulu {37-60 ay) ve anasinifi (61-72 ay) olmak lizere (g
ayn kitapgik halinde yayinlanmistir. Bundan sekiz yil sonra 36-72 aylik ¢ocuklar icin ortak bir okuléncesi editim
programi hazirlanmis ve alanda denemeksizin iilke genelinde kullanilmistir. Bu program, 2002-2003 6gretim
yilindan itibaren dért yillik uygulama siirecinde uzmanlar ve uygulayicilardan alinan geri bildirimler, okuléncesi
egitim programinin kuramsal temelleri, Glkenin egitim ihtiyaclarindaki degisimler ve ilkédretim programlarinda
2005 yilinda yiiriirlige giren degisiklikler dikkate alinarak yeniden gdzden gecirilmis, gerekli dlizeltmeler ya-
pilmis ve gelistirilmistir. Boylece 2006-2007 &gretim yilindan bu yana programin tilke genelinde uygulanmasiyla
yapilan gelistirme calismalar sonucunda olusan okuléncesi egitim programi yuriirlGktedir.

Bununla birlikte, okuléncesi egitim programlarinin, alan denemeleri sonucunda gelistirildigini gdsteren
herhangi bir kanita rastlanamamustir. Aslinda hazirlanan program tasarilarinin belirli bir érneklem Gzerinde
denenmesi, okuldncesi egitim icin daha da kritiktir. Zira yatinm getirisi en bly(ik olan egitim basamagy, okulén-
cesi egitimdir (Tlirk Sanayicileri ve isadamlar Dernegi, 2005). Program tasarisinin olumsuz etkileri de, katlanmak
zorunda kalacagimiz alternatif maliyet getirisini yiikseltebilir.

Okuldncesi egitim programlarinin gelistirilmesinde tesadiifi olarak tanimlanmis deney ve kontrol gruplanyla
yapitan alan denemeleri (randomized-controlled field trials)'nden yararlanilmasi uygun olacaktir, Bu tiir alan de-
nemeleri, egitimdeki yeni uygulamalarin ve reformlarin kontrollii bir sekilde denenerek degerlendirilmesi yo-
luyla daha basarih olmalarini da saglamaktadir. Bdylece yanlis adimlarin atiimasi ve egitim kaynaklarinin etkili
olmayacak yeniliklerin uygulanmasi igin harcanmasi &nlenmektedir. Etkisiz yeniliklerden bireylerin olumsuz
etkilenmesi riski de ortadan kaldinilmaktadir (Nave, Miech ve Mosteller, 2000).

Nave ve ark. (2000) tesadiifi olarak tanimlanmis deney ve kontrol gruplariyla yapilan alan denemelerinin diger
deneysel desenler ya da karsilastirmali calismalardan farkli oldugunu da belirtmektedir. Bu tir alan denemele-
rinde deney ve kontrol gruplannin katiimailan tesadiifi olarak belirlenir. Deney grubunda denel islem uygula-
nirken, kontrol grubunda baska calismalar yapilir ve sonra iki uygulamanin sonuglari kargilagtirilir. Ozetle, grup-
larin tesadiifi olarak olusturulmasi ortaya cikan fark(lar)in deney ve kontrol grubundaki bireylerin alan deneme-
sinin dncesinde zaten var olan farkhliklanndan degil, denel islemden kaynaklandidi yargisini gliclendirir.

Sonug olarak, okuléncesi egitim programlarini degistirme ve gelistirme calismalarinda alan denemelerini,
‘degerlendirme’nin isgériisiinii dikkate alinarak gergeklestirmede sinirliliklar oldugu sdylenebilir. Bildiri met-
ninde ‘tesadiifi olarak tanimlanmis deney ve kontrol gruplanyla yapilan alan denemeleri’ daha ayrintili olarak aclk-
lanacaktir. Ayrica, okuldncesi egitimi program gelistirme ¢alismalan kapsaminda alan denemelerinin niteligini
artirmaya yonelik 6nerilerde bulunulacaktir,

Anahtar kelimeler: Program gelistirme, alan testi, pilot uygulama, okuléncesi editim, okuldncesi egitim
programi.
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Okuléncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Yaratia Etkinlikler Planlamaya iliskin Goriisleri

Dr. Duygu Cetingdz
Daokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiltesi, ilkdgretim Bolumi

duygu.cetingoz@deu.edu.tr

Yaratici etkinliklerin bir plan cercevesinde gerceklestirilmesi verimli bir 6grenme-Bgretme siirecinin anahtaridir.
Ogretmen adaylanimin yaratici etkinlikler planlama, uygulama ve degerlendirme konusunda yeni yaklagimlarla ilgili
bilgi sahibi olmalan énemlidir. Ayrica yaratia etkinlikler planlarken planlama ilkeleri agisindan planin her bélimiiniin
birbirlyle bitiinlik géstermesi dnemlidir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin yaratic etkinliklere yénelik plan yapma
aliskanhid ve pratigi kazanmis olmalar gerekmektedir. Alanyazinda yaraticl etkinlikler planlamaya planlama stirecleri
agisindan bakildiginda bu planlarin temel olarak belli hedefleri, 8§renme-6gretme etkinliklerini ve degerlendirme
etkinliklerini kapsamasi gerektigi belirlenmistir. Aragtirmada okuléncesi editimi 6gretmen adaylarinin yaratici etkinlik-
ler planlamaya iliskin gérislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu calismada okuléncesi editimi 6gretmen adaylannin
yaraticl etkinlikler planlamaya iliskin olarak gdriiglerinin belirlenmesinin yaraticihgr gelistirici plan olusturma calisma-
larina ve okuléncesi egitime katkilar getirmesi agisindan énemli oldugu distinilmektedir.

Okuléncesi egitimi dgretmen adaylannin yaraticr etkinlikler planlama hakkindaki géris ve degerlendirmelerini
belirlemek amaciyla yapilmis nitel bir calismadir. Arastirmanin ydntemi durum calismasidir ve deseni bitlincil tek
durum desenidir. Arastirma 2009-2010 6dretim yili gliz déneminde, Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
iIkégretim Bolimi okuléncesi égretmenligi lisans programina devam etmekte olan ve Yaraticlik ve Gelistirilmesi
dersi almig 2., 3. ve 4. siniflardan toplam 45 8gretmen adayini kapsamalktadir. Arastrmada veriler yari- yapilandirilmis
bir gdriisme formu ile toplanmistir. Gériisme sonucunda elde edilen veriler icerik analizi teknigiyle coziimlenmistir.
Yapilan kodlamalarin giivenirligini belirlemek icin hesaplanan iki kodlama arasindaki korelasyon katsayisi .81 olarak
saptanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) Okuléncesi egitimi 8gretmen adaylarinin yaratia etkinlikler planlamada hedeflere iliskin gérisleri incelendi-
ginde; 8grencilerin hayal giclerini gelistirmeyi, 6grencilerin dzgln Urlinler olusturmasini saglamayi, égrencilere es-
nek diisinme becerisi kazandirmay, ddrencilere grupla calisma becerisi kazandirmay daha fazla vurguladiklarn belir-
lenmistir. Ogretmen adaylannin égrencilere duyarlihk becerisi kazandirma ve dgrencilerin farkli kavramlar arasinda
iliski kurmasini saglama gériislerini en az diizeyde belirttikleri saptanmistur. Ogretmen adaylarinin planlama ilkelerine
iliskin bazi sorunlari oldugu ve planin biitiinsel olmasi gerektigi hakkinda bazi bilgi eksiklikleri oldugu beliflenmistir.

2) Okuléncesi egitimi égretmen adaylarinin yaratici etkinlikler planlamada 6grenme-6dretme etkinliklerine iliskin
gorisleri incelendiginde; sanat etkinliklerinden artik materyal calismalanni, kukla yapmayr ve yeni bir
okul/ev/oda/arag /oyuncak/giysi tasarlamayi, yéntem ve tekniklerden drama etkinliklerini, dil etkinliklerinden yarim
birakilan bir hikayenin sonunu olusturmayr daha fazla vurguladiklan belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dil etkinlik-
lerinden anlatilan bir hikayeyi resmetmeyi, oyun etkinliklerinden hayali oyunlar ve kelime oyunlanni, sinif disi etkin-
liklerden bahcede calismayi en az diizeyde belirttikleri saptanmistir. Ogretmen adaylarinin 8grenme-6gretme etkin-
liklerine yénelik gériisleri incelendiginde fen ve doda calismalarinin yaraticihk tizerindeki etkilerine deginmemis olma-
lari dikkati cekmektedir. Ayrica diger etkinlik alanlar agisindan balkildidinda da baz bilgi eksiklikleri oldugu belirlen-
mistir,

3) Okuléncesi editimi 6gretmen adaylarinin yaratici etkinlikler planlamada dederlendirme etkinliklerine iligkin
6gretmen gériisleri incelendiginde; tiriiniin ézglnlik durumu dederlendirmeyi, Griintin esneklik durumu degerlen-
dirmeyi, trtintin akicihk durumu degerlendirmeyi daha fazla vurguladiklar belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin etkin-
lik gerceklesirken gézlem yapmayi, égrencilerin siirece ve Urene iliskin 6z degerlendirme yapmalarnni istemeyi, etkin-
ligin belirlenen sirede tamamlanma durumu degerlendirmeyi, 6grenci dosyalannda degerlendirme raporlar sakla-
mayi en az dizeyde belirttikleri saptanmusur. Ogretmen adaylarinin gériisleri incelendiginde yaraticilik agisindan
biyiik dnem tasiyan siire¢ degerlendirmeden cok tiriin degerlendirmeye yénelik bir yaklasim tercih ettikleri saptan-
mistir,

Sonug olarak; okul éncesi editimi 6gretmen adaylannin yaratiai etkinlikler planlamaya iliskin gériiglerinin genel
olarak alan yazinda belirtilen yaratici etkinlikler planlama icerigi ile &rtiisen bir gériim sergiledigi belirlenmistir. Ancak

frekans ve yiizde dagilimlan acisindan bakildi§inda 8gretmen adaylarinin birtakim bilgi eksiklikleri oldugu gézlenmis-
tir.

Anahtar kelimeler: Okuldncesi egitim, 6gretmen adaylar, yaratici etkinlikler planlama
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Olusturmaci Ogrenme Ortaminin Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Temel Matematik Dersinde
Akademik Basari Ve Van Hiele Geometri Diisiinme Diizeyine Etkisi
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Cocuklann matematikle ilgili diigiinceleri ve onlarnin matematiksel gelisim siirecleri bircok arastirmaya konu
olmustur (Even ve Tirosh, 2002; Grouw ve Koehler, 1992). Bu calismalardan elde edilen bulgulardan bazilar, pek
cok 6grencinin matematigi zor bir konu olarak algiladiklarini ve matematigin gercek hayatla ilgili her hangi bir
baginin olmadigini diisindiklerini (Sobel ve Maletsky, 1999; Van De Walle, 2001) ortaya koymustur. Bu baglam-
da matematik egitimcilerinin etkili bir 6gretim icin dnerdikleri 6grenme yaklasimlarindan biri de olusturmaci
yaklasimdir.

Olusturmaci 6grenme ortaminda, dgrenenler arkadaslaryla ve yasadiklan diinya ile etkilesime girmeli, kendi
gbzlemlerinin ve fikirlerinin farkina varmal, problemleri coklu yaklasimlarla ¢6zmeye calismahidir. Ogretmenler
ise bu siirecte 6grencileri gézlemleyerek onlann disincelerini olusturmalarina, dogrulamalarina, kanitlamalari-
na ve farkl yollarla diigiincelerini agiklamalarina olanak saglamalichr. Burada &gretmenin roli, dgrencilere fikirle-
rini birbirleriyle is birligi i¢inde tartisabilecekleri bir ortam olusturmaktir (Savery ve Duffy, 1995; Fosnot, 1996;
Colburn, 2000; Johnson, 2007). Matematigin en dnemli amaglarindan biri de dgrenenlere gunlik yasamda karsi-
lastiklar problemlerle bas edebilmeleri ve olaylar problem ¢ozme atmosferi icinde ele alabilmelerine olanak
taniyan bir diisiinme bigimi kazandirmakur (Altun, 2005). O halde, olusturmaci égrenme ortamlarinin en iyi kul-
lanilabilecegi derslerden biri matematiktir.

Olusturmaci dgrenme ortami konusunda yapilan arastirmalar, genellikle olusturmaci édrenme ortaminin;
égrenci basansina ve tutumuna etkisine, (Sebella, 2007; Moore, 2005; Akay, 2005) ve &gretim uygulamalar hak-
kinda dgretmen veya dgrenci gorislerine (Temur, 2007; Sebela, 2007; Yilmaz, 2006) iliskindir. Matematik dersi
kapsaminda yapilan gahismalarn ise sinirli sayida oldugu ve ilkégretim ve ortadgretim (Gines, 2008; Tarhan.
2007; Glines ve Asan, 2005; Chung, 2004; Erdogan ve Sagan, 2002 ve Wesche, 2002) boyutunda oldugu goril-
mektedir. Ancak incelenen literatiir kapsaminda iniversite dlizeyinde bu konuda her hangi bir ¢alismaya rast-
lanmamustir. Bu diisiinceden yola gikarak, arastirmanin temel amac, matematik dersinde olusturmaci dgrenme
yaklagimina dayali ortamlarin 6grencilerin geometri basarlarini ve Van Hiele geometri diisinme dlizeylerini
hangi derece etkiledigini ortaya cikarmaktir. Bu dogrultuda asagida belirtilen sorulara yanit aranmustir.

1) Olusturmaai dgrenme yaklasimina dayal 6gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel 8gretim uygula-
nan kontrol grubunun geometri basar &n test puanlan kontrol altina alindiginda, son test puanlar arasinda
deney grubu lehine anlamh fark var mi dir?

2) Olusturmaci dgrenme yaklagimina dayali 8gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygula-
nan kontrol grubunun Van Hiele geometri diislinme 6n test puanlar kontrol altina alindiginda, geometrik di-
stinme son test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark var mi dir?

3) Olusturmaci 6grenme yaklasimina dayal &3retim uygulanan deney grubunun geometri konusunda ha-
zirladiklan Griin secki dosya puanlari, geometri bagan test puanlan ve Van Hiele geometri disiinme puanlari
arasinda anlamli bir iliski var midir?

Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modele gdre tasarlanmistir. Arastirmanin evrenini 2008-
2009 dgretim yil bahar déneminde Cukurova Universitesi Egitim Fakltesi'nde 5grenim goren dgrenciler olus-
turmustur. Orneklemini ise ayni fakiltenin simf 6gretmenligi programina devam eden birinci sinif égrencileri
olusturmustur. Calismaya katilan dgrencilerin “Geometri Bagari Testi", “fan Hiele Geometri Dilstinme Diizeyi” 6n

test sonuclan ve kisisel bilgi formlanindaki veriler [cinsiyet (%" =26, p>.05), yas (¥ =213 p>.05), mezun olduklar

lise tlrl (2’2=1 .05 p>.05) ve birinci ddnem temel matematik not ortalamalan ¥ =g, p>.05)] gdz dniinde bulun-
durularak bir deney ve bir kontrol grubu secilmistir. Yansiz olarak segilen deney grubunu 36 8grenci (19 kiz, 17
erkek), kontrol grubunu ise 34 6grenci (20 kiz, 14 erkek) olugturmustur.
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Arastirmada, “Geomelri Basar Testi -GBT” ve “Van Hiele Geometri Dlsiinme Testi-VHGDT” ve “lirlin secki
dosyasi” veri toplama araglarn olarak kullanilmistir. Geometri Basar Testi, aragtirmanin uygulama siiresinde isle-
necek Temel matematik Il dersi kapsaminda yer alan geometri konulardan olusmaktadir. Uygulanan basari testi-
nin KR-20 gtivenirlik degeri .91 olarak bulunmustur. Aragtirmaya katilan dgrencilerin geometri déisinme diizey-
lerini belirlemek icin Usiskin (1982) tarafindan geligtirilen ve Tirkgeye uyarlanmasi, gecerligi ve giivenirligi
Duatepe (2000) tarafindan yapilan “Van Hiele Geometri Diisiinme Testi- VHGDT" kullanilmustir. Oriin secki dosya-
sinda ise 8grencilerin konuyla ilgili yaptiklar etkinlikieri, drnekleri, ¢alisma yapraklanni, sunu raporlarini, hazirla-
diklan giinliikleri, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlanni kaymuslardir.

Uygulama stiresince Tenenbaum, Naidu, Jegede ve Austin (2001) ve Brooks ve Brooks'un (1999, 1999b) il-
keleri temele alinarak olusturmaci 6gretim ortamlarinin dzelliklerini yansitacak bigcimde bireysel ve ikili grup
calismalan, problem ¢6zme etkinlikleri ve materyaller hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler ve materyaller iki
matematik egitimcisinin de gériislerine sunularak diizenlenmistir.

Arastirmada nicel verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS-Windows 13.0 paket programi kullanilmis ve yapilan be-
timsel analizler, bagimsiz gruplar t testi, kovaryans analizi ve pearson korelasyon katsayisinin hesaplanmasinda
anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir. Nitel veriler ise rubrik ile degerlendirilmistir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda olusturmaci yaklagima dayali 6grenim géren deney grubunun geo-
metri basarilar ile kontrol grubu geometri basanilan arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Ancak, Van Hiele
geometri diistinme diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan
yola cikarak dzetle, olusturmaci 6grenme ortamina dayall egitimin Universite diizeyindeki 6grencilerin geometri
disiinme diizeylerini olumlu yonde artirdid sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Van Hiele Geometri Diisiinme Diizeyi, Olusturmaci Yaklasim, Akademik Basarn
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!
Ortadgretim Matematik Dersi 9. Sinif Ogretim Programinin “Mantik” Ogrenme Alaninin

Okullarda 6grencilerden istenen basarinin elde edilebilmesi igin 6gretim programlarinin siirekli olarak
gbzden gegirilmesi, belirlenen eksikler ve aksakhiklar dogrultusunda strekli olarak yenilenmesi gereklidir. Bu da
ancak program degerlendirme ile mimk{ndir. Erden, sistematik program dederlendirme faaliyetlerinin 6rgiin
egitimin yayginlasmasi ve test tekniklerinin gelismesi ile basladigini belirtmektedir. Ginimizde cesitli egitimci-
ler tarafindan gelistirilen hem niceliksel hem de niteliksel yontemlere adirhik veren program degerlendirme
modelleri bulunmaktadir. Bunlarda bazilari; hedefe dayall degerlendirme modeli, Metfessel-Michael dederlen-
dirme modeli, Provus’un farklar yaklasimi ile degerlendirme modeli, Stake'nin uygunluk-olasilik modeli olarak
sayilabilir.

Talim ve Terbiye Kurulu'nun 07/06/2005 tarih ve 184 sayili karari ile 2005-2006 Egitim-Ogretim yilindan iti-
baren Ortatgretim Matematik Dersi Ogretim Programi ytrrltige girmistir. Ancak bu programin degerlendiril-
mesine iliskin calismalara literatiirde nadiren rastlanmaktadir. Bu nedenle bu calismada Ortadgretim Matema-
tik Dersi 9. Sinif Ogretim Programinda yer alan “Mantik” Ogrenme Alaninin égretmen ve d§renci gorislerine
gore degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin yontemi, nitel arastirma ydntemlerinden durum calis-
masi desenlerinden bitiinciil coklu durum deseni olarak belirlenmistir. Bu baglamda; Balikesir Merkez Orta6g-
retim okullari; Anadolu liseleri, diiz liseler, meslek liseleri olarak lic grupta toplanarak ¢alisma evreni olarak belir-

‘ lenmis; maksimum cesitlilik drneklemesi yoluyla bu okullarda gérev yapan 6gretmenler ve dgrenim gdren 6g-

‘ renciler 6rneklem kapsamina alinmistir. Maksimum cesitlilik drneklemesi yénteminin secilmesindeki amag;
gbreli olarak kiiciik bir érneklem olusturmak ve bu drneklemde calislan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmakur. Nitel Arastirma veri toplama yontemlerinden Gorlisme yéntemi
ve veri toplama araci olarak ta yar-yapilandinimis gérisme formu kullanilmistir. Bu formun tercih edilmesinin
nedeni, yari-yapilandinimis formlarda aragtirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan sorularin kullantlacak ol-
mas! yani sira gdrisme sirasinda ortaya gikabilecek yeni durumlara uygun sorularin eklenerek arastirmanin

. derinligini saglamaktir. Gériismelerde elde edilen veriler kayit cihazi ile kaydedilmis, boylece aragtirmacilar soru
sorma ve dinleme islevlerini daha etkili bir bicimde yerine getirebilmislerdir. Elde edilen veriler, betimsel analiz
ile analiz edilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler, daha énceden belirlenen temalara gére dzetlenir ve
yorumlanir. Bu analiz tirinde gérisiilen bireylerin ortaya koyduklan gérislerini garpici bir bicimde yansitmak
amacityla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Boyle bir analizle, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorum-
lanmis bir bicimde sunulmus olacaktir. Arastirma sonucunda; okul tiirlerine gére “mantik” Gnitesinin islenme
durumu, isleniste yasanan program ihlalleri ve &gretmen ile 6grenci gorusleri dogruliusunda bu ihlallerin ne-
denleri hakkinda fikir sahibi olunacagdi bekienmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular asagidaki gibi dzetlenebilir.
a) Ogretmen gdrismeleri sonucunda

1. Ogretmenlerin daha ¢ok 6grencilerin beklentisizliginden yalindiklan gériilmektedir. Ogretmenlere
gore dgrenciler test sistemi ile yetistiklerinden mantik 6grenme alani gibi bir alana karst soguk ve ilgi-
siz durmaktadirlar.

2. Ogretmenlerin genelde mantik grenme alaninin iceriginin ic tutarhigini iyi bulduklar, diizenlenis bi-
cimini begendikleri gdzlenmektedir. Ancak bazi 6gretmenler ic tutarliik ve diizenlenis bicimine iligkin
olumsuz goriis belirtmislerdir. Bu gériislerde daha cok bazi alt baghklarinin eksik kalrmnasi neden olarak
ileri stirtilmiistir. ilkégretim yillarinda mantik 6grenme alanina temel olabilecek bir 6grenme alanmin
bulunmayisi dile getirilmistir.
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Genelde diiz liselerde gérev yapan 6gretmenlerin programla uygulamanin éritismedigini disiindiagi
gériilmektedir. Diger okullardaki 6gretmenlerse bu konuda farkli gériislere sahiptir. Bazi 6gretmenler,
bazi meslektaslarinin bu dgrenme alanini programdaki sekliyle uygulamadiklarindan yakinmaktadir.
Bazi 6§retmenlerse, kendilerinin programdaki sekliyle mantik 6§renme alanini uygulamadiklarini sdy-
lemektedirler.

Genelde ispat yontemleri alt 6grenme alaninin degerlendirme stirecinde etkin olmadigi sonucu cikari-
labilmektedir. Ayrica ispat yontemleri alt 8grenme alaninin yeteri kadar degerlendirmeye katilmama-
sinin da ddrencinin bu égrenme alanina ilgisini zayiflattigr da vurgulanmistir.

Katilimer 6gretmenlerin bulundudu okullarda ziimre karar ile mantik 8§renme alaninda islenmeyen
hedef-davranisin olmadigini gorilmektedir, Bazi katilimci 6gretmenler ise 8nceden programda olan
elektrik devreleri ile ilgili hedef-davranislann tekrar konulmasi gerektigini diislinmektedir.

Odretmenlerin 2'sinin baz alt 8grenme alanlarinin cikarilmas) gerektigini syledigini, 6'sinin ise ek-
lenmesi gerektigini séyledigini gériilmekiedir. Eklenmesi gerektidi belirtilen alt 8grenme alan elektrik
devreleri olmustur. Buna gerekge olarak égretmenler, elekirik devreleri alt 6grenme alaninin mantik
ogrenme alanini somutlastiran bir 8grenme alani elmasini ileri siirmislerdir. Ayrica ispat yéntemleri-
nin gikanlmast gerektigini diisiinen 6gretmenler de ¢cogunluktadr.

b) Ogrenci gériismeleri sonucunda

1.

Ogrencilerin genellikle ispat yéntemlerini tam olarak islemediklerini diigtindiikleri gériilmektedir. Bu
durum Anadolu liselerinde, diiz liselerde ve meslek liselerinde ¢ok farkli degildir. Bazi 6grenciler ise
programda olmamasina ragmen elekirik devrelerini derste islediklerini sdylemiglerdir. Acik Gnermeler
alt 8§renme alaninin, Anadolu liseleri ve meslek liselerinde bazi &grenciler tarafindan islenilmedigi
soylenmistir.

Anadolu liselerindeki 6grencilerin genellikler mantik 6grenme alanint ileriki konular igin faydali olarak
gordikleri gdzlemlenmistir. Meslek liseleri ve diiz liselerdeki dgrenciler ise genellikle mantik 8grenme
alaninin sonraki 6grenme alanlarina bir katkisi olmadigini diisinmekiedir.

Anadolu liselerinden 2 6grencinin mantik Unitesinin timind gerekli olarak gordigl izlenmektedir.
Meslek lisesi ve diiz lise dgrencilerinin ise hepsinin, mantik 6grenme alanindaki bazi alt 6grenme alan-
larint gereksiz gérmeltedirler.

Anadolu liselerinde mantik 6grenme alanina yeterli zaman ayrildigl gézlenebilmektedir. Mantik 6§-
renme alani icin MEB tarafindan belirlenen ders saati sayisinin 16 oldugu géz dniine alindiginda, mes-
lek liselerinde ve diiz liselerde mantik 6grenme alani icin genellikle 8grencilerin verdigi bilgiler dogrul-
tusunda yeterli zaman ayrlmadigi gorilmuistir.

Butin dgrencilerin, okuldaki sinavlannda mantik 6grenme alanindan soru ile karsilastiklan anlasilabili-
yor. Bazl dgrenciler ise okulda mantik alanindan soru sorulmasini istememektedir. Universiteye girig
sinavlarinda ise mantik alanindan soru serulmasint Anadolu lisesi &é§rencileri isterken, meslek lisesi ve
diiz lise dgrencilerinin istemedikleri gériilmektedir. Meslek lisesi ve diiz lise dgrencilerinin bu tutumla-
rinin ise mantikl bir aciklamasinin olmadidi ve yalnizca “fazladan konuya gerek yok” diistincesi ile ha-
reket ettikleri, kullandiklar ifadelerden anlasilabilmektedir.

Sonucta, yapilan bu calismanin mantik égrenme alanindaki aksakliklan ortaya gikarmasi beklenmektedir.
2010 Universiteye giris sinavinin birinci basamadi olan YGS'de mantik égrenme alanindan soru sorulmusg olmasi
da bu égrenme alaninin ileride daha dnemsenerek islenmesini gerektirebilir. Bdylece bu gelisme mantik lnite-
sindeki aksakliklarin giderilmesi icin bir asama kabul edilebilir.

Anahtar kelimeler: matematik, program degerlendirme, mantik 6grenme alani.
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Ortadgretim Matematik Ogretmenlerinin Yeni 9. Sinif Geometri Programi ile ligili Goriigleri

Ars. Gor. Demet BARAN
Rize Universitesi

demet.baran@rize.edu.tr

Dedgisen ekonomi, kiiltiir ve teknoloji ile toplumun beklentileri ve gereksinimleri de degismistir. Bu beklenti ve
gereksinimler dogrultusunda egitimin amaci yeniden yaptlandinimakta ve bicimlendirilmektedir. Bununla birlikie
kiiresel diinyanin yeni gercekleri olarak tanimlanan genigleme, gesitlenme ve bilgi devrirni, demokrasi ve yonetim
kavramlarimi farklilastirmakta, gretim kurumlarini ve icinde bulundugu kosullarn degisime zorlamakiadir. Diinya
iilkeleri gelismelere uyum sadlamak igin egitim siirelerinden okul tiirlerine ve editim programlarina kadar her alanda
reformlar yapmaktadir. Birey ve topluluklann beklentilerini elde etmede egitim, hem degisimin baglaticisi hem de
degisimden etkilenen &zelliklere sahip bir dizi dinamik stirecler iceren toplumsal bir olgudur. Diinyadaki bilgi kavrami
ve bilgi toplumu anlayisindaki gelismelerin, ancak egitim kurumlar aracihdl ile gelecek kusaklara aktanimasinin
miimkiin oldugu bilinen bir gercektir. Bu siirecin en iyi sekilde ylrdtllebilmesi icin son derece dikkatli hazirlanmis
&gretim programlarina ihtiyag vardir.

Ulkemizde de toplumsal alanda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide dnemli hareketlilikler gézlemlenmektedir.
Dodal olarak bu hareketliliklerin egditim sistemimize yansitiimasi gerekmektedir. Ogretim programlarinin caga uygun
hale getirilmesi, bilgi kavrami ve bilgi toplumu anlayiginin 6n plana ¢lkmast ve hayat boyu dgrenme yaklagimini esas
alan bir égretim anlayisinin gelismesi gibi olgulardan dolay Ulkemizde program gelistirme calismalari yeniden bas-
lamis ve cesitli model arayislanina girisilmistir. Bu program gelistirme caligmalan sonucunda 2004 yilinda ilkégretim
ve ortadgretim programlannda degisimlere baglanmistir. Degisen egitim anlayisiyla birlikte matematik egitiminde de
degisime gereksinim duyulmustur. Matematigin dogasi geredi yeni egitim anlayisina yatkin olmasi, ondan unsurlar
barindirmas, yeni egitim anlayisi icinde matematik egitimini ayricalikli bir yere oturtmakta ve énemini artirmaktadir.
Degisime ugrayan matematik programi “Her geng matematigi ddrenebilir” ilkesine dayanmaktadir ve bitlin 6grenci-
lerin kesfetme, bulma, karar verme, mantiksal ¢ikarimda bulunabilme ve bir cok matematiksel metotlar ve ydntemleri
etkili bir bicimde kullanarak problem ¢ézebilme seviyesine gelmesi hedeflenmektedir. Programin dnemli hedeflerin-
den biri ise grencilerin bagimsiz, 6z denetim gibi bireysel yetenek ve becerilerinin gelistirilmesidir.

Matematik programinin yani sira geometri programinda yapilan degisiklikler de dgretmen ve 6grencileri etkile-
mektedir. Egitim sisteminin temel 6gesinin é§retmenler oldugu ve diger 8gelere gére etkileme glictiniin fazla oldu-
u bilinmektedir. Matematik 6gretiminde de rol oynayan pek cok unsur olmakla birlikte sorumluluk siniflarda 8gret-
menlere diismektedir, Dolayisiyla yeni 9.sinif geometri programi ile ilgili égretmen gérislerini almanin programin
uygulanabilirligini etki ettigi disiindlerek bu aragtirma yapilmistir. Arastirma Rize ili, Cayeli ilcesinde gdrev yapan 5
matematik gretmeni ile yirlitiimistiir. Ogretmenlerin seciminde okullarda 9. sinif geometri derslerine giriyor olma-
larina dikkat edilmistir. Arastirma, nitel bir arastirma olup yéntem olarak 6zel durum calismast kullamlmistir. Ogret-
menlerle yapilan yari yapilandirilmis miilakat sonucunda elde edilen verilere gére dgretmenler, 9. sinif geometri prog-
ramindaki degisim ve bu degisimle birlikte 9. siniflara zorunlu hale getirilen haftada iki saatlik geometri dersi ile yeni
konularin ek olarak getirilmis olmasi dgretmenlerin programi yetistirmede zaman agisindan sikinti yasadiklarini, anali-
tik geometri konusunun 12. siniftaki analitik geometri miifredatiyla icerik bakimindan ¢ok benzer olmast ve bu neden-
le 6grencilerin bilhassa bu konuda anlamada giiglik cektiklerini belirtmislerdir. Ayrnca izerinde durduklar bir diger
konu ise tgrencilerin heniiz matematik altyapisinin tamamlanmamis olmasi nedeniyle geometride zorlandiklarn ve
analitik geometri, kati cisimler gibi konularda 6grencilerin tamamen dersten koptuklaridir. Bu nedenle de 6grencilerin
dersteki motivasyonlarinin diistigi ve sinif kontroliintin zorlastigi da bir baska 6gretmen gorist olarak elde edilmis-
tir. Alan sececek olan dgrencilerin, matematik ile ilgili olmayan alani sececek olanlan ozellikle zorunlu olan bu geo-
metri dersini gereksiz olarak gérdikleri de dgretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerin sinif ici ortamda
materyal ve teknoloji kullanmadiklari, teknoloji kullammini da sadece derslerin sunumu esnasinda faydalanilacak
materyal olarak gérdukleri tespit edilmistir. dgretmenlerin dlcme degerlendirme yaklasimlan da genelde geleneksel
yaklasima yakin bulunmustur. Ogrenci merkezli 6§retimi ve Slgme degerlendirme siirecini sadece dgrencilere tahtada
soru coézdiirmekten ibaret kabul ettiklerini ve siireg degerlendirmesi olarak bahsettikleri degerlendirmenin de bundan
ibaret oldugu anlasiimistir.

Ogretmenlerin belirttigi dgrencilerin alan se¢iminden énce erken yénlendirildigi distinceleri ve bu nedenle se-
cecekleri alanla ilgisi olmayan geometri dersini gereksiz gérmeleri ile ilgili 9. siniftaki geometri dersinin zorunlu olmas
yerine segmeli olmasi nerilebilir. Bdylece alanlagma dncesi ogrenciler karar verme stirecinde daha dzgiir olabilirler.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretmenleri, Geometri programi, Ozel durum.
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Ogrenci Merkezli Yaklagimlarin Sorunlar
Hikmet Yildinim CELKAN
Ali UNISEN

Tirkiye'de ideal, cagdas bir editim kompozisyonu olusturma arayislari 150 yillik bir gegmise sahiptir. Ne var
ki, benzer sistemler bu uzun siirecte déniisimli olarak defalarca tekrarlanarak denenen yaklasimlan, (Duran,
2008) editimin temel unsurlanindan 6gretmen ve &grenci rollerinde kayda deger degisiklik yapacak sekilde
olmamis; yeni isim altinda yine okulda, 6gretmen ydnlendirmeli, program rotali ve kitap muhtevali sistemler
uygulana gelmistir. Ulkemizde hemen her siyasi iktidarla dedigen egitim sistemi biiyiik tartismalara sebep ol-
maktadir. Tartismalardan duyulanlann cogu siyasi olmakla birlikte, egitimi programlama, uygulama ve deger-
lendirme gibi gercekten konuyla dogrudan ilgili olan tartismalar ve hakli itirazlar da vardir. Bu tartismalarda
taraf olmayan veya asgari diizeyde katilim gésteren tek kesim her defasinda egitim sisteminin merkezine yer-
lestirildigi iddia edilen 6grencidir. Egitim, hilkiimetin mi yoksa devletin mi politikasi oldugu, hatta Ugiinct bir
giiciin yénlendirmesine gére mi sekil almaktadir hala rahat cevaplanabilir bir soru degildir.

Okulsuz toplum, kir okullari gibi birkac sira disi akim disinda bir buguk yiiz yildir ortaya atilan egitim teorile-
ri sistematik bir degisiklik gostermeden kozmetik miidahalelerle kendilerini tekrarlamaktan ileri gitmemistir.
Ogrenci, iddia edildiginin aksine hicbir zaman egitim sisteminin glinesi olmamus; uygulamada merkezde yer
almamistir. Sézde 6grenci merkezli yaklasimlar gelisimini tamamladikga Gatto'ya gore (2005:1-19) dgretmenler,
dgrencilerinin bilincaltina karmasiklik ve disanda yaganan gercek hayata karsi ilgisizlik doldurmakia, sinif ve kast
sistemi daha belirgin hale gelmekie, 6grencilerde bazi normlara karsi umursamazlik, 6gretmen ve ebeveyne
duygusal; 6gretmene entelektiiel bagimlilik gelistirmektedir. Diger yandan égrenciler psikolojik olarak da basa-
1 sartiyla saygn ve sevgi géreceklerine dair bir gercekle yiiz yiize kalmakta, sirekli gzetlendigini hissetmesi ise
karakter gelisimini olumsuz etkilemektedir. '

Yeni programlarin egitim icin egitim felsefesine dogru kaydigi gériilmektedir. Okuldaki sekliyle cocugun 24
saatine bulastinldidi icin, dersler haricinde gocuk, diinyasina higbir sey alamamakta; umursamaz, ilgisiz kalmak
zorundadir.

Amag

Bu bildiri on yillardir uygulana gelen ve &grenciyi merkeze aldigini varsayan yaklasimlarin aslinda birbirine
ne kadar benzedigini, teori ve pratikteki benzerliklerine deginmek, olumlu y&nlerinin olumsuz yonleriyle tartl-
masini amaclamaktadir.

Yéntem

Arastirma nitel karakteriyle olayi, olguyu var oldugu sekliyle, kendi ortami iginde betimlemektedir. Aragtir-
maya veriler, literatiir incelemesi sonucunda acik icerik analizi yapilmig ve calisma teorik oldugundan da bazen
ima edilen igerik analizleri yapilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Programlar hazirlanirken dgrenciye yeni roller ve sorumluluklar verilir ancak bu rollerin cogunlugu kagt
uzerinde kalmaktadir. Bu roller veya haklar ya 8grencinin stirece katilimini temsil etmemektedir. Ogrenci kayda
deger bir aktif duruma getirilmemektedir. Ogrencinin egitim siirecine katilimi sadece uygulama stirecinde s6z
konusu olmakta, programin diger asamalarinda s6z konusu olmamaktadir.

Sonug ve Oneriler

. Arastirma, dgrenciyi merkeze almaya yonelik bir egitim reformu yaparken takip edilmesi gereken prosedii-
rid, literatiiriin 1sinda uygulanabilir ve strdiirilebilir tarzda vermektedir. Ogrencinin programlama, uygulama,
degerlendirme ve 8lgme asamalarinda merkezde olmasa bile kendi 6grenimine nasil katilacaginin orneklerini
sunmaktadir.
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Ogrenci Velilerinin Yeni ilkégretim Programlarina iliskin Goriis Ve
Diisiincelerinin Belirlenmesi

Yrd. Dog.Dr. Ahmet ESKICUMALI
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bélimii Egitim Programlari Ve Ogretimi A.B.D
ecumali@sakarya.edu.ir
Ars. Gor. Duygu GUR ERDOGAN
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bélimii Egitim Programlan Ve Ogretimi A.B.D
daur@sakarya.edu.tr
Ars. Gor. Serhat ARSLAN
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri BolGmii Egitim Programlan Ve Ogretimi A.B.D
serhatarslan@sakarya.edu.tr

Bilindigi gibi 2005-2006 egitim-6gretim yilinda eski ilkégretim programlan terk edilerek yapilandirmac
yaklagimi esas alan yeni ilkégretim programlar yiiriirlige girdi. Yeni ilkdgretim programlari Il Milli Egitim M-
durltikleri biinyesinde agilan seminerlerle gretmenlere tanitildi. Hazirlanan Ogretmen Kilavuz Kitaplar'nda
dgretmenlere yeni programlarin nasil uygulanacagina iliskin ayrintih bilgiler verildi. Ogretmenler de son dért
yildir gerek seminerlerden edindikleri sinirli bilgiler yardimiyla gerekse Ogretmen Kilavuz Kitaplar’'nda yer alan
aciklamalar dogrultusunda veni programlar uygulamaktadirlar. Yeni ilkdgretim programlan geleneksel anlayisa
zgll olan salt bilginin aktanimasindan ¢ok, cagdag egitim anlayisinin ve yapilandirmaci yaklasimin éngérdig
gibi dgdrencivi 6grenme stirecinin merkezine alarak, 6grencilere Ust diizey diislinme becerileri, istenilen ydnde
deger ve tutum kazandirmayi hedeflemektedir. Yapilandirmaci anlayis égrenmenin dgretmenin dersi anlatmas
yerine, &grenci merkezli etkinliklerle 6grenme siirecinde 6grencinin aktif rol almasiyla olusacag esasini kabul
etmektedir. Yeni programlar bireysel farkliliklarn temele alan, bireyin gérev ve sorumluluklarini yine bireyin
kendisinin belirlemesi gerekiigi ilkesine dayanan, bilisim teknolojilerinin etkili ve verimli bir sekilde egitim ve
égretim stirecinde kullanilmasini savunan bir anlayisi benimsemektedir.

Yeni llkbgretim Programlarinin diger bir odak noktas “ailenin egitim-tgretime katilimin destekleme” ola-
rak belirtilmektedir. Bu katilmin nasil olacagi konusunda gok fazla bilgi clmamakla birlikte velilerin égrencilerin
kisisel proje ve performans ddevlerine yardimel olmalar, bu édevlerin dederlendirme siirecine katilmalari, go-
cuklarinin zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisim siirecinde okul ve dgretmenlerle isbirligi iginde ¢aba gos-
termeleri dngériilmektedir. Peki veliler bu konuda ne yapabilirler? Her seyden énce tlim 6grenci velilerinin yeni
ilkégretim programlarinin editim felsefesini ve vizyonu'nu anlamalar, dedisen egitim hedefleri, dgretim yakla-
simlari, ders kitaplar ve élgme degerlendirme yaklagimlan konusunda bilgilenmeleri gerekmektedir. Ancak bu
sekilde cocuklarinin egditim ve égretim siirecinde gdsterdikleri cabalari anlayabilir ve onlara katkida bulunabilir-
ler. Yine d§retmenler gibi dgrenci velileri de editim ve ddretim konusundaki geleneksel tutum ve anlayislarini
degistirmelidir. Artik cok bilen dgrenci degil, 6grendiklerini yorumlayan, elestiren, bilgi (ireten, sorun ¢dzen ve
bilimsel diisiinen dgrenci istenmektedir. Bu &zellikleri tasiyan 6grencilerin yetistirilmesi de ancak yeni program-
larin geredi gibi uygulanmasiyla miimkiin olacaktir. Unutulmamalidir ki veliler yeni programin gereklerine uy-
gun olarak cocuklarinin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine katki saglayabilir, okulun ve é§retmenlerin bu
yondeki gabalarina destek olabilirler.

Ancak dgrenci velileri yeni programlar ile ilgili gok fazla bilgilendirilmedi. Bugiin birgok vell neden ses te-
melli okuma-yazma 6gretimine, bitisik egik el yazisina gegildigini gerekeeleriyle bilmemektedir. Anne ve baba-
lar cocuklarna verilen ve ¢ogu zaman evde yapilan performans ddevleri ve kisisel projelerin amacini anlama-
malktadir. Yine veliler okullarda ders saatlerinin biiyiik bir bélimiinde etkinliklere yer verilmesini ¢ocuklarini
dgretim bakimindan geri birakacagi ve onlarin SBS sinavlarinda basarisiz olmasina yol agacadl konusunda
kaygi duymaktadirlar,

Bu arastirma amaci 2005-2006 editim ve dgretim yilinda uygulamaya konulan yeni llkégretim Programi’'na
iliskin veli gérislerini belirlemektir. Bu amag dogruliusunda asadidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Velilerin cocuklannm egitimi ile ilgilenme diizeyleri nedir?
2. Yeni llkdgretim programi hakkinda velilerin farkindalik diizeyleri nasildir?
3. llkésgretim programinin genel yapisi ile ilgili veli gériisleri nelerdir?
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4, Veliler Yeni llkégretim Programinda yer alan ses temelli okuma ve yazma dgretimi hakkinda ne diisiin-
mektedir?

5. Veliler Yeni ilkégretim Programimin uygulanmasiyla baslayan bitisik egik el yazisi hakkinda ne diisiin-
mektedirler

6. Yeni ders ve calisma kitaplarina dair veli gériisleri nasildir?
7. Yeni ilkégretim programinin siireg boyutuna iliskin veli gériigleri nasildir?

8. Yeni programda yer verilen égretmen-6grenci rolleri ve 6grenme-6gretme yontemleri hakkinda veli g&-
riisleri nasildir?

9, Arastirma yontem ve siireci ve bu dogrultuda proje ve performans gérevleri konusunda veli gériigleri
nasildir?

Arastirmanin 8rneklem grubu 2009 - 2010 egitim- 8gretim yilinda Sakarya il merkezindeki ilkégretim okul-
larina devam eden ilkégretim 1. kademe 6grenci velilerinden olugturulmustur. Arastirmada kasith 6rneklem
ydntemi ile Sakarya ili yer alan ve 2009 SBS'nda ilk siralarda yer alan 6 devlet ilkogretim okulu, 1 &zel ilkogretim
okulundan toplam 1147 veliye ulasilmistir. Arastirmanin dlgme araci olarak kullanimak iizere uzman kisilerin
goriis ve onaylarina sunularak ve arastirma digi tutulan bir veli grubu lzerinde uygulanip tartisilarak beg bé-
limden olusan bir anket hazirlanmstir. Birinci béliimde velilerin Yeni ilkégretim programi hakkinda ne kadar ve
ne sekilde bilgilendirildikleri, ikinci béliimde yeni programin degistiriime gerekgesi ve felsefesine iligkin gorisgle-
ri, Uctincil béliimde yeni programin kapsami ve bunlarin uygulanmasina yénelik gorisleri ve dérdiinci bélim-
de de yeni programda yer alan dlgme - dederlendirme etkinliklerine iligkin veli gérislerini ortaya koymaya
ydnelik sorular sorulmugtur. Son olarak programa iliskin genel gériislerini belirtebilecekleri acik uclu sorulara
yer verilmigtir. Nicel analiz boyutunda SPSS programindan; yiizde, frekans degerleri ve ¢apraz tablolar elde
edilmistir. Acik uclu anket sorularina vetilen yanitlar ve gériisme notlari da niteliksel analize tabi tutulmugtur.

Bu arastirma sonucunda velilerin bilylik oranda yeni programdan haberdar oldugu ortaya konulmugtur.
Yeni ilkégretim programlaryla ilgili bilgi sahibi oldugunu diistinen veliler, bu bilgileri biiyiik élglide ¢ocuklari-
nin égretmenlerinden almiglardir. Arastirmaya katilan velilerin bir kismi ise yeni programla ilgili medya vasita-
siyla bilgi sahibi olduklarini belirtmiglerdir. Katilimeilann yeni programa iliskin yaklagimi genellikle olumludur,
Arastirmanin bulgularina gére arastirmaya katilan velilerin gogunlugunun yeni programin degistirilme gerekge-
lerini bildikleri ve temel felsefesini kavradiklar gériilmektedir. Yine arastirma bulgular velilerin yeni programda
yer alan “ses temelli okuma yazma &gretimi” ve "bitisik edik el yazisi"ni blyiik élglide onayladiklarini gdster-
mektedir. Velilerin yeni ilkégretim programinin kapsami ve uygulanmasi boyutuna iliskin verdiklerin cevaplar
incelendidinde, arastirmaya katilan veliler yeni programin maddi kiilfet getirdigini ancak yeni programda yer
alan proje ve performans édevlerini yararli bulduklarim belirtmislerdir. Internet lizerinden yapiimasi istenen
ddevlerin ise égrenciye cok fazla faydasinin olmadig, birgok velinin evinde internet olmadigi icin cocuklarinin
ddevlerini yapamadiklarini dile getirmislerdir. Ayrica veliler coktan se¢meli testlerin yaninda, performans deger-
lendirme gibi alternatif élcme ve dederlendirme yéntemlerini yararl bulduklarini ifade etmislerdir, Ancak velile-
rin biylik bir cogunlugu SBS sinav sistemiyle yeni ilkégretim programinin drilismedigini, bu yiizden de yeni
ilkégretim programinin geredi gibi okullarda uygulanamayacadini diisiinmektedirler. Ayrica veliler ders zama-
ninin biiytik kisminin etkinliklere ayriimasinin cocuklarinin sinav basansini diisiirecedinden kaygi duymaktadir-
lar. Mevcut ders kitaplar ve 6§renci calisma kitaplari ile ilgili olarak da veliler olumlu gériis bildirmiglerdir.

Sonug olarak, velilerin yeni ilkégretim programina olumlu yaklagmalari, program dedisikligini gerekli ve is-
tenilen dogrultuda gérmeleri, yeni programlanin geredi gibi uygulanmasi yéniinde idareci ve 8gretmenlere
yardimel olmalar acisindan biiylik Gnem tasimaktadir.
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6§rénci-merkezli ogretim yaklasimmin ingilizce 6gretiminde uygulanmasi: Ogretim gé-
revlilerinin farkindalhklar, goriisleri ve karsilasilan sorunlar

Gllen Onurkan Aliusta
Bekir Ozer
Dogu Akdeniz Universitesi
gulen.onurkan@emu.edu.ti; bekir.ozer@emu.edu.tr

Bu arastirmanin amaci, Dogu Akdeniz Universitesi ingilizce Hazirhik Okulu'ndaki dgretim gérevlilerinin 64-
renci-merkezli 6§retimde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili farkindalk diizeylerini, gérislerini ve bu yéntem
ve tekniklerin uygulanmasini engelleyen etmenleri belirlemektir. Aragtirmaya ingilizce Hazirlik Okulu’nda tam
zamanli olarak calisan 15 6gretim gérevlisi katilmistr. Arastirma icin gerekli olan veriler, gériisme teknidi kulla-
nilarak toplanmistir. Toplanan veriler 1si§inda, calismaya katilan ingilizce Hazirlik Ckulu 8gretim gérevlilerinin
derslerde édrenme slrecini etkili kilmanin kimi kosullarini bildikleri ancak 6grenci-merkezli 6&retimde kullani-
lan 8gretim yontem ve teknikleriyle ilgili farkindalik diizeylerinin pek yliksek olmadigi gérilmustiir. Bunun yani
sira, 6gretim gorevlilerinin 6grenci-merkezli 6§retimde kullanilan yéntem ve tekniklerin Ingilizce Hazirlik Oku-
lu'nda égrenim géren dgrencilere pek uygun olmadigini disiindikleri ve bu yéntem ve teknikleri derslerinde
kullanmadiklari belirflenmistir. Ogretim gérevlileri, geleneksel 8gretmen-merkezli d§retim yaklagimi ile yetismis
olan 8grencilerin 8grenci-merkezli 6gretim yaklasimina hazir olmamalarini ve uygulanan egitim programinin
yogun icerikli ve sinavli olmasini, 6grenci-merkezli dgretim ydntem ve tekniklerinin derslerde uygulanmasini
engelleyen etmenler olarak gdstermislerdir.

Anahtar kelimeler: 6Grenci-merkezli 6gretim, Ingilizce 6gretimi, 8gretim yéntem ve teknikleri
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Ogrenme Ogretme Siirecindeki Hata, Yanilsama Ve Yaniltmacalara liskin Ogrenci Goriisleri

Yrd. Doc. Dr. Bilal Duman
Mugla Universitesi
Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Blimii
bduman@mu.edu.tr

Bu calisma Universite 8grencilerinin 6grenme &gretme siirecindeki hata, yanilsama ve yaniltmacalara iligkin
gortslerini belirilemeye yonelik olarak tasarlanmistir. Bu amacla lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarin-
daki 6grencilerden olusan toplam 30 kisilik drneklem grubuna bes acik uclu sorudan olusan bir anket uygulan-
mistir. Ayrica 6grencilerle bir odak grup gériismesi yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda dgrencilerin égren-
me Odretme sirecindeki hatalarin ¢ogunlukla kullanilan yéntemlerden kaynaklandigini, strecte farkindahg
hissetmediklerini bunun ise yanilsamalara ve yaniltmacalara neden oldugu saptanmustir.

Insanlarin ve toplumlarin arasinda biiytik farkliliklar yaratan, aldiklari editim durumlarndir. Egitimdeki yanhs-
lar diger alanlardaki hatalara kaynaklik etmektedir. Egitim, 8gretim ve 6grenmede cagdaslastirmaya acik, akilsal,
elestirel, yansitici 8z-elegtirel olarak reforme edilmeye elverisli agik sistemli yeni kuramlar kusagmna ihtiyac var-
dir. Kendi zihnimizin, calismasina ve 6grenmesine bilissel farkindalikgi diisiiniislere ve stireg temelli 6§renme ve
distinme becerilerine iliskin stratejik yaklagimlara daha cok ihtiyac vardir.

Bu calismada program gelistirmenin dért temel &gesinde bir olan dgdrenme-gretme siireci-durumu ya da
egitim durumlan lzerinde odaklanilacaktir. Uygulama siirecinde egitim programlannin en énemli 6desi olan
6grenme -6gretme siirecidir. Hedef, icerik ve degerlendirme diizeyleri ne kadar mitkemmel belirlenip diizen-
lense bile hedeflere nasil ulasilacag! ve icerigin nasil isleneceginin, hangi tiir degerlendirmenin yapilacaginin
odak noktasi -6grenme-6gretme siirecinde- kullanilacak strateji ydntem ve tekniklerle iliskilidir.

Ogrenme dgretme siirecindeki hata, yanilsama ve yaniltmacalarin égrencilerin anlamh ve isteyerek 6g-
renmelerini engellemektedir. Ogrenme-6greteme siirec ve ortamlarindaki hata yanilsama, yaniltmacalarinin
temel kaynaklarindan biri, ezber bilgiden vazgecip anlamh bilgiye istekli olarak gecisteki “stirec tasariminin”
yanhs uygulamasi olarak sdyleyebiliriz. Diger bir hata kaynagi, dersin 6grenme-6gretme siirec akisinda, hedefle-
rin taksonomisi, icerigin diizenlenmesi, icerik secimi ve icerik tirlerine ait bilgi ve degerlendirme yaklasimlarinin
uygulama yanlishklar olabilir. Bununla birlikte beklide hata kaynaklarinin dgrenciye en belirgini olarak yansi-
masi ise, icerik diizenleme yaklasimlarinin ve icerik tiirlerinin 8grenme-6gretme stireclerinde uygun metodolo-
jiyle eslestiriimemesi olarak gériilebilir. Ayrica hedeflerin taksonomisine uygun i¢erigin segilmemesi ve 6gren-
cinin dzelliklerine gére ortamlarin hazirlanmamasi yanilsamaya neden olabilmektedir. Bilgi karmasikhgna cok
boyutlu bir yaklagimla biitiine ve baglama anlam kazandiran zekanin gelistirilememesi 6grenme-dretme stire-
cinin yaniltmacalari olarak sayabiliriz. Clinkii karmasiklasan teknoloji ve ¢odalan bilgi égrenenin 6grenilmis—
komplekslere kapilmasina da neden olmaktadir Bu ise akla uygun bilgi ile uygun olmayan bilginin bireyin-
6grenenin dgrenme sistemindeki catismalara neden olabilmektedir.

Ogrenme dgretme siireclerindeki hata, yanilsama ve yaniltmacalarin ¢éziimlenebilmesi icin stireci, planla-
yan, uygulayan, ydneten ve destekleyenlerin akilsallik ve akilsallastirma arasindaki celiskiyi 6zelestirel bir diisii-
niisle degerlendirmesi gereklidir. Bu baglamda hata ve yanilsama olasiliklar da cok ve siireklidir. Dissal ve icsel
faktérler olarak iki baglamda incelenebilir: Digsal faktorler; toplumsal, kiiltirel, paradigmatik kérlesmeler, ya da
paradigmanin egemenligi; 6tekilegtirme. Icsel faktorler: zihinsel hatalar; algisal hatalar, diistiinsel hatalar, duygu-
sal hatalar vb gibi.

Odrenme-égretme siirecindeki dissal faktdrler, zihnin ozerkligine ket vurur ve gercedin aranmasini ya-
saklar ya da sakincali olarak gésterir. Oysaki egitimin ve ogretimin en énemli gérevi, herkesi bilincli diistindiire-
bilmek icin akilsallik siireclerini, baglamin énemini ve ok boyutluluk, parca-bltiin ya da tekil cogul iliskisini
6gretmektir. Akilsallik stirecleri, timevarim ve timdengelim mantik yariitme ilkeleridir. Cok boyutluluk, cok
yonll bakistir ve insan zihninin genel yeteneginin gelistirilmesiyle iliskilidir. insan cok boyutlu psikolojik, sosyo-
lojik, fizyolojik, biyolojik dahasi hem akilsal hem de duygusal bir varliktir. Baglamla biitiin farkli kavramalardir.
Blitiin 6rgtsel sekilde parcalardan olusan tamlikur. Baglam ise herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler
6rglisti veya baglantisi, konteksttir (TDK, 2008). Parca-biitiin iliskisi, parcanin icinde biitin bitinin icinde
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parca vardir. Her tekil hiicre, hertekil birey parcasi oldugu ve ayni zamanda parcasi oldugu bitind hologramik
bicimde icerir(Morin, 2003).

Bilgi, baglami, biitind, karmasik olani referans almak suretiyle kendini olusturmaya calisarak, bilenin diinya
listiine bildiklerini fiillen harekete gecirmelidir (Morin, 2003). Ogrenenin bildiklerini harekete gecirebilmek icin
merakin dzgirlestirilmesi, akilsal sireclerin ilkeleri ve bilgideki dnermelerin kavranmasi gereklidir.

Bu calismanin amaci 6grenme 6dretme silirecindeki hata, yanilsama ve yaniltmacalarin hedef, icerik yon-
tem ve degerlendirme 6deleri acilarindan irdelemektir. Bu amac cercevesinde dgrenme-6gretme siirecindeki
hatalarin neler oldugu ve bu atalara kaynaklik eden verilerin neler oldugu ve yanilsama ve yanilimacalarin neler
oldugunu ortaya koymaktir.

Calisma Mugla Gniversitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim géren ve lisans ylksel lisans ve doktora program-
lart cercevesinde dersler alan 6grencilerden olusan toplam 30 kisini katilmlaryla gergeklestirilmistir. Bu calisma
nitel arastirma modeline gére tasarlanmistir. Calismada editim program ve 6gretimi alaninda ve de éncelikle
6grenme-6gretme slireci ve bu siirece etki eden fakttrlerin neler olduguna iliskin literatir incelenmistir, Daha
sonraki asamada alanlarinda deneyimli Uc akademisyen ile yine alanlarinda uzman olan Egitim Programi ve
Ogretimi anabilim dalinda 63retim (yesi olan iki akademisyen ile gériismeler yapilmistir. Bu gériismeler ve ilgili
literatiir taramasi sonucunda 6grenme 6gretme siirecindeki hata yanilsama ve yanilimacalarin neler cldugunu
sorgulayan bes agik uclu sorudan olusan bir anket hazirlanmistir. Anket sorular; 6grenme-6gretme strecindeki
hata, yanilsama ve yaniltmacalar ve bunlara iliskin ¢ozlim dnerilenleri Gzerindedir. Acik uclu sorularin coktan
secmeli testlere gére tercih edilme nedeni, katihmcilan yénlendirmeden daha fazla bilgi almayi saglamaktir. Bu
calismada da &drenciyi ydnlendirmeden, édrenme-6gretme slrecindeki hata kaynaklarina yanilsamalara,
yaniltmacalara ve ¢6zim cnerilerine iliskin gdrisleri neler oldugunu ortaya koymayi amaclanmustir.

Verilerin ¢éziimlenmesi siirecinde 6ncelikle 6§rencilerin vermis olduklar bitin cevaplar biitinligl bo-
zulmadan kisaltilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogrencilerin cevaplan, ifadelerdeki ortak dzelliklere ve
ana fikre gbre arastirmaci tarafindan olusturulan kategorilere ve alt kategorilere yerlestirilerek frekanslari ve
ylUzdeleri hesaplanmistir. Ayrica diger 6grencilerle ortak kategorilerin tespiti amaciyla stirekli karsilastinlmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler uygun istatistiksel analizler kullaniimistir. Arastirma sonucunda amaclar dog-
rultusunda dzetle asagidaki bulgular elde edilmistir.

Ogrenme-8gretme siirecindeki hata, yanilsama ve yanilimacalar sizce nelerdir? Sorusuna dgrencilerin ver-
dikleri cevaplar grafik halinde belirtilmistir. Bu verilerden elde edilen bulgulara gére dgrencilerin ¢cogunlugu
dgrenme-6gretme siirecindeki hata kaynaklarini cesitli nedenlere dayandirmakla birlikte 6gretmenin derslerde
kullandigi metodolojik yaklasimlardan, sinif ici ydnetim zafiyetlerinden, etkili iletisim kuramamadan ve 6grenci-
ler igin &grenmeyi temel bir gereksinim haline getirememeden ve onlar motive edememeden kaynaklandigi
vurgulanmaktadirlar.

Elde edilen bulgulara gére 6grenme-dretme siirecindeki hata kaynaklar éncelikle 6§retmenlerin kullan-
diklari yéntemlerden kaynaklandigr saptanmigstir. Ogretmenlerin her ders icin ve her konu icin ayni ydntemleri
kullandiklarint sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgulara dayali olarak denilebilir ki, ne kadar Uist diizeyde hedef-
ler koyarsanin koyun icerigi hangi dizeyde dlzenlerseniz diizenleyin programlarin uygulamadaki en dnemli
6gesi olan &gretim yontemlerini etkili ve coklu baglamlarda &grencinin ozelliklerine gore kullaniimadikca 6§-
renme siirecinde daha cok yanilsama ve yaniltmacalar olacaktir. Bu ise égrencilerde anlamsal yanilgilara,
farkindaliksiz bir 6grenme siireci yasantisina neden olabilmektedir. Ogrenme-6gretme siirecindeki hata yanil-
sama ve yaniltmacalara stirec temelli bir 6grenme ve diislinme yaklasimlarinin uygulanmasinin ¢céziim olabile-
cedini sdyleyebiliriz.

Anahtar kelimler: Ogrenme-ddretme siireci, siirec temelli dgrenme, hata kaynaklar, yanilsam, yanilimaca,
yéntem
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Ogrenme Stillerine Gére Kigisellestirilmis Veya Uyarlanabilir E-Ogrenme ile ilgili Calisma-
larin incelenmesi

Cigdem Suzan CARDAK
Anadalu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimi
cshelikusakli@anadolu.eduir

E-6grenmeye yonelik ¢esitli ortam ve uygulamalar tamamen cevrimici dersler kapsaminda sunuldugu gibi
yiiz-ylize &grenme ortamlari ile birlikte harmanlanmis bir bicimde de sunulabilmektedir. Ogrencilerin bireysel
farklilarindan birisi olan dgrenme stilleri, harmanlanmis veya ¢evrimici derslerin 6gretme-dgrenme siireclerinde
dikkate alinmasi gereken énemli bir boyuttur. Ciinki 6grenme stili kisinin bilgiyi alma, isleme ve diizenleme
stirecinde izledigi degisik yollardir ve dgrenciler grenme strecinde kendilerine ézel farkl yollar kullanarak
ogrenirler. Bu farkliliklarin gerek yiiz-ylize gerekse cevrimici 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda gz ardl
edilmemesi, 6gretim hizmetinin 6grenciye 6zel olarak diizenlenmesini glindeme getirmektedir. Bu kapsamdea,
degisik 6grenme stili modelleri temel alinarak 6grencilerin 8grenme stillerine gére kisisellestirilmis veya uyarla-
nabilir e-6grenme yonelik cesitli programlarin ve modellerin geligtirilmesi ile ilgili ¢aligmalar yapilmaktadir.
Kisisellestirilmis dgrenme sistemleri, 8§renme baglaminin degisen &zelliklerine gére otomatik ve/veya strekli
olarak kendini uyarlar. Bu tiir sistemlerde 8grenenlerin 6grenme stilleri, bilissel stilleri, kisilik tipleri, vb. degisik
bireysel zellikleri ve tercihleri ile bu tercihlerdeki degismeler dikkate alinarak gretme-6grenme srecleri kisi-
ye dzel hale getirilir. Ogrenme ortami eder égrenenlerin etkinliklerini izleyerek bunlan 6grenenlerin gereksinim
ve tercihlerini belirlemek tizere yorumluyor ve bu bilgilere uygun olarak 6grenme siirecini dinamik bir bicimde
diizenleyebiliyor ise bu 6§renme ortaminin uyarlanabilir oldugundan bahsetmek miimkunddr.

Kisisellestirilmis veya uyarlanabilir 6grenme sistemleri ile ilgili olarak 6grenenlerin ézellikle Ggrenme stille-
rine gére uyarlanabilen e-6§renme sistemlerinin gelistirilmesi stirecinde degisik program ve modeller ortaya
ciknistir. Bu program ve modellerin ézelliklerinin ve uygulama sonuclarinin belirlenmesi, e-6grenme uygula-
malarinin égrencilerin 6grenme stillerine uygun hale getirilerek daha etkili bir bicimde gerceklestirilebilmesi
icin gerekli gorilmektedir. Bu gereksinime dayanan aragtirmada, 6grenme stillerine gore kisisellestirilmis veya
uyarlanabilir e-6grenmeye yonelik yapilan calismalarin incelenmesi amaclanmistir. Bu amaca erismel igin su
sorulara yanit aranmistir:

Ogrenme stillerine gore kisisellestirilmis veya uyarlanabilir e-6grenmeye ydnelik calismalann/arastirmalarin
1. amaglan nelerdir?

2. yontemleriile ilgili olarak;

e arastirma modelleri nelerdir?

e katilimalan kimlerdir?

s incelenen 6grenme stillerine uygun program veya modellerin 6zellikleri (temel alinan 6grenme stili
modeli, kullanilan égrenme yonetim sistemleri, icerik sunum yollari, 8gretim sreci etkinlikleri, degerlendirme
etkinlikleri, vb.) nelerdir?

o veritoplama araclari ve yoniemleri nelerdir?
3. sonuglan nelerdir?

Bu calismanin, e-6grenmeye yénelik programlarin ve grenme stillerine gore kisisellestirilmis veya uyarla-
nabilir program ve modellerin gelistirilmesinde arastirmacilara istk tutacadi diistiniimektedir. Bununla birlikte
calismanin cevrimici veya harmanlanmis 8grenme ortamlarinda ders veren dgreticilere, derslerinin 6gretme-
8grenme sireclerinde ddrencilerin 6drenme stillerini nasil dikkate alacaklan konusunda da degisik fikirler vere-
cegi dusunilmektedir.

Nitel bir dokiiman incelemesi olan bu calismada, 6grenme stillerine gore uyarlanabilir veya kigisellestirilmis
e-d§renmeye yonelik cesitli program veya modeller ile ilgili yapilan yiiksek lisans ve doktora tez calismalari ile
makaleler ve bildiriler incelenen dokiimanlart olusturmaktadir. Bu kapsaminda incelemeye alinan calismalarin
bulunmasi siirecinde; Yiiksek Ogretim Kurulu internet sitesi e-veritabanindan, Jstor, Sage, Science Driect,
EBSCO Host, Springerlink, ProQuest Dissertations and Thesis, Ulrich’s Periodicals Directory, ISI Web of
Knowledge, Wiley InterScience ve ERIC veritabanlarinda, ayrica Google arama motorundan yararlanilmistir.
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Belirtilen veri tabanlarinda yapilan taramalar sonucunda tam metin olarak ulasilan calismalar incelenmistir.
incelen calismalarin hangi llkelerde hangi yillarda yapildiginin ve tirlintin (tez, makale veya bildiri) de belirtil-
digi calismada, verilerin analizinde betimsel analiz yapilmis ve bulgular lic arastirma sorusuna gore temalastin-
larak sunulmustur.

Ogrenenlerin égrenme stillerine gore kisisellestirilmis veya uyarlanabilir e-6drenme ile ilgili calismalarin
cogunlukla yiksekégretim dizeyindeki e-6grenme etkinliklerine yonelik oldugu ve ¢alismalarin cogunlugunun
uyarlanabilir e-6grenmeye yonelik cesitli modellerin gelistiriimesine iliskin oldugu bulunmustur. Kimi calismala-
rin ise d§renme stillerine yonelik uyarlanabilir d§renme sistemlerinin gelistirilmesine hizmet etmek amaciyla
dgrenen profili tanimlama modellerinin gelistirilmesini amacladidi goralmistiir. Bu tlr calismalarda, e-
ogrenme sistemlerinde 8grenenler ile ilgili e-6§renme ortaminda toplanan verilere yonelik gerceklestirilen “veri
madenciligi” ile etkili bir bicimde égrenen profillerinin, dzellikle de 6grenme stillerinin belirlenebildigi goriil-
mustdr.

INSPIRE, AES-CS, ADAPT, DIOGENE, Co-Tutor, e-Teacher, TANGOW gibi isimlerle tamtilan uyarlanabilir e-
tgrenme modellerinde temel alinan 8grenme stili modeli Felder-Silverman Ogrenme Stilleri Modelidir. Felder-
Silverman Ogrenme Stilleri Modelinden farkh olarak, incelenen kimi calismalarda Kolb Ogrenme Stilleri Modeli,
Keefe Ogrenme Stilleri Modeli, Honey ve Mumford Ogrenme Stilleri Modeli ve bilissel stiller de dikkate alinmig-
uir. Calismalarda 6grenen modellemelerinin olusturulmasinda ddrenme stilleri ile birlikte genellikle 8§renme
diizeyleri de incelenmistir. Ogrenenlerin tanimlanan dzelliklerine uygun &gretim stratejileri, icerik 6geleri su-
nulmus, kimi modellerde ise dgrenenlerin 6grenme siireclerini kontrol etmelerine de olanak tanimmistir. incele-
nen calismalarin yéntemlerinin gelistirilen modellerin tanitimina ydnelik 6rnek olay calismasi bicimde oldugu
ve modelin degerlendirilmesine yonelik deneysel calisma sonuglarina da cogunlukla yer verildigi bulunmustur.
Modellerin degerlendirilmesi stirecinde genellikle bir grup 6grenen ile cahsilmis ve anket, gériismeler, cevrimigi
dgrenme ortamlarina yazilan mesajlarin incelenmesi, 6grenci performanslarinin belirlenmesi ile gesitli tiirde
veri toplanmustir. Incelenen ¢alismalarda gelistirilen modellerin, 6grenci performansi ve 6grenci memnuniyeti
keonusunda basarili oldugu, 6grenci profilini otomatik olarak belirlemeye iliskin gelistirilen tanilayici modellerin
ise adrenci dzelliklerini basanh bir bicimde tanimladigi ve simiflandirdidi belirtilmistir, Calismada elde edilen
bulgular, égrenme stillerinin belirlenmesinde geleneksel ydontemlerin yerini 6drenen dzelliklerini otomatik
olarak tanimlamaya yénelik sistemlerin aldigini ve 8drenenin égrenme siirecini kontrol etmesine daha fazla
olanak taninmasi ile daha esnek e-6grenme modellerinin ortaya ciktigini géstermektedir.

Odrenen merkezli cagdas yaklagimlar ile (izerinde daha fazla durulan 6grenme stilleri ve tercihleri, y(z-
yuze 6grenme ortamlarinda oldugu gibi, e-6§renme ortamlarinda da dikkate alinmak durumundadir. Tek bir
ogretim stratejisinin veya modelinin dedisik 6grenme ozelliklerine sahip 8grenenlerin hepsine ayni derecede
uygun olmasi mimkin gdriinmemektedir. Bu nedenle e-6grenme ortamlarinda da &grenenlerin 6grenme
stillerinin, dg§renme tercihlerinin dikkate alinmasi ve 6grenen gereksinimlerini karsilayabilecek nitelikte 6gretim
hizmetinin 6drenene sunulmasi gerekmektedir. Uyarlanabilir, kisisellestirilmis &grenmeye yonelik gelistirilen
modeller, gelecedin akilli 6grenme yénetim sistemlerinin temelini olusturmaktadirlar. Bu baglamda, 6grenme
stillerine gore uyarlanabilir, kisisellestirilmis e-6drenmeye yonelik calismalarin incelenmesinin daha ileri dizey
modellerin ve programlarn gelistirilmesine hizmet edebilecedi disunilmektedir.

Anahtar Kelimeler: E-ddrenme, 6§renme stilleri, uyarlanabilir 8§grenme ortamlar, kisisellestirilmis dgren-
me sistemleri
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Ogrenme Stillerine Gore Ogrencilerin isbirlikli Ogrenme Gruplarindan Yararlanma Diizeyleri

Dr. Melter Gékdag Baltaoglu, Yrd. Dog. Dr. Vesile Yildiz Demirtas
Dokuz Eylil Universitesi

meltem.gokdag@amail.com; vildizvesite@gmail.com

Isbirlikli 8grenme son yillarda okuléncesinden yiiksek dgretime kadar her egitim diizeyinde her alanda
(Tirkge, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler vb.) pek ¢ok egitimcinin ilgisini cekmektedir. Ayni zamanda da
egitimdeki yenilesme hareketinin en basanl 6gretim yontemi olarak ta kabul edilmektedir. ishirlikli 6grenme
etkinlikleri glintimUizde hem tlim sinifa yonelik geleneksel égretim y&ntemlerine hem de bireysel 8gretim ydn-
temlerine secenek olusturmaktadir.

Ogrenme stili ayni égretim ydntemini bazilari icin harika bazilar icinde korkunc kilan bir dizi biyolojik ve
gelisimsel olarak yiiklenen ézelliklerdir. Aynt zamanda bilissel tarz olarak séz edilen &§renme stilleri gliintimiiz-
de pek cok arastirmacinin ilgisini cekmektedir. Bu arastirmalarda égrenme stilleri bilissel ve fizyolojik etkin 6zel-
likler olarak tanimlanmakta ve égrencilerin nasil algiladig, nasil etkilesime girdigi ve &grenme ortamina nasil '
yanit verdigine iliskin sorulara cevap aramaktadir.

Etkili bir dgretimin gerceklesebilmesi icin bireysel farkliliklarin dikkate alindigi 6grenci merkezli bir yaklasi-
ma ihtiyag vardir. Clinki her birey farkl sekillerde ve farkl stirelerde 6grenir. Bir baska deyisle her birey farkh bir
ddrenme stiline sahiptir. Ogrencilerin hem dogustan getirdikleri hem de cevreden etkilendikleri dgrenme stille-
rine uygun &grenme ortamlarini yaratmak bireysel farkhliklarin dikkate alinmasini saglayacaktir. Ancak her
6grencinin 8grenme stilleri birbirinden farkh oldugu icin 6gretmenler, 6grencinin 6grenme stiline uygun bir
ortam olusturmakta zorlanmaktadirlar.

Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin farkh sekillerde égrendikleri igin bu 6grencilerin isbirlikli 6g-
renme sonucunda basanlar arasinda fark olup olmadigi merak edilmektedir. Bu nedenle yapilan bu arastirma-
nin amaci, dgrencilerin 6grenme stillerine (gorsel, isitsel, hareketsel) gére isbirlikli 6grenme gruplarindan yarar-
lanma diizeylerini ortaya cikarmaktir. Bir baska deyisle isbirlikli 6grenme farkli 6§renme stillerine sahip 6grenci-
lerin basarlarini nasil etkilemektedir?

Bu arastirmanin sonucu ile 6grenme stillerinin 8grenme ve gretme siireclerinde ne kadar énemli bir rol
oynadig: tespit edilerek grenme stillerine gére 8gretim ve 6grenme stratejilerinin gelistirilmesinde énemli bir
rol oynayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6grenme stillerine gére isbirlikli 6§renme uygulamalarinda kullanilacak
ogretimsel islerin diizenlenmesinde &nemli ipuclan saglayacakur. Bu sonuglar ézellikle 6&rencilerin 8§renme
stillerinin belirlenmesine yénelik 6lgeklerin editim kurumlarinda uygulanmasinin yayginlasmasina ve dgrenme
stillerine gére editim programlarinin hazirlanmasina dnemili katkilar getirecekiir.

Aragtirmada “"kontrol gruplu &ntest-sontest arastirma modeli kullaniimistir. Arastirma 7. sinif Sosyal Bilgi-
ler dersinde yiiriitdlmistiir. isbirlikli 5grenme grubunu 29 égrenci, geleneksel égretim grubunu ise, 31 8§renci
olusturmaktadir. Arastirma bir kontrol ve bir deney grubu lizerinde yiriitiilmistiir. Deney éncesi her iki gruba
da bagari testi, yazil yoklama, 6grenme stilleri dlcedi uygulanmistir. Deney siiresince deney grubuna isbirlikli
6grenme ydntemleri ve aktif 6grenme isleri uygulanmistir, Geleneksel gretim grubuna ise, geleneksel gretim
yontemleri uygulanmigtir. Arastirma siirecinin sonunda her iki gruba basan testi, yazili yoklama, Ogrenme Stille-
ri Olcegi tekrar uygulanmistir.

Aragtirmada veriler Ogrenme Stilleri Olgegi, Basan Testi ve yazili yoklama ile toplanmistir. Ogrenme Stilleri
Olegi gegerlik ve giivenirligi ( KR-20=0.74) yapilmis 28 maddelik bir dlgektir. Olcek i faktdrden (isitsel, gérsel
ve hareketsel) olusmaktadir. Basari testinin giivenirlik katsayisi ise ilk tinite igin (KR 20) 0.80, ikinci tinite icin ise
0.83 olarak hesaplanmistir.

Her iki Ginitenin yazili yoklama gtivenirlik calismasi igin test-tekrar-test yéntemi kullanilmistir. Her iki uygu-
lama arasinda ilk tinite icin iki uygulama arasi giivenirligin .84 ikinci iinite icin ise, .91 oldudu saptanmistir, Her
iki tinite icin hazirlanmis Yazill Yoklamanin giivenilir olmasi icin yazili kagitlan 2 kisi tarafindan okunmus ve
aralanindaki korelasyon hesaplanmistir. Her iki uygulama arasinda ilk {inite icin sinavlan degerlendiren kisiler
arasi karelasyonun .99, ikinci tinite icin ise, .97 oldugu saptanmistir.

Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme kullanilan deney grubundaki gérsel stile sahip 6grencilerin basari
testinden aldiklan puanlar deney grubu lehine anlamli diizeyde daha yiiksek cikmistir. Ayrica isbirlikli 5grenme
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kullanilan deney grubundaki harekesel stile sahip dgrencilerin yazil yoklama smavindan aldiklari puanlar deney
grubu lehine anlamli diizeyde daha yliksek bulunmustur.

Bu sonuglar dogrultusunda 6grenme stillerine uygun egitim programiari gelistirilmeli ve bununla ilgili de-
neysel aragtirmalar yapilmal, 6grenme stilleri ve stillere uygun dgretim stratejileri konusunda aday dgretmenler
ve alanda calisan dgretmenler yetistiriimeli ve isbirlikli 6grenme gruplarindaki égrencilerin dgrenme stilleri
belirlendikten sonra, onlarn stillerine uygun etkinliklerin diizenlenmesi ve uygulanmastyla ilgili yeni aragtirma-
lar yapiimalidir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin bu arastirmadaki 6grenme stillerinin disinda, farkli 6grenme stilleri
iizerindeki etkileri de incelenmelidir.

Anahtar kelimeler: Isbirlikli 8drenme, Ogrenme stilleri (isitsel, gorsel ve hareketsel)
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Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi : Dogrudan Ogretim Yaklagimi

Ars, Gor. Muhittin CALISKAN
Selcuk Universitesi
muhitt@gmail.com

Doc. Dr. Ali Murat SUNBUL
Selcuk Universitesi
sunbul@selcuk.edu.tr

Egitim bilimleri alaninda yapilan galismalarin cogu égretme — 6grenme siirecinin etkili bir sekilde nasil di-
zenlenebilecegi ile ilgilidir. Ciinkii bireylerin 8grenebilmeleri bu stirecin etkili bir sekilde diuzenlenmesine bagl-
dir. Ancak amaca ulasmak icin 6gretme - dgrenme siirecinin etkili bir sekilde dlizenlenmesi tek bagina yeterli
olmayabilir. Ogrenenle ilgili degiskenler 6nemli rol oynar. Odrenme stratejileri 6grenenle ilgili nemli degisken-
lerden biridir. Ogrenme stratejileri bireyin kodlama stirecini etkiler ve onun égrenmesini kolaylastinr. Bu neden-
le, etkili bir grenme icin égrencilere 6grenme stratejileri dgretilmelidir. Ulkemizde bu konuda yapilan calisma-
larda okullarda &grenme stratejilerinin dgretiminin géz ardh edildigine vurgu yapiimaktadir.

Ggrenme stratejilerinin dgretiminde dogrudan dgretim ve karsilikli 6gretim olmak lizere iki temel yaklagi-
min kullanildigi gériilmektedir. Dogrudan &gretim yaklagiminda, 6grenme stratejileri &grencilere derslerin
dYretim programlar diginda, ézel olarak diizenlenen programlar ya da etkinliklerle 6gretilmektedir, Karsilik
Bgretim yaklasiminda ise, 8grenme stratejileri derslerin égretim programlarn ile biittinlestirilerek, onlarin bir
parcasi olarak &gretilir.

Icerikle birlikte &gretme yaklagiminda, icerige ayrilan siirenin bir kisminin strateji 8gretimine aynlmasinin
uygulamayi glclestirebilecedi, bu nedenle strateji 6gretiminde dogrudan 6gretim yaklagiminin uygulanmasi-
nin daha uygun olabilecedi distincesi bu aragtirmanin gikis noktasi olmustur. Ancak dogrudan égretime getiri-
len elestiriler dikkate alindiginda dogrudan dgretimin etkililiginin incelenmesine ihtiyag duyulmustur. Bu ne-
denle arastirmanin amaci 6grenme stratejilerinin dgretiminde dogrudan dgretim yaklagiminin etkiligini ortaya
koyrmakuir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.,

1.Dogrudan 8gretim strateji farkindaligini artirmada etkili midir?
2.Dogrudan dgretim yaklagimiyla strateji dgretiminde kargilagilan giglikler nelerdir?
3.0zelde her bir stratejinin égretiminde karsilagilan giiglikler nelerdir?

Deneysel arastirma modellerinden biri olan &n test - son test kontrol gruplu deneme modeline gére de-
senlenen arastirma, 2008-2009 6gretim yilinda Konya il merkezinde yer alan Orgeneral Tural lIkégretim Okulu
ve Dikmeli llkégretim Okulu altinc sinif 8grencileri ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda 21, kontral grubun-
da 21 6grenci olmak tizere, toplam 42 égrenci ¢alisma grubunda yer almistr. Gruplar Ogrenme Stratejileri Belir-
leme Olgedl 6n test sonuglan dikkate alinarak egitlenmistir. Deney grubunda, arastirmaci tarafindan dogrudan
dgretim yaklasimiyla 15 hafta siiren strateji dgretimi yapilmigtir.

Aragtirmada toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali olarak; dogru-
dan dgretimin strateji farkindaligini artirmada etkili oldugu, dogrudan 6gretimde birtakim guicliklerle karsila-
sildigi ancak bu gligliiklerin sadece dogrudan égretim yaklagimiyla iliskilendirilemeyecedi, &zelde her bir strate-
jinin dgretiminde de glicliklerle kargilasildign ama bu giigltiklerin stratejinin dogasindan kaynaklanabilecedi
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme Stratejileri, Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi, Dogrudan Ogretim
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Ogretmen Adaylarin Coklu Olusturmaci Ogrenme Ortami ve Goklu Degerlendirme Siireci-
ne iliskin Goriigleri: Bir Eylem Arastirmasi

Yrd. Doc. Dr. Kerim GUNDOGDU
Atatiirk Universitesi
kerim@atauni.edu.ir - gundogduk@gmail.com

Bilim, teknoloji ve sosyal alanlardaki degisimin &ncisii egitime yon veren felsefeler ve bu felsefeler 1sig1 al-
tinda ise kosulan 6grenme-6gretme uygulamalaridir. Artik kabul edilmektedir ki, yetistirilmek istenen insanlar-
da bulunmasi uygun gériilen 6zellikler 10 yil ya da daha éncesinin 6zellikleri degildir. Bilgi toplumu ve siirekli-
yagam boyu egitim kavramlariyla idealize edilen paradigmatik degisimi gerceklestirebilmesi éngériilen yakla-
simlarin basinda ise olusturmaailiktir (constructivism).

Literatiir incelendiginde "olusturmaci” ve otantik 6grenme-8gretme siireclerinin egitim siireclerindeki
paradigmatik déniisiimde etkili oldugu gériilmektedir. 2005 yilindan itibaren Gilkemiz ilk, orta ve yiiksekégre-
tim sistemleri de bu yaklasim cercevesinde degisikliklere ugramistir ve bu degisim hala devam etmekiedir.
Olusturmaci yaklasimda 6zgiin etkinlikler de énemli bir role sahiptir. Ozgiin etkinlikler ogrenenlerin yapmasi
gereken gergek yasamla ilgili karmasik gérevlerdir. Bu aktivitelerin temel amaci, grenenleri gercek yasamin
karmasik problemlerine hazirlamaktir. Ozgiin etkinliklerin gercek yasamila iliskili olmasi, grenenlere tam olarak
tanimlanmasi ve gercek yasamadaki gibi karmasik olmasi, 6grenenlerin gesitli kaynaklar kullanarak farkli bakig
acilarini sunmalanini saglamasi ve isbirligini gerektirmesi dnemlidir. Literatiirde gelecegin odgretmenlerinin
olusturmaci yaklagima gére yetistirilmelerinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu gérisiin 1sigi altinda olusturmac
6grenme ortamlarinda &grencilerin 6grenme streglerine aktif katilimini gerektiren proje, beyin firtinasi, benze-
tisim, drama vb. yéntem ve teknikler kullanilir.

Programlarin basariyla uygulanabilmesi icin programr uygulayacak olan égretmenlerin programlar ¢ok iyi
tanimasi, benimsemesi ve uygulayabilecek diizeyde yeterlilige sahip olmasi gerektigidir. Ogretmenler bu ko-
nuda yetersiz olduklan zaman programlann basariyla uygulanmasi olumsuz etkilenecektir. Bu noktada hazirla-
nan programlarin bagariya ulagmasini saglayan 6gretmenlerin yetistirilmesi dnemlidir, Olusturmaci modelde ise
6grencinin &grendiklerini ne kadar hatirlayabildigini anlamak degil, égrencinin énceki bilgilerinde meydana
gelen niteliksel degisimleri anlamak ve 6grenme siirecini gelistirmek ve degerlendirme etkinliklerinde tiim
bunlann gz éniine alinmasi 6n plandadir. Bununla birlikte, tilkemizde yapilan calismalar, gretmenlerin kendi-
lerini en cok “8lgme ve degerlendirme” konusunda yeterli gérmedikleri sonucuna ulasilmistir.

Bu cahsmanin amaci, olusturmaci yaklagim dayal olarak gelistirilen “Sinif Yénetimi” dersinde coklu é¢gren-
me ortami ve ¢oklu degerlendirmeye iliskin 6gretmen adaylarinin gériislerinin incelenmesidir. Arastirmada, 14
haftalik bir dersin uygulanmasi kapsaminda, sinif ortaminda &grenme égretme surecini iyilestirme ve sonraki
etkinlikler igin diizeltmeler saglamasi bakimindan nicel ve nitel veri toplama tekniklerini barindiran eylem aras-
tirmast (action research) kullaniimistir. Katilimeilar benzer ézelliklere sahip iki ayri ingilizce dgretmenligi sinifin-
da bulunan 21'i erkek, 77'si bayan toplam 98 &gretmen adayindan olusmaktadir. Katilimcilardan elde edilen
verilerin analizinde betimsel istatistik ve nitel verilerin analizinde ise frekans ve icerik analizi tekniklerine basvu-
rulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular asadida verilmistir:

1) Siif ydnetimi 6@retmen yetistirme alaninda son derece énemli gériilmektedir. Ogretmen adaylar 6§-
retmenlik yasamlaninda bu derste &grendiklerinden faydalanacaklari, dersin kendilerine giiven saglachgin,
dersin farkli alanlar ile baglantilar fark edilmesi konularinda son derece olumlu gériislere sahiptir.

2) Ders kapsaminda coklu 6grenme ortamlarn ve ¢oklu degerlendirme yapilmasi konusunda “cok olumlu”
ve olumlu” gorislerin agirlikli olarak ifade edildigi gériilmektedir.

3) Ornek olay calismalan ve ¢oziimlemeleri ve portfolyo uygulamasi (yorucu oldugu belirtilmesine rag-
men) cok olumlu olarak karsilanmustir,

4) Sinif ici tartigmalar; seminer calismasi ve sinif ydnetimi ile ilgili makale analizlerinin poster haline getiri-
lerek sergilenmesi gibi etkinlikler olumlu olarak algilanan etkinliklerdir ve bunlarin 6gretmen adaylannin basari-
lannin degerlendirilmesinde kullanilmasi da olumlu karsilanmstir.

5) Ogretmen adaylan, acik uglu sorular araciligiyla, coklu degerlendirme temelli ders islenmesi konusun-
da etkinliklerin genelde olumlu karsilandigini; dersin karakteristigi arasinda 6grenci merkezliligin son derece
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acikca fark edildigini; dersin amaglar arasinda yer aldig gibi, dersin 6gretmenlik meslegine iliskin bilgilerini ve
arastirma becerilerini artirdigini; duyusal 6zellikler arasinda eglendirici bir atmosfer yarattigini ve sinif ortami
bakimindan da rahat bir ortam olustugunu belirtmislerdir.

6) Ogretmen adaylar, coklu degerlendirme temelli islenen dersi olumsuz algilamalari arasinda etkinlikler
ve projelerin hazirlanmasinin cok zaman almasi ve sinifta devamin puanlandirimast oldugunu dile getirmisler-
dir.

7) En cok hatirlanan etkinlikler olarak sinif yénetimiyle ilgili olarak izlenen filmler ve trnek durum calis-
malari gésterilmistir. Ogretmenlik meslegiyle ilgili dersin kendilerine kazandirdiklar konusunda ise beden dili
anlaminda g6z temasi ve okullarda karsilasilabilecek disiplin sorunlanna karsi farkli taktikler gelistirilmesini
gostermislerdir.

Ogretmen adaylarinin, olusturmaci 6gretim etkinlikleri yoluyla islenen sinif yénetiminin ddretmen yetis-
tirmede ne denli dnemli oldugunu; bu dersin dgretmenlik inang ve digtincelerini olumlu yénde dedistirdigini
ve kendilerine olan giiven duymalarina neden oldugu gériilmektedir. Bunlar dersin amaglanyla értismektedir.
Olusturmaci anlayisa dayali olarak desenlenen etkinlikler ve bu etkinlikler etrafindan desenlenen ¢oklu deger-
lendirme yaklasimi 6grencilerce yorucu bulunmasina ragmen, derse iliskin daha sonraki eylemlere yol géster-
mesi ve etkili bir sinif yénetiminin nasil saglanabilecedi konusunda Snemli veriler icermektedir. Ogretmen
adaylarinin siirekli etkinlikler icinde olmalari ‘yasam boyu egitim’ konusunda, coklu degerlendirme ise dzellikle
‘adalet’ konusunda dgrenme ortamlarinin bilgi caginda sahip olmasi beklenen 6zellikleri kazandirabilecegine
iliskin ipuclanini barindirmaktadir. Bu baglamda, gelecegin toplum idealine en biiyiik katkiyi yapacak bireyler
olan dgretmenlerin, hizmet éncesi egitimleri siirecinde etkili 6zgin yasantilar gecirmesi ve yeni programin
sahip oldugu degerlendirme sistemini daha meslege atilmadan ‘yaparak-yasayarak’ 6grenmeleri gerektidi
sdylenebilir. .

Anahtar kelimeler: Ogretmen yetistirme, olusturmacilik, oklu degerlendirme, otantik etkinlikler.
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Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarligs Becerilerindeki Zorlanma Diizeyleri

(Firat Universitesi Ornegi)

Doc. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Firat Universitesi

nurigomleksiz@yahoo.com

Ars. Gor. Ummihan ONER
Firat Universitesi

uoner@firat.edu.ir

Giniimiiz dinyasinda meydana gelen bilimsel ve teknolojik gelismeler, bircok degisiklik ve yeniligi bera-
berinde getirmektedir. Iletisim ve ulasim alanina yansiyan yenilikler diinyanin bir yerinde meydana gelen bir
bulus, icat, gelisme kolaylikla biitiin diinyaya yayilmasini, bilgilerin stirekli degismesini saglamaktadir. Bunlarin
etkisiyle kiiresel bir kéye dénen dinyada yagam giin gegtikee daha karmasik bir hal almaktadir. Teknolojinin
hakim oldugu diinyada bilgi edinme ve &grenme yollari degigmistir. Bu durum yenidinya dizenin getirdigi
kosullara uyum saglayan, yasami boyunca &grenen, bilgiye ulagmayi, kullanmayi, degerlendirmeyi bilen, yani
bilgi okuryazarligina sahip nitelikli bireylere olan ihtiyaci 6n plana cikarmaktadir. Bilgi okuryazarhigina sahip
bireyler bilgiye nasil elde edecedini, bilgiyi farkii alanlara transfer etmeyi bilen, bilgiyi yorumlama becerisine
sahip olan kisilerdir. Bu &zellikleri kazanmamig kigilerin dénemin kosullanina uyum saglayabilmeleri, yeniliklere
acik olmalari, kendilerini siirekli gelistirebilmeleri oldukea zordur. Bireyleri, bilgi okuryazarlig acisindan gelis-
tirme gorevi egitim kurumlarina diismektedir. Bireyin mesleki yasantisinda biiyik dl¢tide belirleyici olan tiniver-
siteler de, bgrencilerini bilgi okuryazarn bireyler olarak mezun etme amaci giiderler. Ogrenciler bilgi okuryazar-
ligy becerilerini kazanirken belirli noktalarda zorluk yasayabilir cesitli problemlerle karsi karsiya kalabilirler. Bu
zorluklar “bilme, erisim, degerlendirme, kullanma, etik yasal konular” gibi basliklar altinda toplanabilirler. “Bil-
me” bireyin ne tiir bilgiye gereksinim duydugu ile ilgili bir durumdur. “Erisim” ulagilmak istenen bilgiye nasil
ulasilabilecegini, nasil bir yol takip edilmesi gerektigi ifade eder. “Degerlendirme” bilgi kaynaginin givenilirli-
gini, kullanma bilginin sunumu igin en uygun yéntemi belirtir. “Etik yasal konular” ise bilginin kullanilmasr igin
gerekli izinlerin alinmast ile ilgilidir.

Bu arastirmanin amaci 8gretmen adaylarinin bilgi okuryazarhg becerilerindeki zorlanma diizeylerini belir-
lemektir. Bu genel amacg cercevesinde su alt problemlere cevap aranmistir: a) 6gretmen adaylarinin bilgi okur-
yazarlign asamalarindan bilme, bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve onu kullanabilme becerilerindeki zor-
lanma diizeylerine iliskin gorsleri cinsiyetlerine gore farkhlasmakta micir? b) égretmen adaylannin bilgi
okuryazarligh asamalarindan bilme, bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve onu kullanabilme becerilerindeki
zorlanma diizeylerine iliskin gérisleri boliimlerine/programlarina gore farklilasmakta midi? c) égretmen
adaylarinin bilgi okuryazarhigi becerilerindeki zorlanma diizeylerine iliskin gorlsleri tiniversiteye girig puan
tiirlerine gére farklilasmakta midir? Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evreni 2009-
2010 egitim-6gretim yili Firat Universitesi Egitim Fakltesi lIkbgretim Bolimi Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Mate-
matik ve Sinif Ogretmenligi programlan ile Tiirkce, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, Resim-ls égretmenligi
bélamlerinde 6grenim gormekie olan birinci ve ikinci dgretim dordincd sinif 8grencilerinden olusmakiadir.
Arastirma icin dérdiinct smif égrencilerinin secilme nedenleri, fakiiltedeki 6grenim sirelerinin son asamalarin-
da olmalan ve buna bagh olarak bilgi okuryazarligi konusunda daha birikimli oldullar diistincesidir. Evrenin
tamami drneklem olarak alindigindan ayrica érneklem segimine gidilmemistir. Veri toplama araci olarak Polat
(2005) tarafindan gelistirilen “Bilgi Okuryazarligi Olcegi” kullanilmistir. Olgek begsli likert tiriindedir. Olcek ile
égretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi asamalanindan bilme, bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve onu
kullanabilme becerilerinde zorlanma becerileri tizerinde durulmaktadir. Verilerin analizinde kisisel bilgiler icin
yiizde ve frekans, cinsiyete gore yapilan karsilastirmalarda iliskisiz drneklem t testi, program/bélim degiskeni
ile puan tirii degiskeni agisindan yapilan kargilastirmalarda ise varyans analizi kullanilmistir, .Arastirmada elde
edilen bulgular sunlardir:

Bilgi okuryazarligi becerilerinin “bilme” asamastyla ilgili olarak, dgrencilerin cevabi nadiren zorlanirim di-
zeyindedir. Bu durum 8grencilerin bilgi okuryazarlig becerilerinin bilme asamasi ile ilgili genelde bir zorlanma
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yasamadiklarini ortaya koymaktadir. “Arastirma konusu belirleme”, "arastirma konusuna iliskin bilgi gereksini-
mini tanimlama ve formiile etme”, “farkli tirde basili bilgi kaynaklarni (indeks, ansiklopedi, sézllk, rehber, kro-
noloji, vb) kullanma” “gereksinim duyulan bilgiyi nasil ve nerede bulacagint bilme” kenularinda 6grencilerin
nadiren zorlamrnim dizeyinde yanit verdikleri gériilmektedir. Bununla birlikte “amaci ve hitap ettigi kitle agi-
sindan bilgi kaynak tirlerini ayirt etme” &grencilerin zorlandikiari noktalardan biridir. Ogrenciler bu maddeye
bazen zorlanimm diizeyinde yanit vermisleridir. Ogretmen adaylaninin bilgi okuryazarhig becerilerindeki zor-
lanma diizeylerinin, "bilme” boyutu ile ilgili goriisleri Gniversiteye giris puan tlrl dediskenine gore farklilik
gostermektedir. Yapilan LSD testi sonucunda farkliligin sézel puan tiiril ile esit agirhk puan tiiriinde {iniversiteye
giris yapmig olan 6grenciler arasinda oldugu gérilmektedir. Sézel puan tiriinde 6drenim géren &grenciler
bilme boyutunda sayisal puan tiiriinde 6grenim géren égrencilere gére daha az zorlanmaktadirlar. Ogretmen
adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinin bilme boyutuna iliskin gériglerinin 6grenim gorduikleri bolim de-
giskenine gore farklilik gosterdigi gériillmektedir. Yapilan LSD testi sonucunda farklihgin Tirkce Ogretmenligi
Bsliimiinde 6grenim géren égrencilerle, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmen-
ligi Programlari ile Bilgisayarli Ogretim Teknolojileri Bolimiinde &grenim gbren dgrenciler arasinda oldugu
goriilmektedir. Tiirkce dgretmenligi Bolimiinde dgrenim géren grenciler, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlan ile Bilgisayarli Ogretim Teknolojileri Bolimtnde 6grenim
gbren 6grencilere gore bilgi okuryazarligi becerilerinin bilme boyutunda daha az zorlanmaktadirlar. Bilgi okur-
yazarligi becerilerinin bilme boyutuna iliskin Resim &gretmenligi béliminde dgrenim goren 6grencilerle, Sinif
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlari ile Bilgisayarl Ogretim Teknolo-
jileri Bélimunde &grenim géren 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldudu gérilmektedir.
Resim Ogretmenligi Bolimiinde 8grenim goéren dgrenciler bilme boyutunda daha az zorlanmaktadirlar. Ayni
zamanda bilgi okuryazarhdimin bilme boyutuna iliskin Matematilk Ogretmenlidi programinda égrenim géren
dgrencilerin Bilgisayarh 6gretim teknolojileri bdlimiinde 6grenim gdren ddrencilere gtre daha az zorlandiklar
gorilmekiedir.

Ogretmen adaylaninin bilgi okuryazarhigimin “erisim” boyutuna iliskin gorlsleri nadiren zorianirim diize-
yindedir. Ogrenciler “Web kaynaklarini kullanma”, “internet'te bilgi arama”, "Bilgisayarla aramada hem basit
hem de gelismis arama seceneklerini kullanma”, “elde ettikleri bilgileri belli dlglitlere gore siniflama”, * bilgiyi
elde etmekte ve saklamakta degisik teknolojik clanaklardan en uygun olanini segme” gibi bilgi okuryazarhigimin
erisim boyutu ile ilgili konularda zorluk yasamamaktadirlar. Yapilan istatistiksel islemler sonucunda 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarhginin “erisim” boyutuna iliskin gordsleri arasinda anlaml bir farklihk oldugu géril-
mektedir. Farkiiligin Tirkce Ogretmenligi Ballimiinde dgrenim goren égrencilerle Sinif Ogretmenligi ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Programlarinda dgrenim géren égrenciler arasinda oldudu gériilmektedir. Turkce Ogret-
menligi Béllimiinde d§renim gdren dégrenciler bilgi okuryazarl becerilerinin erisim boyutunda kendilerini, Sinif
Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6grencilerine gére daha az zorlanmaktadirlar. Bilgi okuryazarligs
becerilerinin erisim boyutuna iliskin Resim 6gretmenligi bolimiinde égrenim géren dgrencilerle, Sinif Ogret-
menligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlar ile Bilgisayarli Ogretim Teknolojileri
ve Matematik Ogretmenligi Béliimlerinde 6grenim goren égrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gorillmektedir. Resim Ogretmenlidi darencileri bilgiye erisim noktasinda daha az zorlanmaktadirlar

Ogrencilerin bilgi ckuryazarlig becerilerini “degerlendirme” boyutuna iliskin gorisleri nadiren zorlanmirim

oo

diizeyindedir. “Okunan bilgi kaynaklan arasindaki benzer ve farkli noktalan belirleme”, “gérsel bilgiyi (tablolar,
grafikler, vb) yorumlama?®, “yeni elde edilen bilgiyi 6nceki bilgilerle iliskilendirme”, “elde ettikleri bilgiyi yorum-
lama” konularinda zorlanmadiklan gdrilmektedir. Odretmen adaylannin bilgiyi degerlendirme, boyutunda
zorlanma dizeylerine iliskin gdrislerinin cinsiyetlerine gdre farklilik gésterdigi goriilmekiedir. Kiz ve erkek
dgrenciler bilgiyi degerlendirme ile ilgili olarak nadiren zorfarinim dlzeyinde géris bildirmislerdir. Bilgi okur-
yazarligi becerilerinde zorlanma diizeylerinin degerlendirme boyutu ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin gé-
rlisleri puan tirl degiskenine gore farklilik gdstermektedir. Sozel puan tird ile Gniversiteye girmis adaylar, esit
adrlik puan tirinde giris yapnus adaylara gore bilgi okuryazarli§i becerilerinin degerlendirme boyutunda daha
az zorlanmaktadirlar. Bilgi okuryazarlid) becerilerinin degerlendirme boyutunda dgretmen adaylarimin gorlsleri
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Farkhligin Tiirkce Ogretmenligi Bliminde 6grenim godren
dgrencilerle, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Odretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlan ile Bilgisayarh
Ogretim Teknolojileri Bsliimde 6§renim gdren 63renciler arasinda aldugu beliflenmistir. Tirkge 6gretmenligi
Blimiinde 6grenim gdren 6grenciler degerlendirme boyutunda daha zorlanmaktadirlar.

"o

Bilgi ckuryazarhiginin “kullanma” boyutuna iliskin “sunulacak bilgiyi (yazili/sdzll) diizenleme”, “arastirmada
kullarulan kaynaklar belirtme”, “farkl kaynaklarla ilgili (kitap, makale, web sitesi, vb) kaynakcada hangi bilgileri
aktaracagini bilme” , “bilgi sunumum icin teknolojik olanaklan kullanma” konularinda ddrencilerin zorlanmadik-
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lari gérilmektedir. Bu boyuta iliskin 6grencilerin nac'iren zorlansrim diizeyinde cevap vermislerdir. Buna gére
égrencilerin bilgiyi kullanma acisindan fazla zerlanmadiklan ifade edilebilir. Ogretmen adaylaninin bilgiyi kul-
lanma boyutunda zorlanma diizeylerine iliskin g&rislerinin cinsiyetlerine gére farkhlik gosterdigi gériilmekte-
dir. Kiz ve erkek dgrenciler bilgiyi kullanma becerileri ile ilgili olarak nadiren zorlanimim dlizeyinde goris bildir-
mislerdir. Bilgiyi kullanma boyutu ile ilgili olarak 8gretmen adaylarinin gorlsleri puan tirl degiskeni acisindan
farklilik g6stermektedir. S6zel puan tiiri ile Gniversiteye girmis olan adaylar, esit agirhk puan tUrindeki adaylara
gére bilgiyi kullanma noktasinda daha az zorlanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerile-
rinde zorlanma dizeylerinin kullanma boyutuna iliskin gérislerinde anlambi bir farklilik cldugu gérilmektedir.
Farklilik Tiirkce Ogretmenligi Bslimiinde 8grenim géren égrencilerle, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programlar ile Bilgisayarll Ogretim Teknolojileri ve Matematik Boliimlerinde dgrenim géren 8-
renciler arasindadir. Tiirkce Ogretmenlidi égrencileri bilgiyi kullanma noktasinda daha az zorlanmaktadiriar,
Resim &§retmenligi Bsliimi égrencileri bilgiyi kullanma noktasinda Fen Bilgisi ve Bilgisayarh Ogretim Teknoloji-
leri Programi 6grencilerine gére daha az zorlanmaktadirlar.

Bilgi okuryazarhiginin “etik yasal konular” boyutuna iliskin 6grenci gérislerinin nadiren zorlarim diizeyinde
oldugu gérilmektedir. “Disiince ve ifade dzglirligine iliskin konulan anlama”, "kullanilacalk bilgiyle ilgili (basi-
li/elektronik) gizlilik ve gilivenlik konularini bilme ve uyma”, “bilgi edinme hakki ve esitligine iliskin konular
anlama”, “bilginin elde edilmesi ve kullanimina iliskin konularda bilgi ve diistincelerimi baskalariyla paylasma”
konularinda zorlanmadiklar gériilmektedir. Ogretmen adaylanmin bilgi okuryazarliginin etik yasal konuklar
boyutuna ile ilgili zorlanma diizeylerine iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gére farkhlik gésterdigi goriilmektedir.
Kiz ve erkek 6grenciler bilgiyi etik yasal konularla ile ilgili olarak nadiren zorlanirim diizeyinde goris bildirmis-
lerdir. Bilgi okuryazarligi becerilerinin etik yasal konular boyutu ile ilgili olarak Giniversiteye giris puan tlrli s6zel
olan &grenciler ile esit agirlik bolimii 6grencileri arasinda anlamli bir farkhlik oldugu gériilmektedir. Sdzel puan
tlrlinde egitim gormis 6grenciler bilgi okuryazarlidi becerilerinin etik yasal konular boyutunda, esit agirlik
bélimi 6grencilerine gére daha az zorlanmaktadirlar. Bilgi okuryazarli becerilerinden etik yasal konular boyu-
ligi, Bilgisayarli Ogretim Teknolojileri ve Matematik Blimi 6grencileri arasinda farklilik oldugu gériilmektedir.
Tirkce 6gretmenligi 6grencileri etik yasal konulara uyma noktasinda daha az zorlanmaktadirlar. Ayni zamanda
6§renim géren 6drencilere gdre daha az zorlanmaktadir.

(] "on "o »ou

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhginin “bilme”, “erisim”, “"degerlendirme”, “kullanma”, “etik yasal
konular” ilgili boyutlarinda genel olarak bir zorlanma yasamadiklar gériilmektedir. Ogretmen adaylannin bilgiyi
degerlendirme, kullanma ve etik yasal konuklar boyutlarinda zorlanma dizeylerine iliskin gérislerinin cinsiyet-
lerine gore farkhilik gésterdigi gdrilmektedir. Kiz ve erkek 6grenciler bilgiyi degerlendirme, kullanma becerileri
ve etik yasal konularla ile ilgili olarak nadiren zorlarinim diizeyinde géris bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
bilgi okuryazarhiginin “bilme”, “erisim”, “degerlendirme”, “kullanma”, “etik yasal konular” ilgili boyutlarinda
zorlanma diizeylerine iliskin gdrislerinin bélim ve puan tlrl dediskenlerine gdre farklilik gosterdigi gbrilmel-

tedir.

Anahtar kelimeler: Bilgi okuryazarlidy, egitirn fakiiltesi, 6gretmen adayi
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Ogretmen Adaylarinin Calismalarinda Yasadiklari Ogrenme Sorunlari ve Kullandiklar
Ogrenme Stratejileri

Ars. Gor. Levent VURAL
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ivural@anadolu.edu.tr

Ogretme-6drenme siireci son yillarda 8grenenin merkezde oldugu etkinlikler dogrultusunda sekillenmeye
baslamis ve bu egilim yeni 6gretim programlarinin hazirlanmasinda da temele alinan bir yaklasim olmustur. Bu
stirecle birlikte 6grenenler daha fazla sorumluluk almaya, édrenme birimleri Gzerinde kavramian belileme,
neden-sonug iliskileri kurma ve cikanmlarda bulunma gibi 8gretimsel isleri daha sikhikla yapmaya baslamislar-
dir. Yiiksekogretim diizeyinde 6grenim g&ren &grenenler icin de 6dretme-6grenme siireci Gstesinden gelmeleri
gereken cesitli 6grenme gorevleri ile doludur. Bu diizeydeki 6grenenler, bulunduklarn alanin ézelliklerine gére
calismalarinda o ana kadar edinmis olduklar cesitli 8§renme stratejilerini ise kosarlar. Ogrenenlerin 6grenme
stratejilerini etkin bir sekilde kullanamamalarn veya kendi 6grenmelerini etkin bir sekilde diizenleyememeleri
6grenmelerinde birtalum silkuntilar yasamalarina ve ilgili grenme gdérevinin yeterince Ustesinden gelememele-
rine neden clmaktadir. Bu durumun sonucu olarak da &grenenler cesitli akademik basansizlik durumliar ile
karsilasmaktadirlar. Yapilan arastirmalarda disiik basanh Gniversite ddrencilerinin yetersiz akademik 6zgecmis,
sosyo-ekonomik dizey, sunulan égretim hizmetinin niteligi, kisilik ve karakter ézellikleri ile uygun calisma alis-
kanlik ve becerileri gelistirememis olmak gibi bircok etmenin dgrenenleri yetenekleri &lclistinde basan gdster-
mekten alikoydugunu belirtmektedir. Bu sorunlar icerisinde akademik icerigin 6ziimsenmesine yénelik kimi
sorunlarin da oldugu disiiniilmektedir. Bu sorunlarin neler oldugunun ve hangi etmenlerden kaynaklandiginin
bilinmesi sorunlarin giderilmesi acisindan oldukca énemli gériilmektedir. Bu gereksinimden hareketle bu ca-
ismanin genel amaca dgretmen adaylarinin herhangi bir 6drenme icerigini dziimsemede yasachdi égrenme
sorunlar ile calismalarinda hangi 8drenme stratejilerine yer verdiklerini belirleyebilmektir. Arastirma, nicel ve
nitel veri toplama yontemleri ile buna uygun analiz teknikleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin nitel
boyutu, édretmen adaylarinin 8drenme sorunlarinin belirlenmesine yénelik élgme aracinin uygulanmasi ve
buna yénelik analizlerin kullanilmasindan, nicel boyutunu ise 8gretmen adaylarinin calismalarinda yer verdikle-
ri 8§renme stratejilerinin belirlenmesine yénelik olarak ilgili dlcme aracinin uygulanmasi ve buna ydnelik olarak
yapilan ¢esitli analiz siireglerinden olusmaktadir. Arastirmanin nicel ve nitel verileri Anadolu Universitesi Egitim
Fakiltesinde &drenim géren oOdretmen adaylarindan elde edilmistir. Nicel verilerin elde edilmesinde
Biiytikdztiirk (2004) ve ekibi tarafindan Tiirkce alanyazina kazandinlan “Giidilenme ve Odrenme Stratejileri
Olcegi’nden yararlanilmistir. Ogrenme sorunlarinin belirlenmesinde ise “6grenme sorunlar anketi” kullanilmis-
tir. Acik uclu olarak diizenlenen anket lig sorudan olusmaktadir. Anketin gelistirilmesi asamasinda kapsam ge-
¢erligi icin uzman goriislerinden yararlanilmis ve 30 &gretmen adayinda 6n uygulamasi gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda su bulgulara ulasiimistir:

- Ogretmen adaylarinin yasamis olduklari 8§renme sorunlan arasinda; odaklanma ve dikkat eksikligi,
6grenme iceriginin unutulmasi, iceridi 6zlimseyememe ve giidiilenme eksikligi en dnde gelen sorun-
lardandir.

- Ogretmen adaylar bu sorunlarin nedenleri olarak; 8gretim elemanlarinin etkili ders isleme ve deger-
lendirme siireclerini kullanamamasi, etkili ders calisamama, 6grenme iceriginin gercek yasamla ilintili
olmamasi, fazla ders ve zor icerik yiikl, calisma ortaminin uygun olmamasi ve glidilenme eksikligini
belirtmislerdir.

- Busorunlarin Ustesinden gelmek icin de; derse odaklanma ve dersi sevmeye calisma, herhangi bir sey
yapmama, motivasyonunu arttirmaya calisma, derste not tutma ve etkin olarak katilma ile konular
tekrar etme yollarini uygulamaktadirlar.

- Ogretmen adaylarinin kullandiklan égrenme stratejilerine iliskin olarak da elde edilen veriler; adaylarin
iliskilendirmeye yonelik 6grenme stratejilerini ¢ok kullanmadilklarini, kendi calismalarini degerlendir-
melerine ydnelik stratejileri kullandiklarini ve bellemeye yonelik stratejilere ¢alismalarinda yogun ola-
rak yer verdiklerini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak 8gretmen adaylar calismalarinda onceki bilgi bittnleri iliskiler kurmalarina yarayacak strate-

jilere yer vermediklerinden yogun olarak égrenme icerigini unutma sorununu yasamakia ve gesitli duyussal
etmenleri 8grenme sorunlarinin en basta gelen nedenleri arasinda gérmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme sorunlari, 6§renme stratejileri, 5gretmen yetistirme.
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Ogretmen Adaylarinin Coklu Zeka Ozelliklerine ve Ogrenme Stillerine Gére
Degerlendirilmesi

Yrd. Dog¢.Dr. Murat

TUNCER Yrd.Dog.Dr. Hasan Gliner BERKANT
Firat Universitesi EGitim Kahramanmaras Siitcti imam Universitesi

Fakultesi Egitim Fakdltesi EGitim Bilimleri B&IUm
Egitim Bilimleri B6lGmil hgberkant@gmail.com

miuncer@firat.edu.ir

Ogrenci merkezli egitim siireclerinin yayginlastinlmasina yénelik cabalar, dzellikle gelismis ve gelismekte
olan llkeler tarafindan devam ettirilmektedir. Bu uygulamanin en énemli 6zelligi, 6grencilerin bireysel farklilik-
larinin dikkate alinmasidir. Bunun paralelinde son villarda yodun olarak kullanilan en 8nemli uygulamalardan
biri coklu zekd kuramina dayal égretimdir. Odrenci merkezli ortamlann saglanmasinda dikkate alinabilecek
degiskenlerden biri de égrenme stilleridir. Ogrenme stili, bireyin 6grenme stirecinde tercih ettigi yollar ifade
etmektedir. Ogretmen adaylarinin coklu zekd dzelliklerinin ve 8grenme stillerinin belirlenmesinin, gele-
cedin 6gretmenlerinin yetistirilmesinde énemli oldugu distinilmektedir. Bu baglamda calismanin genel amaci,
dgretmen adaylarinin coklu zeka dzelliklerinin ve 6grenme stillerinin degerlendirilmesidir. Bu genel amag dog-
rultusunda asadidaki sorulara yanit aranmistir:

1.0gretmen adaylaninin sekiz goklu zeka boyutunun her birinin gelismislik dizeyleri arasinda; cinsiyet-
lerine, yaslarina, genel not ortalamalarina, 6drenim gérdikleri bélime, simif diizeylerine gére anlamh fark var
midir?

2. Ogretmen adaylarinin 8grenme stilleri arasinda; cinsiyetlerine, yaslarina, genel not ortalamalarina, 6gre-
nim gordiikleri bélime, sinif diizeylerine gére anlamli fark var midir?

3. Ogretmen adaylarinin coklu zekalarinin gelismislikleri ile 6grenme stilleri arasinda anlaml bir iliski var
rmdir?

Arastirma, iliskisel taramaya dayall betimsel bir model icermektedir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi (IMO), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egi-
timi (BOTE) ve Resim Ogretmenligi Bélimleri'nin 1., 2., 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren yansiz bigimde belir-
lenmis 383 dgretmen adayindan olusmaktadir. Calismada veri toplama araglan olarak Kolb Ogrenme Stili En-
vanteri ve Coklu Zeka Kurami Olcedi kullaniimigtir.

Calismada elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

{1) Odretmen adaylaninin sézel [y*(4)=1.84, p>.05], matematiksel [}%(2)=3.91, p>.05], miiziksel [}*(4)=6.78,
p>.05], bedensel [}*(4)=1.30, p>.05], icsel [x*4)=2.38, p>.05] ve dodac [x*(4)=3.57, p>.05] zekalarinin gelismislik
diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli fark bulunmamistir. Ogretmen adaylar arasinda gérsel zeka diizeyleri
orta diizeyde gelismis ve alti olanlarin cogunlugunu erkekler olustururken, gérsel zeka diizeyi gelismis ve Gst
olanlarin cogunlugunu ise kizlar olusturmaktadir, Kizlar ve erkeklerin gorsel zeka gelismislik diizeyleri arasinda
gbzlenen bu farkin anlamh oldugu belirlenmistir, ¥?=20.84, p< .05. Odretmen adaylar arasinda sézel zeka dii-
zeyleri orta diizeyde gelismis ve alti olanlarin cogunlugunu kizlar olustururken, sézel zeka dizeyi gelismis ve
tstil olanlarin cogunlugunu ise erkekler olusturmaktadir. Kizlar ve erkeklerin sdzel zeka gelismislik diizeyleri
arasinda gézlenen bu farkin anlamli oldugu belirlenmistir, ¥?>=11.68, p< .05. (2) Ogretmen adaylaninin sézel
[*(6)=6.67, p>.05], matematiksel [}*(6)=4.84, p>.05], gorsel [¥*(6)=4.88, p>.05], muziksel [x*(6)=8.96, p>.05],
bedensel [¥X(6)=1.76, p>.05], sosyal [¥%(3)=2.43, p>.05] ve dodaci [}*(9)=12.43, p>.05] zekalannin gelismislik
diizeyleri arasinda yasa gore anlamh fark bulunmamistir. Ogretmen adaylannin yaslan yiikseldikge orta diizey-
de gelismis ve Usti i¢sel zeka dlzeyine sahip adaylarin oraminin azaldigi gérilmektedir. 16-21 arasinda yagsa
sahip adaylar ile 22-24 ve 25 ve iizeri yasa sahip adaylarin icsel zeka diizeyleri arasinda olusan bu farkin anlamh
oldugu belirlenmistir, ¥*(6)=13.85, p< .05. {3) Ogretmen adaylarinin sozel [¥*(6)=5.80, p>.05], matematiksel
(4)=4.59, p>.05], gbrsel [¥6)=10.28, p>.05], miziksel [x¥12)=17.17, p>.05], bedensel (6)=2.93, p>.05],
sosyal [x3(6)=3.48, p>.05], icsel [¥(6)=4.22, p>.05] ve dodaal [*(6)=4.70, p>.05] zekalarinin gelismislik diizeyleri
arasinda not ortalamasina gére anlaml fark bulunmarmistir. (4) Odretmen adaylarinin sosyal [x3(8)=11.27,
p>.05], icsel [x*(6)=3.26, p>.05], dodaci [}*(8)=12.80, p>.05] zekalarnimin gelismislik dlizeyleri arasinda &grenim
gordiikleri bolime gdére anlamli fark bulunmamigstir. Sozel zeka diizeyi biraz gelismis ve alti olan &gretmen
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adaylaninin cogunlugunu BOTE'de dgrenim gorenler, sézel zeka diizeyi orta diizeyde gelismis olanlarin cogun-
lugunu IMO’de ddrenim gdrenler, sézel zekd diizeyi gelismis ve Gstli olan adaylarin cogunlugunu Resim 0g-
retmenlidi'nde 6grenim gdrenler olusturmaktadir. Farkll bdlimlerdeki 6gretmen adaylarinin sézel zekd dizey-
leri arasindaki bu farkin anlaml oldugu belirlenmistir, }3(4)=11.19, p< .05. IMO'de 6grenim géren édretmen
adaylarinin matematiksel zekalarinin gelismislik diizeyleri, BOTE ve Resim Ogretmenligi bolimlerinde 6§renim
gbrenlere kiyasla daha yiiksektir. Matematiksel zekalar en disiik dilzeye sahip adaylarnn ise Resim Ogretmenlidi
badlimiinde dgrenim gdrenlerden olustugu belirlenmistir. Farkll bdlimlerdeki 6dretmen adaylarinin matema-
tiksel zekd diizeyleri arasinda olusan bu farkin anlamli oldugu belirlenmistir, ¥3(6)=34.59, p<.05. Gorsel zeka
diizeyi orta diizeyde gelismis ve lizeri olan 6gretmen adaylaninin codunlugunun IMO’de &grenim gérdiikleri,
biraz gelismis ve alti olan adaylarin cogunlugunun ise BOTE'de &grenim gdrdiikleri belirlenmistir. Farkl bélim-
lerde dgrenim gdren 6gretmen adaylarinin gdrsel zeka dlzeyleri arasinda olusan bu farkin anlamli oldugu
belirlenmistir, x*(6)=18.14, p<.05. Miiziksel zeka tiirii gelismis ve iistii olanlarin cogunlugunu IMO’de &§renim
géren adaylar olustururken, orta diizeyde gelismis olanlarin ¢ogunludunu ise BOTE'de ddrenim gérenler olus-
turmaktadir. Farkli bolimlerdeki 8gretmen adaylarinin miziksel zekd diizeyleri arasinda olusan bu farkin an-
lamh oldugu belirlenmistir, *(8)=20.60, p<.05. Bedensel zeka diizeyi cok gelismis olan adaylarin cogunlugunu
Resim Ogretmenligi'nde &grenim gérenler olustururken, orta diizeyde gelismis ve gelismis adaylarnn cogunlu-
gunu IMO'de égrenim gdrenler olusturmakta, ayrica bedensel zekd diizeyi biraz gelismis ve alt adaylarin co-
gunlugunu ise BOTE de 8grenim gdrenler olusturmaktadir. Farkli bélimlerde égrenim géren adaylann beden-
sel zeka diizeyleri arasinda olusan bu farkin anlamli oldugu belirlenmistir, ¥2(6)=13.21, p<.05. (5} Ogretmen
adaylarinin matematiksel [x*(6)=8.5, p>.05], gdrsel [x*(9)=11.06, p>.05], bedensel [*(6)=6.04, p>.05], mliziksel
[¥*(12)=4.66, p>.05], sosyal [¥*(6)=4.25, p>.05], icsel [¥*(9)=7.77, p>.05], dodaci [¥*(12)=7.44, p>.05] zekalarinin
gelismislik dlizeyleri arasinda sinif diizeylerine gore anlamli fark bulunmamistir. Sozel zeka diizeyi gelismis ve
Ustll olan adaylarin cogunlugunun 3. sinifta ocldugu, zeka dizeyi orta dlizeyde gelismis ve alti clan adaylarin ise
cogunlugunun 2. sinifta oldudu belirlenmistir. Farkh sinif diizeylerinde 6grenim géren adaylarin sozel zeka
diizeyleri arasinda olusan bu farkin anlamh oldugu belirlenmistir, ¥X6)=13.95, p<.05. {6) Ogretmen adaylannin
agrenme stilleri arasinda cinsiyete [¥%(3)=1.91, p>.05] ve genel not ortalamalarina [¥¥9)=7.01, p>.05] gdre an-
lamli fark bulunmamaktadir, 16-21 yas arasindaki adaylarin dzlimseyen hari¢ bitin égrenme stillerinde cogun-
lugu olusturdugu, 25 ve Uzeri yastaki adaylarn ise bitiin 6grenme stillerinde en alt oranda olduklar belirlen-
mistir. Ayrica, farkll yaslarda olmalarina ragmen adaylarn cogunlugunun degistiren égrenme stiline sahip ol-
duklan belirlenmistir. Farkll yastaki adaylarin 6§renme stilleri arasinda olusan bu farkin anlamh oldugu belir-
lenmistir, 2(6)=13.11, p<.05. IMO'de dgrenim géren adaylarin degistiren haric biitiin 6§renme stillerinde co-
gunlugu olusturdugu, Resim Ogretmenligi'nde grenim géren adaylarin ise 6ziimseyen haric biitiin 6grenme
stillerinde en alt oranda olduklarn belirlenmistir. Ayrica, farkh yaslarda olmalarina ragmen adaylarin cogunlugu-
nun dedistiren d8grenme stiline sahip olduklan belirlenmistir. Farkll bélimlerde 6grenim goéren adaylarnn 6§-
renme stilleri arasinda olusan bu farkin anlamli oldugu belirlenmistir, x2(6)=14.11, p<.05. (7} ikinci sinifta 6re-
nim gdren adaylarin ayristiran 6grenme stili disindaki stillerde cogunlugu olusturduklari, birinci sinifta 6grenim
gorenlerin 6zlimseyen ve ayristiran stillerde en diistik oranda, dérdiincii simifta 8§renim gorenlerin ise degisti-
ren ve yerlestiren stillerde ise en diisiik oranda olduklan belirlenmistir. Farkl siniflarda 6grenim géren adaylarin
égrenme stilleri arasinda olusan bu farkin anlaml oldugu belirlenmistir, y*(9)=17.29, p<.05. (8) Ogretmen
adaylarinin 6grenme stilleri ile stzel zekdlarnin [}*(6)=11.44, p>.05], matematiksel zekalarinin [¥*(9)=92.91,
p>.051, gdrsel zekdlarinin [xX9)=10.15, p>.05], muziksel zekalarinin [}*(12)=9.13, p>.05], bedensel zekalannin
[}?(9)=12.52, p>.05], sosyal zekalarinin [3(6)=2.50, p>.05], i¢sel zekalannin [}*(9)=8.16, p>.05] ve dogaci zekala-
rinin [¥*(9)=9.13, p>.05] gelismislik diizeyleri arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, coklu zeka ézellikleri, 6grenme stilleri.
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Ogretmen Adaylarinin Kendini Gerceklestirme Diizeyleri (indnii Universitesi Ornegi)

Nevzat BATTAL
ismail SAN
inénil Universitesi Egitim Falkiiltesi,

nbattal@inonu.edu.tr, ismailsan@anadolu.edu.ir

Okullar, Toplumun ve bireylerin egitim gereksinimlerinin, planl, programli ve istendik bir bigimde karsilanabil-
mesi icin kurulmus formal bir érgittir. Okullarda verilen yiritilen egitim faaliyetleri 6greticiler esliginde yapilmakla
birlikte, gretim hizmetinin nitelifinin editim Uzerindeki etkisi ise yadsinamaz derecede biyiiktiir. Bu hizmetlerin
yiiriitiilmesindeki temel amag, bireyin kendi gelisimini tamamlamasi veya bircok calismada belirtildigi sekliyle kendini
gereckelestirmesidir.

Kendini gerecklestirme, insanin varhigini siirdirebilmesini saglayan tiim yetenek ve niteliklerini aktif olarak kulla-
nabilmesi ve gizilgiiclerini gelistirebilmesine yonelik dogustan varolan ve her insanda mevcut olabilen en yiiksek
dereceli insan ihtiyac egilimi seklinde tammlanmaktadir.

Egitim bir sistem bitlinliigi isinde hareket eder. Sistemlerin ciktilan olarak kendini gerceklestirmis birey hedef-
leniyorsa, girdileri icin belli becerilerin yerindeligini saglamak gerekmektedir. Universitelerin egitim fakiilteleri, egitim
sisteminin girdilerinden olan 6gretmenleri yetistirirken bu ¢iktiyl olusturmaya 6zen gostermelidirler.

Bu arastirmada editim fakiltesindeki 8gretmen adaylannin kendini gerceklestiren insan ézelliklerinden hangile-
rini hangi sikhkta gtsterebildiklerine dair gérislerini ortaya koymak amaglanmistir.  Arastirmada, betimsel yontem
kullanlmistir. Arastirmada “iliskisel tarama” modeli kullanilmistir. Arastirma, inéni Universitesi Egitim Fakiiltesindeki
toplam 326 dgretmen adayi Uzerinde yapilmistir. Arastirmada veriler Kendini Gerceklestirme Formu ile toplanmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde frekans tablolar, t-test ve tek yénlii varyans analizi |

kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) Ogretmen adaylannin kendini gergeklestirme puanlaninin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik goster-
medidi ancak duygu butiinligi ve insan iliskileri acisindan kiz 6grencilerin, elestirel diisiinme acsindan ise erkek
agrencilerin lehinde anlamli bir farklilik oldudu gérilmiistdir.

2) Ogretmen adaylannin kendini gerceklestirme puanlarinin 8grenim tird degiskeni acisindan anlmli farkhlik
géstermedidi; ancak elestirel diisiinme ve yaraticilik becerileri agisindan normal dgretim lehine anlamli bir farkliigin
oldugu gortlmdstir.

3) Ogretmen adaylarinin kendini gergeklestirme puanlannin bélimlere gore anlamli farklilik ggstermedigi; ancak
elestirel diisiinme, insan iliskileri ve yaraticilik becerleri acisindan gruplar arasinda anlaml bir farkhlik oldugu géril-
miistiir. Insan iliskilerine iliskin farklilik beden editimi gretmenligi aleyhine sinif 8grtmenlidi, ingilizce dgretmenligi,
okul éncesi 6gretmenligi ve resim-is dgretmenligi arasinda farklihk oldugu gérilmistir. Yaraticilik becerisine iligkin
fark ise Ingilizce 6§retmenligi lehine sinif 8gretmenlidi ile arasinda farklilik oldugu gériilmistdir.

4) Ogretmen adaylarinin kendini gerceklestirme puanlarinin siniflara gére anlamli farklilik gdstermedigi; ancak
yaraticilik becerisi acisindan ikinci sinif dgrencileri aleyhine dordincii sinif 8grencileri ve doktora égrencileri arasinda
farkhlik oldugu gorilmistir.

5) Ogretmen adaylarinin kendini gerceklestirme puanlarinin tGniversiteye gelmeden onceki yerlesim yerine gére
anlamb farklilik gdstermedidi; ancak yaraticilik becerisi acisindan buytiksehirlerden gelenler lehine illerden ve kdyler-
den gelenler arasinda anlamli farkhilk giknmistir,

6) Ogretmen adaylarinin kendini gerceklestirme puanlarinin yetisme ortamlarina gére anlamli farklilik gosterme-
digi; ancak insan iliskileri becerisi agisindan anneleri ve babalar birlikte yasayanlarin lehine akrabalannda yetisenler
arasinda farklihk oldugu gérillmdstar.

Bu arastirma, 8gretmen adaylarinin kendilerini gerceklestirme dizeyleri hallanda &gretim elemanlarina fikir
vermesi bakimindan énemlidir. Egitim amaci, bireyin kendini gerceklestirmesini saglamal oldugu icin, bu amaca
egitim fakiltesi &grencilerinin ulasmasi Glkenin egitim hedeflerine ulasmasi igin oldukca 6nemlidir. Bunun icin 84-
retmen adaylarinin &gretim elemanlarinca yénlendirilmesinin dnemi blyik olmakla birlikte, 6gretmen adaylarinin da
Gzerlerine diisen sorumluluklar layikiyla tasimalar, bunun icin de egitim ile ilgili gelismeleri takip edip, kendi gelisim-
lerinin tlkenin gelismisligini getirecedinin farkina varmalar gereklidir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen adaylar, egitim fakiiltesi, kendini gergeklestirme, .
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Ogretmen Adaylarinin Multi-Voting (Coklu Oylama) Teknigine iliskin Farkindalik
Diizeyleri ve Gériisleri

"Dilber BAHCECI, Ahi Evran Universitesi, dbahceci@ahievran.edu.tr

“Volkan Hasan KAYA Ahi Evran Universitesi, voll.has.an@amail.com

~ Tamer INAN, Ahi Evran Universitesi, inan_tamer@yahoo.com

Degisen toplum kosullarn, giinliik hayatta karsilastugimiz sorunlarin da farklilasmasina neden olmaktadir.
Farklilasan sorunlara ¢éziimler ararken hem isabetli hem de kullanish olmasi gerekir. Bu nedenle etkili ¢céziimle-
re ulagiimasi icin problem ¢dzme tekniklerinin gelistirilmesi ve literatiire kazandinlmasi énem kazanmaktadir.
Yagam boyu ve yasami 6grenmenin, sinif ici 6grenmelere gdre daha dnemli oldugu gercedini goz ard) edeme-
yecegimiz giinimiz kosullarinda; Fen Egitiminde de giinllk hayati, sinif ortamina tasiyarak derslerin bu sekilde
islenmesi; 6grencilerin glnlik hayatlarinda kansilacaklari problemlere yénelik mantikh ve basit céziimler bul-
masina yardimc olacakiir. Coklu oylama (MV) teknigi; grup lyelerinin cok sayida konuyu, géris ve dnerileri
bircok kez oylama yaparak daha az sayiya indirmeye cahsirlar. Bu yéntemle nihai clarak en sona kalan éneriler
arasindan secim yapilir. "“MV” kisaca birden ¢ok oylama yaparak karar alinmasi icin kullanilan bir tekniktir.

“Coklu Oylama (MV)" teknidi; cogunlugun fikrini dgrenmede kullanilan bir tekniktir. Problem olarak veya al-
ternatif listelerini kisaltmada faydall olabilir. Bu metot genelde karar verme teknigi olarak kullanilmasi tavsiye
edilmez. Tim secim teknikleri, oybirligine varmaya odaklanir. ki temel oylama metodu vardir: Sirali oylama ve
coklu oylamadir. Sirali oylama; problem olanak ya da alternatif listelerinin cabucak siralanmasina ve tepedeki
onceliklerin belirlenmesine yoneliktir. Coklu oylama (MV) ise; genis problem olanak ya da alternatif listelerini
daraltmak icin kullanilan bir tekniktir. Bu calismada Coklu Oylama teknigi, Acik Balik Kavanozu (MV-ABK) tekni-
gine entegre edilerek uygulama siirecine aksiyon katilmistir. Benzer sekilde Coklu oylama teknigi sayesinde
genis alanl fikirlerimizin kapsamini daraltarak en iyi fikrin 6n plana gikmasi saglanir.

Uygulama siireci:

1- Uygulayicy, katilmcilara yazil kisa bir senaryo sunar ya da hazir bulunuslugu harekete gegirecek bir vi-
deo izletir,

2-  Kolaylikla vazgecilemeyecek ve kararin giic olacagi segenekleri belirler ve katilimcilara yazili olarak ve-
rir,
3-  Kaulmailar uygulayicnin 6ngérdig sayida secenedi bireysel olarak belirler (bireysel karar siireci),
4-  Spontan olarak gelistirilen gruplarda secenekler tartisilarak yeniden karara varihir,
5-  Hergruptan bir sdzcl st kurulda grubunun segeneklerini savunarak tekrar karara varilir,
6- Son karar icin yapilan tartisma; ABK teknigi ile gerceklestirilir, Katilimailar fikirlerini séylemek icin za-
man zaman st kurula konuk olur,
7- Ust kurulun sectigi bir sézci tarafindan verilen son karar katiimecilara duyurulur.
Bu calismanin amaci 8grencilerin problem ¢ézme tekniklerinden biri olan Coklu Oylama (MV) tekniginin li-
sans egitimi almakta olan édretmen adaylarina uygulanabilirliginin arastinimasidir. Bu teknigi icsellestiren 6g-
retmen adaylarinin hem kendi giinliik problemlerini ¢ézebilmede hiz kazanmas), hem de mesleki yasantilarinda

kendi &drencilerine bu teknigi uygulayarak onlarin problem cdzme becerisine olabildidince erken yaslarda
olumiu katlilar saglamasi bu calismanin amaclarindan bir digeridir.

Bu calismada &zel alan taramasi arastirma modeli uygulanmustr. Bu arastirma, 2008-2009 Egitim Ogretim
yilinda Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde FBO (81) ve SO (68) Ana Bilim Dalinda 3. sinifta okumakta
olan toplam 168 6grenciye uygulanmistir. Arastirmanin Orneklemini A.E.U. Egitim Fakiiltesinden 149 6§retmen
adayi, Evreni ise A.E.U. 6grencileri olusturdugdu icin bu ¢alisma bir 6zel alan taramasi niteligindedir. Veri Topla-
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ma araci olarak birincisi, tarafimizdan gelistirilen likert tipi teknige iliskin farkindalik Slcegi, dideri ise acik uclu
bir soru ile yazih goristin alindidi envanter olmak Uzere; biri nicel digeri nitel 8lcme araci olan iki envanter kul-
lanilmistir. Nicel Verilerin analizi SPSS paket programi kullanilarak gerceklestirilmis, analizde descriptive analiz
ve iliskisiz drneklemler icin t- testi kullarlmustir. Nitel verilerin analizi ise acik uclu sorulara verilen ortak anahtar
kelimelerin belirlenmesi ile gerceklestirilmistir

Bu calismanin sonucunda MV-ABK teknigine entegre edilebilecedi ve lisans dgrencilerine uygulanabilecegi
goriilmiistir. Calisma sirasinda SO ddrencilerinin ve FBO &grencilerinin bilyiitk cogunlugu bu teknidi ilk kez
uyguladidini belirtmislerdir. FBO adaylarinin teknige yonelik farkindalik puanlan, SO adaylarina gére daha
olumlu olmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak dnemli bulunmamistir. MY-ABK teknigini etkili bulup bul-
madiklar ve 6grencilerine ileride uygulama konusundaki gérisleri alinan 6gretmen adaylan, teknige olumly
yaklagmistir. 5.0. deki adaylarin ve FBO' indeki adaylanin geneli; bu teknigi ileride d6grencilerine uygulayacakla-
rint belirmistir. Arastirmada MV-ABK tekniginin yasam becerileri (izerine etkisinin arastinlmasi sonucunda 6g-
retmen adaylan eglenerek 6grenme, karar verme becerisi, akranlarla isbirligi, elestirel diisiinme becerisi ve
problem ¢dzme becerisi lizerine olumlu katkilar sagladigini belirimislerdir.

Ogretmen adaylan bu etkinligin belirlenen yasam becerilerine olumlu katki saglama konusunda fikir birligi
icinde olsalar da gorislere iliskin bazi matematiksel ve istatistiksel farklar g&ralmdsttr. S6z konusu yasam bece-
rilerinden problem ¢dzme becerisi ve elestirel dislinme becerisine iliskin gériileri arasinda ki fark anlamly; diger
yasam becerilerinde ise bu fark énemsiz bulunmustur. SO adaylarinin problem ¢ézme becerisinin kazanilmasi
veya artinlmasi, FBO adaylarnina gére daha olumludur. SO adaylarinin problem cézme becerisinin kazanilmasi
veya artinlmasi, FBO adaylarina gére daha olumludur.

Acik uglu sorularda verilen yanitlar incelendidinde uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin her iki tekni-
gin de sinif ici atmosferi daha enerjik, daha iiretken ve eglenceli olma ydniinde tetikledigi belirtiimistir. Ozellikle
Acik Balik Kavanozu kisminda dinleyicilerin de tartismada fikir bildirmesinin etkilesimi ve olaya odaklanmay!
artirdidi, 6grencilerin kendine glivenini artiracag), karsit fikirlere saygi duymada etkili oldugu gorisleri bildiril-
mistir. Bu teknigi ileride pek ¢ok konuda Unite sonlarinda uygulayabileceklerini belirten adaylar yaninda az da
olsa, uygulamayacagini belirten adaylar da bulunmaktadir. Uygulamama nedenini zamanin yetmeyecedi, bir ve
ya iki ders saatini bu teknige ayirmanin miifredati aksatabilecedi ydnlindedir,

Ayrica; Agik balik kavanozu vb. problem ¢ézme teknikleri gibi MV teknigi de katilimar dizeyine uygun
problemler verilerek basari ile uygulanabilir. Coklu oylama teknigi sayesinde genis alanli fikirlerimizin kapsamini
daraltarak en iyi fikirlerin &n plana cikartilmasi sadlanir.

Calismada bu teknigi siniflarinda kullanacak 6gretmelere bazi &nerilerde bulunmak gerekirse;

1. MV-ABK tekniginin Fen ve Teknoloji derslerinde uygulanarak erken yaslarda problem ¢ézme becerisi-
ne katki saglamasi ve kullaniminin daha yaygin hale getirilmesi,

2. Bu teknigin, diger Gniversitelerde de lisans ve lisansistli 6gretim sirecinde, katihmer diizeyinde uy-
gun senaryolar gelistirerek uygulanmasi,

3. Bu teknigin sadece Fen egitiminde degil Sosyal bilgiler 6gretimi, tip, mihendislik, bankacilik ve prob-
lem ¢dziimi gerektiren diger bitiin alanlarda da uygulanmasi énerilebilir.

Anahtar sézciikler: Coklu Oylama (Multi-Voting) , Problem Cozme Teknigi, Fen Egitimi
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Ogretmen Adaylarinin Okul Oncesi Programina Yonelik Goriigleri

Yrd. Dog. Dr. Gunseli Girgin Ogr. Gér. Dr. A. Murat Ellez Ogr. Gor. Dr. Glizin Evrim Oguz
Dokuz Eyliil Universitesi Doluz Eyliil Universitesi Ozyilmaz Akamca Dokuz Eyliil Universitesi
gunseli.girgin@deu.edu.tr murat.ellez@deu.edu.tr Dokuz Eyll Universitesi evrim.oguz@deu.edu.tr

guzin.ozyilmaz@deu.edu.tr

Okul ricesi egitimin bagansi blylk &lclide, uygulanan egitim programinin niteligine baglidir. stenen amaca
ulasmak icin egitim programinin her boyutunun colk iyi diizenlenmesi, uygulanmasi ve degerlendirilerek ihtiyaca
gore gelistirilmesi gerekir. Bir egitim programinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi agamalarinda
dgretmenler nemli role sahiptir. Bir egitim programinin en dnemli boyutlarindan biri personel boyutudur (Girkan,
1983). Gérevli personel arasinda gocukla siirekli etkilesim halinde bulunan ve progranin yiiritiilmesinde merkezde
bulunan dgretmendir, Bir okul &ncesi egitim kurumunun fiziki kosullar ne kadar iyi olursa olsun, 8gretmenin kisiligi,
yetenekleri, bilgisi, dikkati ve meslegine yonelik olumlu tutumu oraninda basarili olur. Bu basan da ddretmenin hiz-
met dncesi meslege hazirlanmast ile ilgilidir. Bu durum hizmet Bncesi dgretmen yetistirme amaciyla kurulan egitim
fakiiltelerinin islevini daha da dnemli kilmaktadir. ‘

2002-2003 egitim-6gretim yilindan bu yana uygulanan dnceki program; uzmanlardan ve uygulamacilardan ali-
nan geri bildirimlerin, cagdas program gelistirme, gelisim ve 8grenme kuramlannin, toplumun degisen egitim gerek-
sinimlerinin ve yeni ilkégretim programlannda benimsenen ilke, yaklasgim ve 6zelliklerin dogrultusunda gtzden
gecirilmis, gerekli diizeltmeler yapilmig ve gelistirilmistir. Gelistirme calismalan sirasinda farkh lkelerdeki okul éncesi
agitim uygulamalan analiz edilmis, cesitli program yaklasim ve modelleri incelenmis, bunlardan elde edilen veriler,
gocuklarn &zellikleri, toplumun yapisi ve kiiltiirel degerleri ile 21. yiizyilda egitimli bireylerde olmasi gereken nitelik-
lerle harmanlanmistir. 36-72 aylik cocuklara yonelik olan bu program “gelisimsel” bir programdir. Yani cocugun tlim
gelisim alanlarinin gelistiriimesini esas almaktadir. Program anlayist olarak biitincdl, programlama yaklasimi olarak
da sarmal bir programdir.  Bu programda yer alan kazanimlar ilkégretim programlarinda benimsenen ortak beceri-
lerin timuini kapsamaktadir. Gelistirilen bu program, gelisimsel gereksinimleri karsilarken, gelisim alanlarinin birbiri
ile olan dinamik etkilesimini destekleyerek cocugun biitiin gelisim alanlarindaki davramislarini daha st diizeye ¢i-
karmayi, gesitlendirmeyi ve zenginlestirmeyi hedeflemektedir. Bu 6zelligi ile “Coklu Zeka Kurami”nin savunu ve
vurgulanyla da tutarlidir (MEB, 2006). Program, (a) cocuk merkezli olan, (b) amaclari ve kazanimlar esas alan, (c)
konularin amac degil arag oldugu, {d) esnek, (e) 6gretmene dzgiirliik taniyan, (f) yaraticiligr &n planda tutan, (9) 68-
retmenlerin planli calismasini gerektiren, (h) problem ¢ozmeyi ve oyunu temel etkinlikler olarak dizenleyen, (i) 63-
renme yasantilannin cesitlendirilmesi 6nemseyen, () aile katilimina énem veren, (k) degerlendirme siirecinin cok
yonlii oldugu, (1) gelistirilmeye acik bir yapida diizenlenmistir. Bir program ne kadar iyi hazirlanmig olursa olsun,
sncelikle esas uygulayicilar olan 8gretmenler tarafindan tam olarak anlasilmasi ve bu konuda édretmenlerin yetisti-
rilmesi gereklidir (Akpinar, 2002).

Bu calismada Dokuz Eylil Uiniversitesi Buca Egitim Fakultesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal’'nda 8grenim go-
ren tciincii ve dérdincii sinif égrencilerinin okul dncesi programina yonelik gbrisleri belirlenmeye calgilmistir.
Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistr. Cesitleme, insan davraniginin cesitli agilardan
incelendigi calismalarda iki ya da daha fazla veri toplama yoénteminin kullamimi olarak tanimlanabilir (Cohen, Manion,
Morrison, 2002). Birden fazla arastirmacinin, kuramin, yéntemin, veri kaynaginin birlikte kullanilma isteginin nedeni,
tek bir ybntem, arastirmaci, kuram ve veri kaynag kullanmaktan kaynaklanabilecek olasi hatalari, simirliliklart ve sis-
tematik yanhliklan ortadan kaldirmak ya da en aza indirmektir (Denzin, 1994'ten akt. Turniikll, 2002). Arastirmada
ybntem cesitlemesi amaciyla dgretmenlerin gdrislerini belirleyecek olan 8lcekte likert tipinde hazirlanmig sorularin
yani sira, aglk uclu sorulara da yer verilmistir. Gelistirilen dlcekler 2009-2010 6dretim yili, gliz déneminde Dokuz Eylil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal'nda dgrenim dordincl (n=128) sinif &grencile-
rine uygulanmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin analizi igin t testi ve varyans analizi uygulanmistir, nitel veriler tizerinde de icerik
analizi yapilmistir. Ogretmen adaylannin programia ilgili olarak genelde olumlu yénde gériislere sahip olduklar, bu
durumun cinsiyete gére ve mezun olunan ortadgretim tiriine gore farklilik gdstermedigi bulunmustur. Ogretmen
adaylaninin vermis olduklan cevaplar incelendiginde programa iliskin olarak kazandirlacak hedeflerin uygun olmasi,
yaratici, coklu zeka kuramina uygun, gelisim temelli, yapilandirmaci anlayisa uygun, esnek oldugunu belirtmisler,
ancak uygulanabilirligi, cocugun ihtiyacim karsilamadigy, siiflann kalabalk oldugu, dgretmen yetersizligi gibi konu-
larda sikintilar belirtmislerdir. Programin temel felsefesine bakildiginda égretmen adaylarinin programin felsefesinin
farkinda olduklar ve programin yapilandirmaci ve égrenci merkezli tarafini olumlu bulduklan séylenebilir.

Anahtar kelimeler: Okul éncesi programi, 6gretmen adaylari, programa yonelik gdriis.
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Ogretmen Adaylarinin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inanglarindaki
Degisimlerinin Belirlenmesi
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Ozet

Calismada dgretmen adaylanmin 6grenme-Ggretme ve epistemolojik inanclanndaki dedisimlerinin belir-
lenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca ulasmada sinif ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik diizeyleri arastirl-
maktadir. Arastirmada nicel arastirma yéntemlerinden tarama modeli kullamilmistir, Arastirma betimsel nitelik-
tedir. Calisma grubu, 2009-2010 akademik yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Egitimi, ingiliz Dili Egitimi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Resim-is
Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi bélimlerinde &grenim gdren birinci ve son sinif 6gretmen adaylanndan olusmakia-
dir. Calisma grubunun evreni temsil edecek sekilde betimleyebilmesi amaciyla kiime 6rnekleme teknigi kulla-
nilmustir Arastirmada veri toplama araci olarak, Ching Sing Chai, Timothy Teo ve Chwee Beng Lee tarafindan
gelistirilen “epistemolojik inanclar ve dgretim ve 8grenme ile ilgili inanclar dlcedi” kullaniimaktadir. Verilerin
¢éziimlenmesinde betimsel istatistikler ve bagimsiz dediskenlere gére dagilimin anlamlilid icin t-testi'nden
faydalaniimaktadr.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inanclar, 6gretmen adayi, 6grenme-6gretme, bilgi felsefesi
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Ogretmen Adaylarinin Ogretim Siirecine iliskin Oz-Yeterlik inanclarinin Cinsiyet ve Sinif
Degiskenlerine Gore incelenmesi

Giilay Ekici, Gazi Universitesi, Teknik Egitim Fakdiltesi, Editim Bilimleri B&lim, gulayekici@yahoo.com
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Ahmet Gokmen, Gazi Universitesi,Gazi Egitim Fak(ltesi, Biyoloji Egitimi A.B.D., ahmetgokmenii@gmail.com
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Ogretim, programda belirlenmis ofan amaclar yéniinde 6§retmen kontroliinde gerceklesen bir stirectir. Bu
sirecte 6gretmenin performansini ortaya koyma kapasitesine iliskin inanci, duygularinda, diisincelerinde,
davranislarinda ve giidilenmelerinde belirleyici rol oynamaktadir. Dolayisiyla bu strecte 6z-yeterlik inanci
diistik olan bir 6gretmenin dgretim gdrevini basarabilecedine iliskin sonug beklentisi olumsuz olursa, 8gretim
gorevini gerceklestirmek icin harcayacadi ¢abalarini olumsuz yénde etkileyecektir. Konu bu yénde irdelendi-
ginde, gdrevlerinde basarih 8gretmenlerin, 8gretim stirecinin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendi-
riimesinde basanli olabilen &gretmenler oldugu ifade edilebilir. Gelecedin égretmenleri olacak olan égretmen
adaylannin da 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi, beceri ve deneyimlere yénelik sahip oldulklarn éz-
yeterlik inanclari, onlarin 6gretmenlik mesledini daha nitelikli devam ettirebilmelerinde énemli faktérlerden
biridir. Ancak 6gretmen adaylarinin yiiksek 6z-yeterlik diizeyine sahip olabilmeleri icin 6zellikle hizmet dncesi
egitim doneminde nitelikli egitim slirecinden gecmeleri gerekmektedir. Bu noktada 6gretmen adaylannin 6z-
yeterlik diizeylerini etkileyen pek cok faktdr vardir. Bu faktorler dikkate alinarak bu calismada; 6gretmen adayla-
rinin dgretim slrecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine iliskin 6z-yeterlik inanclarinin cinsiyet
ve sinif degiskenlerine gore incelenmesi amaclanmistir.

Cahismada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 editim-8gretim
yilinda Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinde (Yeni adi Teknoloji Fakiiltesi) 8grenim géren 163 6gretmen
adayr olusturmustur, Calismada veriler “6gretmen adaylarinin &gretim strecine iliskin 6z-yeterlik inanclarn”
dlcegi ile toplanmustir. Ogretim siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi olmak iizere (ic boyut-
tan olusan &lcek, besli Likert tipi 40 maddeden olusmaktadir. Bu arastirma kapsaminda &lcedin timii icin
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi, .90 olarak bulunmustur. Verilerin degerlendirilmesinde yiizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilmistir.

Calismada elde edilen en 6nemli sonuclar séyle belirtilebilir;

Ogretmen adaylaninin 6gretim siirecine iliskin dz-yeterlik inan¢ diizeylerinin hem 6lcedin genelinde hem
de dgretim siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi boyutlarinda cinsiyet degiskenine gére
anlaml diizeyde farkhlik gdsterdigi belirlenmistir. Bu farkliigin kiz 6gretmen adaylar yéniinde anlamli bir farkli-
lik oldugu belirlenmistir. Bu sonug, yapilan aragtrmalarda ortaya ¢ikan kiz 6gretmen adaylarimin ve bayan 6g-
retmenlerin 6gretmen 6z-yeterlik inanclarinin ve tutumlannin yiiksek ¢ikmasiyla iliskili bir sonug olarak deger-
lendirilebilir.

Cahsmada elde edilen diger dnemli bir sonug ise; 6gretmen adaylarinin &gretim siirecine iliskin dz-yeterlik
inang diizeylerinin hem dlgegin genelinde hem de 6gretim stirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendi-
filmesi boyutlarinda sinif degiskenine gdre anlamli diizeyde farklihk gésterdigi belitlenirken, bu farkhiligin
4.sinifta kayith 8gretmen adaylar yoniinde anlaml bir farkiihk oldugu belirlenmistir. Bu sonuc oldukca anlamh
ve beklenilen bir sonuctur. Clinkl hizmet dncesi egitim sireci 8gretmen adaylarina égretmenlik mesleginin
gerektirdigi bilgi, beceri ve deneyimlere yonelik dz-yeterlik inanglarinin kazandirlmasi gereken bir siirectir. Bu
calisma sonucunda da bu siirecin 6gretmen adaylarinin dz-yeterlik inanglarinda olumlu yénde etkili oldugu
tespit edilmistir.

Calisma sonunda konuyla ilgili dneriler belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Oz-yeterlik inanci, 6gretim siireci, 6gretmen yetistirme.
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Kiiresellesmenin hiz kazandigi giintimiizde her ilke gelecedin bir glivencesi olarak goriilen egitime nem
vermeye baslamistir. Egitim, bagimsiz bir toplum ve ulusu olusturacak, bireysel moral dizeyi yliksek, saglikl
bireylerin yetistirilmesiyle hem bireysel hem de evrensel bir kiiltiire sahip, zengin bir toplumu yetistirmeyi
amaclar (Helvaci ve Sahin, 2007: 2). Bu nedenle de genel anlamda gretme ve 6grenme siireglerini de icine alan
egitim, kiiresellesme sonucu ortaya cikan durumlar takip edebilecek bireyler yetistirmelidir (S6nmez, 2006). Bu
siirec icerisinde aktif rol alan &gretmenin nitelikleri dnem kazanmaktadir. Bu aragtirmada, 6gretmen yetistirme
programlarinda kullanilan “beceri modeli”, “uygulanmis bilim modeli” ve "yansitma modeli” 6gretmen adayla-
rinin gériisleri alinarak karsilastiniimali olarak incelenmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin, 6gretmen yetistirme
stirecine 151k tutacad diistinilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu siireci tecriibe etmeleri nedeniyle 6gretmen

adaylarinin gérisleri siirecin nasil olmasi gerektigi konusunda énemli ipuclar verecektir.

Bu arastirmanin amaci gretmen adaylarinin 6gretmen yetistirme modelleri hakkindaki gériislerinin sap-
tamaktadir. Arastirmada, 6gretmen yetistirmede kullanilan modelleri icerisinden en sik kullanilan (i model ele
alinmaktadir: beceri modeli, uygulanmis bilim modeli, yansitma modeli. Arastirma betimsel nitelikte bir alan
arastirmasidir, Arastirmanin evrenini MAKU Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi, Tirkge Ogretmenligi, Resim
Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi ve Beden Egitimi Ogretmenligi programlarinda &grenim géren dgretmen
adaylan olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemi ise, evren iizerinden seckisiz Srnekleme ydntemiyle secilen,
belirtilen programlarda grenim gdren 133 6gretmen adayidir. Veri toplama araci olarak Ekiz ve Yigit (2006)
tarafindan gelistirilen bir anket kullaniimistir. Anket, dgretmen adaylarninin gérislerine dayali olarak {ic dgret-
men yetistirme modeli hakkindaki yargilardan olusmaktadir. Gegerlilik ve giivenilirlik cahsmalan Ekiz ve Yigit
(2006) tarafindan yapilan, toplam 36 maddeden olusan anketin gtivenirlik katsayisi a = 0,78 olarak hesaplan-
mistir. Anketin ic tutarihk hesaplamalari icin faktor analizi yapilmistir. Bu kapsamda bazi maddelerde diizelt-
melere gidilmistir. Ankette besli likert tipi lcek kullaniimustir. Olcekte her 6nermeye verilen cevaplar 1 ile 5
arasinda puanlanmistir. Ankette dnermelere “Hi¢ katilmiyorum (1)”, “Biraz Katiliyorum(2)”, “Orta Derecede Kati-
Iiyorum (3)”, “Oldukca Katiliyorum {4)" ve “tamamen katiliyorum (5)" secenekleri konulmus ve belirtilen puanlar
verilmistir. Veriler raporlastinlarak sunulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular égretmen adaylarnin g
farkli modele gore gérislerinin ortalamalar belirlenen ¢ model kapsaminda gruplandirilarak sunulmustur.
Buna gére, adaylarin beceri ve uygulanmis bilim modelleri hakkinda olumsuz, yansitma modeline yénelik ise
olumlu gériis ifade ettikleri gériilmektedir. Beceri modeli kapsaminda, “Yaparak 6grenmem, etkili bir 6§retmen
olmam icin yeterlidir.” gériisiine, Resim Ogretmenligi programi disindaki programlardaki 6gretmen adaylan
olumlu gériis bildirmislerdir. “Deneyimli 8gretmenin uygulamalarini takip etmem beni etkili bir 8gretmen ya-
par” goriistine ise Ingilizce Ogretmenligi ve Resim Ogretmenligi programlan digindaki programlardaki 6gret-
men adaylari olumlu goriis belirtmislerdir. “Deneyimli 8gretmenin dnerilerine uymam beni etkili bir 6gretmen
yapar” gdrilsiine ise sadece ingilizce Ogretmenli programindaki adaylar olumsuz goris bildirmislerdir. Bu gd-
riisler degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin yaparak égrenmenin kendilerine yarar saglayacagini ve de-
neyimli bir 6gretmeni model almanin onlan etkili birer 6§retmen yapacagin diistindiikleri gérilmektedir. Ayri-
ca, Beden Egitimi Ogretmenligi programindaki 6gretmen adaylar “Deneyimli bir 8gretmeninin sadece dene-

"o

yimlerinden yararlanmam beni etkili bir 8gretmen yapar.”, “Ogretmenlik mesleginin inceliklerini deneyimli bir

wou

d@retmenden dgrenmem yeterlidir.”, “Ogretmenlik mesleginin gerelderini ve inceliklerini deneyimli bir gret-
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"o

menden 6grenmem yeterlidir.”, “Model alacagim dgretmenin otoriter olmasini tercih ederim.” gériislerine de
olumlu gériis belirtmislerdir. Genel ortalamalar bazinda degerlendirildiginde ise, beceri modeline, yalmzca
Beden Egitimi Ogretmenligi programindaki Ogretmen adaylarinin olumlu géris belirttikleri saptannmstir.

Uygulanmis Bilim Modeli kapsaminda “Ogretmen oldugumda diizenli olarak hazirlanan seminerlerde veri-
len bilimsel bilgileri uygulamaya aktarmam beni etkili bir 6gretmen yapar” ve "Etkili bir 6gretmen olmam igin
sadece deneyimli bir 6gretmeni model almam yeterli degildir” gérislerine Tiirkge dgretmenligi programi disin-
daki programlardaki égretmen adaylaninin olumlu géris bildirdigi gérilmiistir. Bununla birlikte, Tiirkce ve
Beden Egitimi 6gretmenligi programlarindaki égretmen adaylannin disindaki tim adaylann “Bilimsel bilgilerin
her tirl( sinif ortaminda kullanabilecegine inaninm” goriisiine olumlu yaklastiklar saptanmistir. Beden egitimi
dgretmenligi programindaki adaylanin “Etkili bir égretim icin hazirladidim planlan oldugu gibi takip etmem
yeterlidir” gdriisiine katildiklan belirlenmistir. Genel ortalamalar bazinda degerlendirildiginde, tim program-
lardaki adaylarin uygulanmis bilim modeline yénelik olumsuz goriis belirttikleri anlasiimaltadir.

Yansitma modeline yénelik gorisler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bu modele olumlu gérils bildir-
dikleri gérillmektedir. “Odretim uygulamalarinda karsilasacadim bitiin sorunlan, bilimsel bilgileri uygulamaya
koyarak cizemem” goriisiine resim ve beden egitimi 6§retmenligi programlarindaki adaylar; “Ogrendigim
kuramlarin biyik bir cogunlugunu dgretmenlige basladigimda kullanabilecegimi dlisinmiyorum” gériisiine
Tirkce, ingilizce ve Resim dgretmeligi programlarnndaki adaylar katilmamaktadirlar. Yine, genel ortalama ba-
zinda bakildidinda da tiim programlardaki adaylarin yansitma modeline yonelik olumlu gériis belirttikleri anla-
siimaktadir.

Arastirmanin Sonuclan ve Oneriler: Sinif Ogretmenligi, Tirkce Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi, Resim
Ogretmenligi ve Beden Egitimi Ogretmenligi programlarindaki égretmen adaylarinin, &gretmen egitiminde
kullanilan beceri modeli, uygulanmis bilim modeli ve yansitma modeline iliskin gérislerinin arastinldigi bu
calismada, aritmetik ortalamalar degerlendirildiginde &gretmen adaylarinin beceri modeli ve uygulanmis bilim
modeline iliskin olumsuz goris bildirdikleri saptanmistir. Sadece Beden Egitimi Ogretmenligi programindaki
dgretmen adaylarinin beceri modeline olumlu yaklagtiklan belirlenmistir. Bu sonucun, Beden Egitimi Ogret-
menligi programinin psikomotor beceriye dayali bir program olmasi ve editimin ¢ogunlukla gdsterip yaptirma
yontemiyle siirdiiriilmesiyle iliskisi olabilecegi dislinilmektedir. Diger yandan, aragtirmaya katilan tlim prog-
ramlardaki 6§retmen adaylan yansitma modeline iliskin olumlu géris bildirmektedirler. Diger bir degisle tim
programlardaki égretmen adaylan genel olarak yansitma modelinin égretim programlarina dahil edilmesiyle
daha etkili bir 6§retmen olacaklarina inanmaktadirlar.

Bu sonuclarisi§inda su énerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan édretmen uygulama dersleri yansitma modeli temel
alinarak diizenlenebilir.

2. Literatiirde 6gretmen yetistirme modellerine yénelik arastirmalarin azhgi nedeniyle diger 6gretmen
yetistirme programlarinda da bu arastirmaya paralel arastirmalarin yapilmasi literat(re katki sadlaya-
cakur.

3. Bu arastirmanin &rnekleminin genisletilip Tlrkiye genelini temsil eden bir arastirmanin yapilmasi dne-
rilir.

Anahtar sézciikler: Ogretmen yetistirme modelleri, 8gretmen yetistirme, uygulanmis bilim modeli, beceri
modeli, yansitma modeli
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Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri ile ligili KPSS Kurslan
Hakkindaki Goriisleri

Yrd. Doc. Dr. Eyup IZCl
inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri BolUm, EPO Anabilim Dall,

eizci63@hotmail.com; eizci@inonu.edu.tr

Cumbhuriyet éncesi ve Curnhuriyet déneminde &gretmen egitiminde dnemli gelismeler ve yenilikler sag-
lanmistir. Cumhuriyetin kurulusundan 1982 yilina kadar, tlkemizde 6gretmen yetistirme Bakanhgimiza bagh
bulunan dgretmen okullar, kdy enstitiileri, egitim enstitlleri ve yiliksek &gretmen okullar gibi kurumlar ile
tiniversitelerin ilgili bolimlerinden saglanmigtir, 1982°de yiirlirlige giren 2547 sayili Yiksekogretim Yasas,
Ggretmen yetistiren kurumlar icin yepyeni bir dénemin baslangic olmus, édretmen yetistirme sistemi yeni bir
yapi ve statiiye kavusmustur. Bu yasa ile 6gretmen yetistiren kurumlarin tamami Gniversite biinyesinde yer
almustir. T.C. Hikiimeti ve Diinya Bankasi arasinda 1990 yilinda yapilan ikraz anlasmasi cercevesinde milli Egitim
Bakanlhgi ile Yiiksekégretim Kurulu is birliginde strdirilen calismalar sonucu 1998-1999 egitim 6gretim yilin-
dan itibaren dgretmen yetistiren yiiksek dgretim kurumlarinda yeniden bir yapllanmaya gidilmistir, ilkdgretim
alanlarina sinif ve brang édretmeni yetistiren programlar 4 yillik lisans diizeyine getirilmistir,

2006-2007 akademik yilindan itibaren égretmen yetistirme programlarinda tekrar yenilesmeye gidilmistir.
Egitim fakiiltelerindeki programlarin giincellenmesinin en énemli gerekgesi, 2003-2004 egitim-6gretim yilin-
dan itibaren uygulanmak tizere, Milli Egitim Bakanligi tarafindan, ilkdgretim programlarinda yapilan degisiklik-
ler olusturmaktadir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda, daha sonra yakin tarihimizdeki sekiz yillik egitime gegis siirecinde yasanan nicel
égretmen eksikligi, son yillarda kismen giderilmis bulunmaktadir. Bu durumun bir gostergesi de, 6gretmen
alimlari icin Milli Egitim Bakanhginin, 6gretmen adaylan arasindan segme yapmak amaci ile KPSS'ye basvurma
ihtiyaci duymasidir. Egitim fakiiltelerinin ihtiyactan fazla mezun vermesi, kamu okullarina alinacak 6gretmenler
icin sinav yapma zorunlulugunu da beraberinde getirmistir.

KPSS sinavi dzellikle &g§retmen adaylar tarafindan elestirilen bir sinav olmakla beraber alanlarindan mezun
olan aday sayisinin fazla olmasi istihdam edilen aday sayisinin yetersiz olmasi bir sinavin yapilmasini bir balima
zorunlu hale getirmektedir. KPSS sinavlarninin iyi bir degerlendirme ydntemi olup olmadigi bu calismanin konu-
sunu olusturmamaktadir.

Ulkemizde egitim-6gretime ydnelik her yeni uygulama birgok sorunu beraberinde getirmekte ve bu uygu-
lamalar yeni sektérler olusturmaktadir. Ornedin OKS sinavi yerine son 3 yildir uygulamaya baslanan SBS sinavi,
okulun roliinii n plana cikarmak bir tarafa dershanelere gitme yasini oldukga erken yaslara ¢ekmis durumdadir.
Dershaneler ile ilgili yapilan tarusmalar bu kurumlarin egitim sistemimizdeki yerini pekistirir duruma getirmistir.

Bu arastirmanin temel amaci, editim fakiltelerinin son sinifinda &grenim goren ve mezun durumdaki
dgretmen adaylaninin egitim bilimleri alanindaki dersler ile ilgili KPSS kurslarina gitme nedenlerine iliskin
gorislerini belirlemektir. Bu amacla Adiyaman Universitesi Egitim Fakiltesi 2008-2009 dgretim yili son sinif
ogrencileri ile mezun durumdaki 6gretmen adaylarinin cesitli gériiglerini igeren “Ogretmen Adaylarinin Ogret-
menlik Meslek Bilgisi Dersleri ile ilgili KPSS Kurslart Hakkindaki Goriigleri ” 8lcedi kullanilmigtir, Aragtirma, tarama
modelinde betimsel bir calismadir. Arastirma, Adiyaman Universitesi Egitim Fakiltesinde 6grenim gérmekte
olan dérdincl sinif grencileri ile mezun durumdaki egitim faklltesi 6gretmen adaylarim kapsamaktadr.
Arastirmaya katilan 296 &grencinin de veri toplama araci gecerli sayilmistir.  Egitim falkiiltesi ddretmen aday-
lanna uygulanan bu gériis alma dlcegi cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirmada elde edilen bul-
gulardan bazilan sunlardir:

1) Odretmen adaylarinin kurslara devam etmelerindeki en énemli etmenlerin basinda fakilte égrenimleri
siirecinde KPSS'ye yonelik testlerin ¢oziilmemesini, dershanelerde ise deneme sinavlarina sik yer verilmesinin
bu kurslara devam etmelerindeki en énemli etken oldugu gdriistinde hemfikir olduklar gdriilmistir.

2) Ogretmen adaylannin biiylik bir cogunlugu kurslarin ders calismaya yonelik motivasyonlanni artirdig
inancindadir. Bunun yaninda &gretmen adaylar kurslarin sinav psikolojisine ve ortamina uyum saglamalarina
yardimai oldugunu diistinmektedirler. Kurslarin motivasyon diizeylerini artirdigi gériisiine karsin devam edilen
kurslarin sinava yénelik kayailarnnin azalmasina ayni oranda katki saglamadigi ydninde gériis belirtmislerdir. Bu
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bulgular iliskilendirilerek incelendiginde 6gretmen adaylaninin kurslar ile ilgili gorislerinin net olmadidr géril-
mektedir.

3) Ogretmen adaylarnin gorislerinden elde edilen bulgulardan bir digeri de fakiilte égrenimleri slireci ile
ilgili olumsuz disiincelere sahip olmalandir. Ogretmen adaylan egitim bilimleri alanindaki &gretim ele-
manlarinin alanlarinda yeterli clduguna inanmaktadirlar. Bu bulgu &dretmen adaylanmin fakiilte égrenimler-
inde de dershanelerdeki uygulamalara benzer gretimin yapilmasi beklentisinden kaynaklandigini diistindir-
mektedir.

4) (Ogretmen adaylan KPSS kurslarina devam etmelerindeki diger faktorleri de su sekilde siralariglardir ;
Alanimda yarisacagim aday sayisinin fazla olmas, fakilte 8grenimlerinde &gretim elemanlannin dersleri verimli
bir sekilde islememeleri, dershanede rekabet ortaminin olmasi, fakiilte 6grenimleri siirecinde yetersiz ve eksik
6grenmelerini devam ettikleri kurslar yardimiyla giderebileceklerine olan inanclarn ve dershanelerdeki 6gre-
timin fakilte egitimindeki derslerden daha fazla katli sadlayacadina ydnelik distincelerinden kaynaklandigi
gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: KPSS (Kamu Personeli Segme Sinawi), Egitim Bilimleri Dersleri, Ogretmen Aday:
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Ogretmen Adaylarinin Ozyetkinliklerinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi

Yrd, Doc. Dr. Yelkin Diker Coskun
Yrd. Dog. Dr. Hilya Kilig
Yeditepe Universitesi

yelkindiker@gmail.com; kilichul@yahoo.com

Ozyetkinlik inanci, bireyin 6grenme ve kendini gelistirme motivasyonunu etkileyen faktérlerden biridir. Bu
inang, bireyin kendi dzellikleri, yetenelkleri, bilgi ve becerileriyle ilgili gercekci bir zdederlendirme yaptigi siire-
ce giiclenmektedir. Bireyin kendine iliskin algisi ile gergek durumlar arasinda bir tutarsizhk oldugunda ise bire-
yin 6grenme motivasyonu diisebilmekiedir, Ozyetkinlik inanci, bireyin kendini ve etrafini kesfetmeye bagladigi
yillardan itibaren sekillenmeye baslar. Bu nedenle, olumlu ve gergeklerle tutarh 6zyetkinlik algisinin gelisiminde
hem ailenin hem de okuldaki 8gretmenlerin rolii vardir. Ogretmenlerin, grencilerde gercekgi dzyetkinlik algisi
gelisime yardimci olabilmeleri igin dncelikle kendileriyle ilgili algilarinin gergeklerle tutarh olmasi gerekir.

Ozyetkinlik algisi yilksek ve gerceklerle tutarl olan 6gretmenler, 6grencileriyle daha iyi iletisim kurup onla-
rin derste yapilan etkinliklere aktif katilimini saglayabilmekte ve etkinlikleri bagsaryla tamamlamalari yéniinde
motive edebilmektedir. Béylelikle égrenciler hedeflerine ulasmak icin caba gdstermenin, planh ve disiplinli
olmanin, zorluklara karsi yilmadan calismanin gerekli ve yeterli oldugunu gérebilmektedirler. Ozyetkinlik algisi-
nin yiksek olup gerceklerle uyusmadigi durumlarda ise &gretmenler dgrencilerini iyi yonlendirememekte,
zaman zaman ogrencilerin dgrenme motivasyonlannin diismesine, okuldan veya derslerden sogumasina ne-
den olabilmektedirler.

Bu arastirmanin amaci 6zyetkinlik élcedi kullanarak 6gretmen adaylarinin mesleki ézyetkinliklerini algilama
bicimlerini belirlemek ve algilarinin, cinsiyet, bélim, basarn algisi, gelir diizeyi, kariyer plam varhgr gibi gesitli
degiskenler acisindan farklilik gdsterip géstermedigini ortaya koymaktir. Arastirmaya, Ortadgretim Tezsiz Yiik-
sek Lisans programina kayith 120 gretmen aday katilmistir. Ogretmen adaylarinin mesleki 6zyetkinlik algilarini
dlemek icin Kan (2007) tarafindan gelistirilen, 21 maddeden olusan Egitme-Ogretme Ozyetkinlik dlcegi kulla-
nilmistir. Bu élcedinin yamisira 6gretmen adaylarinin akademik ve mesleki dzgecmisleri ve diger kisisel &zellikle-
ri hakkinda bilgi edinmek amaciyla 40 maddelik bir anket uygulanmstir. Ankette yer alan bazi maddelerle &l-
cekten elde edilen bilgiler arasindaki iliskiler de incelenmistir. Ele alinan maddelerin ézellijine gére analiz igin t-
testi veya F-testi kullaniimistir.

Arastirma sonucunda &gretmen adaylarinin dzyetkinlik dlceginden elde edilen puanlarinin 6grenim gord-
len bélim, kariyer plani yapmis olma ve akademik basan algisi 6zellikleri acisindan dedgisiklik gosterdigi sonu-
cuna ulasilmistir. Cinsiyet, programa devam ettigi donem, gelir diizeyi ve su anda 6grenim gordiigi sehirde
ikamet etme siirekliligi degiskenlerinin élcekten elde edilen puanlar agisindan degisiklik gdstermedigi sonucu-
na ulagiimistir. Ayrica édretmen adaylannin dgretmenlik meslegini tercih etme nedenlerinin farkllasugr ancak
bu farkhligin dzyetkinlik algilarinda degisiklik yaratmadigr sonucuna ulasilmistir.

Bu calismanin sonuclar égretmenlik sertifika programinin 6gretmen adaylarinin ézyetkinliklerinin sag-
lanmasinda etkili oldugunu géstermektedir. Ogretmen adaylarinin dersi planlama, 6gretim stratejilerini kulla-
narak etkin bicimde uygulamalar gergeklestirme ve dederlendirme, tgretim teknolojilerini kullanma, sinif ici
iletisim, rehberlik calismalarini gerceklestirme gibi dzellikler bakimindan kendilerini yetkin gordikleri anlagil-
malktadir. Ancak bu durum 6gretmen adaylarinin mesleki olarak kendilerini algilayis bicimidir. Ulkemizde 6g-
retmenlik mesleginin varolan sorunlan diisiintildiigiinde bu alginin gercekliginin de bilimsel olarak incelenmesi
gerekmektedir. Ogretmen adaylaninin gercekten tiim bu yukanda sayilan ézellikler bakimindan yetkin olup
olmadig da kesitsel bir arastirma kapsaminda incelenmeli, dgretmenlerin okul, sinif ortaminda da degerlendi-
rilmesi yapiimalidir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen yetistirme, mesleki dzyetkinlik, pedagojik formasyon.
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Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklari Ogrenme Stilleri Ve Ogrenme
Yaklasimlar: Arasindaki iliski

Ars.Gor. Hatice Yildiz
Cumhuriyet Universitesi

hayildiz@cumhuriyet.edu.tr; yildiz_htc@yahoo.com

Son yillarda 6grenmeyle ilgili yapilan calismalar 6grenme ve akademik basarinin bircok bilissel degisken-
den etkilendigini ortaya koymustur. Bu degiskenlere 6rnek olarak gosterilebilecek olan égrenme stilleri ve 6g-
renme yaklasimlar bireyin bilgiyi elde ederken kullandigi iki 6nemli siirectir. Bireyin akademik bagansini etkile-
yen onemli faktérlerden biri olan 6grenme stili kavraminin bugiine kadar bir ¢cok tanimi yapilmistir. Ogrenme
stilleri konusunda uzun calismalar yapan Dunn (1993) 6grenme stillerini “her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi
ogrenmeye haziflanirken, grenirken ve hatirlarken farkll ve kendilerine 6zgi yollar kullanmasi” olarak tanim-
lamistir. Ogrenme yaklasimlar ise 6grencilerin grenmeye yénelik glidileri ve uygun stratejileri kullanmalar ile
ilgilidir. Martin ve Saljd (1976) 6grenme ciktilarinin 6grencilerin farkli 6grenme niyetlerine gére sekillendigini
belirterek, bu 6drenme niyetlerini 6grenme yaklagimlan olarak adlandirmislardir. Ogrenme yaklagimlan derinsel
ve yiizeysel 6grenme olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Derinsel 6grenme, 6grenme etkinliginde anlami arastir-
ma ve parcayl biitiinle iliskilendirmeyi gerektirir. Bdyle bir yaklasim i¢sel motivasyon tarafindan yénlendirilmek-
tedir. Yiizeysel 6grenme, isi yapmak icin yeterli bilgiyi 6grenmek olarak tamimlanabilir. Aslinda, 6grenci bilgiyi
ezberler ve materyali yeniden iiretir ancak 6grendigi bilgiyle daha fazla baglantilar kurmaz, anlam olusturmaz
ya da akil yiiriitmelerde bulunmaz. Bu yaklasim ise dis kaynakli motivasyon tarafindan yonlendirilir (Segers,
Gijbels ve Thurlings, 2008: 35).

Ogretmen adaylarinin grenme stil ve yaklagimlarinin belirlenmesi, 8gretme stireci igin bircok yarar sagla-
yacaktir. Ornedin; 6grenme stili ve yaklagimi bilgisinin edinilmesi é§retmen adaylarna, ileriki 6gretimsel uygu-
lamalarini, &grencilerin bu dzelliklerini dikkate alarak planlamasini saglayacaktir. Bu nedenle niversite egitimi-
ni alan dgretmen adaylarinin &grenme stillerinin ve yaklasimlarinin belirlenmesi énemli gérilmektedir. Bu
diisiinceyle yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin égrenme stillerini ve yaklagimlarini belirleyerek, bu iki
kavram arasindaki iliskiyi tespit etmek amaclanmstir. Arastirmaya Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdltesi 2. ve
3. Sinifinda §renim goren toplam 390 6drenci katilmistir. Arastirmanin verileri Ogrenme Stilleri Envanteri ve
Ogrenme Yaklasimlar Olcegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda égretmen adaylarnin cogunlugunun
“Oziimseyen” 6grenme stiline sahip oldugu (%34,4), bunu "Ayristiran” 6grenme stilinin izledigi (%31,8); égret-
men adaylarinin 6grenme stillerinin cinsiyetlerine, bélimlerine, siniflarina ve akademik basarilarina gére farkli-
lik gdstermedigi gériilmiistiir. Ogrenme yaklasimlarina iliskin sonuclar incelendiginde, 8gretmen adaylarinin
derinsel yaklasima ait puan ortalamalarinin yiizeysel yaklasima ait puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
gorilmiistir. Ogretmen adaylarinin dgrenme yaklasimlan cinsiyetlerine ve béliimlerine gére farkllik gdster-
mezken, yiizeysel §renme yaklagiminda sinif diizeyine gére anlamli farklilik bulunmustur. Buna gére 2. Simif
égrencilerinin 3. Sinif 6grencilerine gére yiizeysel 6grenme puan ortalamast daha yiksektir. Yani 2. Sinif égren-
cileri daha fazla yiizeysel 8grenme egilimindedir. Bunun yaninda égretmen adaylarinin ylizeysel 6grenme pu-
anlarinin akademik basarilarina gére farklilastigi; akademik basanst diisitk olan dgrencilerin ylizeysel dgrenme
puan ortalamasinin akademik basansi yiksek olan tgrencilerinkinden yiiksek oldugu gérilmiistiir. Buradan da
akademik basarisi diisiik olan 8grencilerin, yiiksek olan 8grencilere gore daha ylizeysel égrenme egiliminde
olduklar anlasiimistir. Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile 8grenme yaklasimlan arasindaki iliskiyi belir-
lemek amaciyla yapilan Manova testi sonucunda, ylzeysel-aynstiran §rencilerle ylizeysel-degistiren ve ylizey-
sel-dziimseyen égrenciler arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir. Aynstiran 6§renme stiline sahip 6grencile-
rin yiizeysel 6§renme puan ortalamasi, degistiren ve éziimseyen 6grencilere gére daha digiktiir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda su dnerilerde bulunmak mémkinddr:

Ogretmen adaylannin fakilitedeki egitimleri sirasinda daha derinsel 6grenmeye yonlendirilmesi, bunun
icin de &gretim elemanlan tarafindan derslerde bunu saglayacak etkinliklerin diizenlenmesi ve gelistirilmesi
énerilebilir. Ogretmen adaylarinin dgrenme stillerine uygun bir 8gretim, 8dretmen adaylarinin derinsel 6gren-
me diizeyini artirabilir.

Ogretmen adaylarinin 6§renme silleri ve 6grenme yaklasimlann fark etmeleri saglanmalidir. Ayrica, 6G-
renme stillerinin degistirilebilir oldudu (Saracho, 1993; Sternberg, 1997) distnlldiglinde, diger 6§renme stille-
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rinin de farkinda olan 8grencinin, tercih ettigi 6grenme stilinin farkinda olmasiny, icerigin ve ortamin dzellikleri-
ne uygun olarak égrenme stilini gézden gegirmesini saglayacaktir.

Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme stillerini ve grenme yaklagimlarini gelistirmek icin farkli élcme araclan
g kullanmalidir. $6yle ki; 6grenci basansini lgmek icin yazili sinav ya da coktan secmeli test kullanildiginda 6g-
rencinin yaklagimi yizeysel olacaktir. Ciink{i 6grenci konulan ezberleyecektir. Eger 6gretmen grup projesiyle
dgrenci calismalarin degerlendirirse 6grenciler konuyu daha derinlemesine calisma ve 6grenme ihtiyaci duya-
cakir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylan, 6grenme stilleri, sgrenme yaklasimlari
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Ogretmen Adaylarinin Topluma Hizmet Uygulamalari Dersine iliskin Kazanimlari,
Karsilastiklari Giicliikler ve Coziim Onerileri

Yard. Doc. Dr. Isil Tanriseven
Mersin Universitesi Egitim Fakilltesi ilkagretim B&limu
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali
isiltanriseven@mersin.edu.ir

Yard. Doc. Dr. Liitfi Uredi
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi lkégretim Bolimi
Smif Ogretmenligi Anabilim Dali
lutfiuredi@mersin.edu.tr

Prof. Dr. Tugba Yanpar Yelken
Mersin Universitesi Egitim Fakultesi E§itim Bilimleri B&IGmu
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
tvanpar@gmail.com

Topluma hizmet uygulamalari, 2006 yilinda gerceklesen program dedgisikligi ile 6gretmen yetistirme prog-
rami icerisinde yer almistir. Universitelerin en dnemli islevlerinden biri olan “topluma hizmet iglevi”nin egitim
fakiiltelerinin de cagdas ve bilimsel egitimin strdiirilebilirligini saglama yolunda tstlenmesi gereken énemli
gorevlerden biri olmasi bu dersin 6gretmen yetistirme programi icerisinde yer almasina neden olmustur. Bu
dersin siirecine iliskin hazirliklar Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesinde 2006 yilinda gergeklestirilen
“Egitim Bilimleri Bakis Acisiyla Egitim Fakiilteleri ve Topluma Hizmet Islevi” calistayinda baslatiimis ve 2009
yilinda Mersin Universitesi tarafindan gergeklestirilen “Topluma Hizmet Uygulamalari Ulusal Calistayr’ nda
dersin genel ilkeleri ve uygulama esaslari lizerinde cahsilmistir. Bu ilkeler icerisinde topluma hizmet projelerinin
bircok etkinlikten olustugu ve her bir etkinligin proje tabanl bir yaklasimla tasarlandigr belirtilmistir. Ayrica
6gretmen adaylarinin, dnermis olduklari ya da fakiiltelerce ilan edilen projelerdeki tanimli etkinliklerden birinde
gorev alabilecekleri lizerinde durulmustur. Egitim fakiiltelerinin bitiin programlarinda okutulmaya baslanan 1
saat teorik, 2 saat uygulamadan olusan 2 kredilik derste, 5gretmen adaylarinda toplumsal sorunlara karsi duyar-
lilik ve farkindalik gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda Yiiksek Ogretim Kurulu, ders taniminda
dgretmen adaylarinin toplumun giincel sorunlarini belirleme ve ¢éztim tiretmeye yonelik projeler hazirlamala-
rina, ayrica bu ders kapsaminda panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konus-
maci ya da diizenleyici olarak katilmalarina vurgu yapmigtir.

Topluma hizmet uygulamalar dersinin amacina ulasip ulasmadiginin belirlenmesinde, dersin etkililigine
iliskin calismalar yapilmasi ve dersle ilgili problemlerin tespit edilerek ¢dzilmesi Gnem tasimaktadir. Bu nokia-
dan hareketle bu calismada derse yénelik ilk uygulamalarin degerlendiriimesi baglaminda égretmen adaylari-
nin topluma hizmet uygulamalar dersine iliskin kazanimlar, karsilastiklan giicliikler ve ¢cdziim Gnerilerinin aras-
tinlmasi amaclanmistir.

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Topluma
Hizmet Uygulamalarn Anket Formu” araciligiyla toplanmistir. Anket formunun birinci béliimiinde dersle ilgili
kazanimlanna iliskin gorislerin yer aldigi ifadelere katilma dereceleri sorulmustur. Anketin ikinci béliimiinde ise
“Topluma Hizmet Uygulamalan dersinde projenizi planlarken karsilagtiginiz giclilkler nelerdir? Bu giigliikleri
gidermeye yénelik céziim dnerileriniz nelerdir?”, “Projenizi uygularken karsilastiginiz giicliikler nelerdir? Bu giic-
likleri gidermeye yonelik ¢dziim énerileriniz nelerdir?” ve “Projenizi dederlendirirken karsilastiginiz glicliikler
nelerdir? Bu giicliikleri gidermeye yénelik ¢éziim 6nerileriniz nelerdir?”sorulan sorulmustur. Anket formu 2008~
2009 Bahar yariyihinda Mersin Universitesi'nde Topluma Hizmet Uygulamalari dersini alan 339 dgretmen adayina
uygulanmistir. Arastirmada acik uclu sorulara verilen cevaplarin degerlendirirmesinde ise farkl bakis agilarini
yansitabilmek icin amacl érnekleme tiirlerinden maksimum cgesitlilik drneklemesi kullanilarak fakiiltenin 7 anabi-
l‘im dalindan on tane olmak kosuluyla 70 é§retmen adayi secilmis ve verdikleri yanitlar Gzerinde cahsilmistir.
Ogretmen adaylarinin derse iliskin kazanimlarinin degerlendirilmesinde frekans, yiizde ve aritmetik ortalama
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degerleri incelenmistir. Ankette bulunan agik uglu sorulara verdikleri yanitlarin analiz edilmesinde ise icerik anali-
zi yéntemine basvurulmustur, Arastirmadan elde edilen sonugclar sunlardir:

1. Ogretmen adaylarinin cogunlugu dersin toplumsal sorunlara ¢éziim tiretme imkani verdigi, topluma
hizmet uygulamalarina yonelik proje gelistirme becerilerini artirdidi, projede yapilacak isleri aynntili bir sekilde
planlama becerinin gelistidi ve proje uygulama becerilerinin gelistigi fikrine cogunlukla katildiklarini belirtmis-
lerdir,

2. Projenin planlanmasi asamasinda 6gretmen adaylarn proje konusunu belirleme, ders hakkinda bilgi
eksikligi, zamanin kisith olmas! ve etkinligin yapilacagi ortamin tespit edilmesi konusunda sorun yasamaktadir,
Proje konusunu belirlemede glglilk yasama sorununa yonelik olaralk égretmen adaylarinin getirdikleri ¢éziim
onerileri ise projeleri Gniversitenin sunmasi, dersin uygulama alanlannin kesin bir siniinin gizilmesi, Universite-
lerin proje yapilacak kurum ve kuruluslarla isbirligi yapmasi ve sivil toplum 6rgiitlerindeki faaliyetlere katiima-
dir. Zamanin kisith olmasi saruna iliskin ise égretmen adaylan, iyi planlama, dersin daha uzun zamana yayilmasi,
ders dncesinde édrenci ve 6dretim elemanlarinin bilgilendirilmesi, kurum ve kuruluslara bilgilendirme toplanti-
larinin yapiimasi gibi ¢dziim dnerileri getirmislerdir.

3. Ogretmen adaylarinin projelerini uygularken maddi kosullarla ilgili olarak ulasim, projenin maliyetini
karsilama, projede kullanilacak materyalleri temin etme ve kermeslerden istenilen gelirin elde edilememesi gibi
sorunlarla karsilastiklan gérillmektedir.Ulasimla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin belirttikleri ¢éziim &nerileri
Universitenin destedi ve ilgili kurumlarin destedidir. Projenin maliyetinin karsilanmasina iliskin ¢éziim &nerileri
ise projenin daha biiyiik gruplar halinde yapilmasi, kermes yapilmasi, tiniversitenin maddi destek kaynadi sag-
lamasi, sponsor olacak giivenilir kurumlarla irtibata gegme ve proje danismanlarninin sponsor olabilecek kaynak-
lara yénlendirmesidir. Ogretmen adaylarin hedef grupla ilgili olarak, hedef grubun kalabalik clmasi, hedef kitle
ile iletisim kurma ve hedef grubun ilgisizligi gibi sorunlar belirtmislerdir. Yasal stireclerle ilgili olarak &gretmen
adaylannin en fazla belirttikleri sorun izin almadr.

4,  Ogretmen adaylar, dederlendirme ile ilgili olarak degerlendirmenin yapilmamasi, proje sonucunu ta-
kip etmeye yonelik gézlem yapamama, faaliyetlerin raporlastiniimasinda belirsizlik ve degerlendirmelerin ciddi-
ye alinmamasi gibi sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Degerlendirmenin yapilamasina iliskin olarak égret-
men adaylar daha islevsel projelerin secilmesi, projelerin daha uzun zamana yayilmasi ve daha detayh planla-
ma yapilmasi gibi ¢ozlim dnerileri belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adayi, topluma hizmet uygulamalar, 6gretmen yetistirme
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Ogretmen Egitiminde Otantik Degerlendirme Yaklagiminin Ogrenen
Basarisi ve Tutumuna Etkisi

Yrd. Doc. Dr. Erdal BAY?
erdalbay@hotmail.com
Yrd. Dog. Dr. Adnan KUCUKOGLU
Ars. Gor, Halil Ibrahim KAYA
Yrd. Dog. Dr. Erdogan KOSE
Ars. Gor. Ceyhun OZAN
Ars. Gor. Adnan TASGIN
Yrd. Dog. Dr. Kerim GUNDOGDU

Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakdltesi Egitim Bilimleri Bolimdi

Bircok iilkede egitim, yeni hedeflere (becerilere), yeni dgrenme ve dgretme yaklagimlarina {yapilandirmaci
vs.) ve yeni dederlendirme stratejilerine (performans degerlendirme, otantik dederlendirme) yonelmektedir.
Ulkemiz egitim sisteminde de her kademede yapilandirmaci yaklasimin ve otantik degerlendirme bicimlerinin
etkili olmaya basladigi gérilmektedir. Otantik degerlendirme yaklasimi tiim egitim kademelerinde oldugu gibi
égretmen editiminde de uygulanmaya ve var olan degerlendirme yontemlerinde etkili olmaya baglarmistir.

Bu calisma otantik degerlendirme yaklagiminin gretmen egitiminde etkililigini belirlemek tizere yapiimis-
tir. Arastirmada bu yaklagimin &grenci basarn diizeyine ve tutumuna etkisi ele alinmistir. Ayrica arastirma kap-
saminda deney grubunun otantik degerlendirme sonuglan ve bu sonuclar arasindaki iliskiler de incelenmistir.

Arastirmada &ntest-sontest kontrol gruplu yar deneysel desen kullanilmistir. Tirkce &gretmenligi boli-
miinde dgrenim géren dgretmen adaylari grup eslestirme teknidi ile deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Bu
calismada, uygulama baslamadan 6nce deneysel desene bagl olarak deney ve kontrol gruplari olusturulmus,
deney grubuna otantik degerlendirme stireci, kontrol grubuna ise geleneksel degerlendirme stireci uygulan-
mistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi siirecinde 6nce gruplara basar testi {6n-test) uygulanmistir.
Ayni zamanda ilgili birimlerden égrencilerin agirlikli genel not ortalamalarinin (AGNO) bulundugu listeler alin-
mistir, Daha sonra basari testi ve "AGNO” sonuglari SPSS programina girilmis ve bagimsiz gruplar igin “t" testi
yapilmistir, Yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamii farkhlik olmadigi gérilmiis-
tir. Arastirmada verilerin elde edilmesinde goktan se¢meli test, tutum olcedi, glinliik ve rubrikler (dereceli pu-
anlama anahtarn) kullanilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde farkl istatistiksel teknikler kullanlmistir, Oncelikle deney ve kontrol gruplan
arasinda &n-test ve son-test sonuclarina gére anlamli bir farkliik olup almadigi belirlemek icin “Karisik Olgtimler
icin Iki Faktérlil ANOVA teknigi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum olgedi puanla-
nt arasinda anlamli bir farkhilik olup olmadigini belirlemek icin de “lliskisiz Orneklemler T-Testi (Independent
Samples t Test) teknidi kullanilmigtir. Arastirmada deney gurubunun otantik degerlendirme puanlarina iliskin
tanimlayici istatistikler de hesaplanmustir. Yine bu degerler arasinda anlamli iliski olup olmadigini belirlemek
icin de “Pearson Momentler Korelasyon” katsayisi hesaplanmistir.

Arastirma bulgulan deney grubunun basar diizeyinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu gdster-
mektedir. Bu bulguya gdre otantik degerlendirme yaklagiminin 8gretmen adaylarinin basar diizeyleri izerinde
daha olumlu etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Arastirmada deney ve kontrol grubunun derse iligkin tutumlarinin farklilasip farkllasmadig aragtinlmistir.
Deney grubunun derse iligkin tutumunun kontrol grubundan daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Otantik
degerlendirme yaklasiminin égrenenlerin derse iliskin tutumlar Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu séyle-
nebilir,

? lletisim: 04422137013-153
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Arastirmada son olarak deney gurundaki 6gretmen adaylarinin otantik degerlendirme sonuclari ve bu so-
nuglar arasinda korelasyon iliskisi olup olmadidi incelenmistir. Elde edilen bulgularda otantik degerlendirme
sirecindeki sonuglar arasinda pozitif ydnli anlamli bir kerelasyon oldugu bulunmustur. Ancak égretmen aday-
larinin otantik degerlendirme sonuglar ile ¢oktan se¢meli test sonuglan arasinda anlamli bir iligki bulunamamig-
tir. Bu sonuglar, otantik degerlendirme yaklagiminin bir butiin olarak kullaniimasi gerektigini ortaya koymakta-
dir. Ayrica bu iliski sonuclar arasindaki tutarlilik dolayisiyla ilgili dederlendirme yaklasiminin giivenirligine iliskin
kismi bir &ngérl de sunabilir.

Sonug olarak bu calismadan elde edilen verilerden hareketle otantik degerlendirme yaklasiminin 6gretmen
adaylarinin basar diizeylerinde ve derse iliskin tutumlarinda etkili oldugu ve 6gretmen editiminde kullanilabi-
lecegi séylenebilir.

Anahtar kelimeler: otantik degerlendirme, geleneksel dederlendirme, 6gretmen editimi
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Ogretmen Egitiminde Paradigmalar ve Yeniden Yapilanma

Prof, Dr. Ali YILDIRIM
Orta Dogu Teknik Universitesi
Egitim Fakiltes
Egitim Bilimleri Bolimii Ogretim Uyesi
aliy@metu.edu.tr

Bir cok lilkede 6gretmen egitimi alaninda son yirmi yilda gegeklesen reformlar basdéndiriicli diizeydedir.
“Degisim” bir ¢cok 6gretmen egitimi raporunda ve egitim sisteminin karar mekanizmalarinda yer alan kigilerin
snerilerinde anahtar sozciik haline gelmistir. Birbiriyle catisan bakis acilari ve dncelikler “hararetli tartismalara®
“itilaflara” ve “belirsizliklere” neden olmustur. Bu ¢abalarnn odaginda yer alan konular 6grenci kabuliinden bilgi
tabanina, 6gretmen egitimi programinin stiresine, sertifikasyon, standartlar, nitelik ve nicelik kayailarina uzanan
genis bir yelpaze olusturmaktadir. Bir cok (ilkede gbze garpan bu sorunlanin ve yénelimlerin, paradigmatik
temeller, alandaki ihtiyaclara verdikleri yanitlar ve dgretmen editiminin gelecedi agisindan ortaya cikarcign
sonuclarn analiz edilmesi dnem kazanmaktadr.

Literatirde yer alan 6gretmen egitimi felsefeleri, bakis acilan ya da yaklagimlan karsilastirmali olarak dikka-
te alindiginda ortak temalari karakterize eden bes Ggretmen egitimi paradigmasi ortaya cikmaktadir: "alan
bilgisi paradigmasi,” “performans/yeterlik paradigmast,” “olusturmaci paradigma,” “gelisim paradigmasi” ve
“uygulama paradigmasi.” Alan bilgisi, ogretmenlik meslek bilgisi ve uygulamanin, égretmen egitiminde {¢
temel alam olusturdugunu varsayarsak, “alan bilgisi” ve “uygulama” paradigmalarninin, bu alanlardan birine
odaklandig, diger paradigmalarin ise bu ¢ alanin birbirine gére énceliginden gok uygulamaya konug bicimle-
rine odaklandiklarini ve bu cergevede farkh yaklagimlara sahip olduklanini séylemek mimkindir. Bu paradig-
malara gére 6gretmen editiminde temel tartisma konular olan “kontrol” standartlasma,” “sinaviar,” “egitim
siiresi” ve “nicelik” konularinin farkl bigimlerde ele alindigi ve uygulamalari etkiledigi anlagiimaktadir.

Ogretmen egitimi paradigmalar acisindan Tirkiye'deki 6gretmen egitimi reformlar analiz edildiginde il-
kemizin farkh paradigmalardan etkilendigi goriilmektedir. Bazi yeniden yapilandirma calismalarinda alan bilgisi
paradigmasi ©n plana cikarken digerlerinde uygulama paradigmasinin etkili oldugu géze carpmaktadir. 0g-
retmen egitimini yeniden yapilandirma cabalarinin iilkemizde bes itilafll konuya odaklandigi gérilmektedir:
“konu alani / 6gretmenlik meslek bilgisi,” “kuram / uygulama,” “birlestirme / cesitlilik,” “test etme / profesyonel-
lesme,” “bakanlik / Giniversite kontrol(."
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Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Programinin Uygulanmas: Siirecinde
Karsilasti§i Sorunlar ve Céziim Onerileri

Siindiiz UNAYAGYOL
Dokuz Eyliil Universitesi
sunayagyol@hotmail.com

ilkégretim 1. kademede uygulanan fen bilgisi dersi, Turkiye'de 2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig’’ min almis oldu-
gu kararla yeniden yapilandinlarak adi fen ve teknoloji dersi olarak degistirilerek programin yapisinda ve uygulama-
sinda birgok yenilik getirmis, uygulamalan fen-teknoloji-toplum (FTT) editimine dayandiriimistir.

Bu aragtirmayla sinif égretmenleri ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji Programi’min uygulanma-
s1 siirecinde kargilagtign sorunlarin belirlenmesi ve égretmenlerin bu programa iliskin beklentilerinin, isteklerinin ve
¢oziim onerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu nedenle betimsel arastirma yéntemi kullanilmistir.

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla hazirlanan * Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Programi” nin Uygulan-
masi SUrecinde Kargilastigi Sorunlar ve Cozlim 6nerileri” anketi, Yozgat ili Cekerek, Saraykent, Sorgun ve Kadisehri,
Sefaatli llcelerinde yer alan 176 ilkdgretim okulunda 4.ve 5. siniflar okutan 255 sinif égretmenine, 70 fen ve teknoloji
dgretmenine uygulanmistir,

Olgek ile elde edilen verilerin istatistik analizleri SPSS 15 programiyla yapilmistir. Alt problemlerin istatistiksel
analizinde t-testi,One- way Anova ve Scheffé testi uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular sunlardir:

1) Fen ve Teknoloji Programi” nin 6zellikleri tiim 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmistr. Ogretmenlerin
Fen ve Teknoloji programindaki hedeflere, icerige, editim durumuna, degerlendirmeye ve teknolojik gelismelere
yonelik gérisleri arasinda bazi degiskenler icin anlamh farklar gériiliirken bazi degiskenlere gére ise anlamh farklar
gorilmemistir.

2) Ogretmenlerin &grencilerin degerlendiriimesinde en ¢ok kullandiklar degerlendirme araclan yazili sinavlar ve
ddevlerdir. Performans degerlendirme dlcekleri ve proje calismalar bu siralamay takip etmektedir. Testler ve iiriin
dosyalan égretmenlerin en az kullandigi degerlendirme araci olmustur. Bulgularda ulagilan sonuglara gére 6gretmen-
ler hala degerlendirme icin klasik ydntemlere bagvurmaktadirlar. Performans, proje calismalarinin ve tiriin dosyalari-
nin okullarda etkin bir sekilde kullanilmadigi tespit edilmistir.

3) Fen ve Teknoloji Programi’ nin &grenci iiriin dosyalarinda kullaniimasini énerdigi evrak ve calismalarin 6gret-
menlerin kullanma oranlar incelendiginde, 6grencilerin etkin katildiklan grup calismalar ve sunumlar ilk siralarda yer
alirken akran degerlendirme, 6gretmen anektodlar, kenferans gibi heniiz yayginlasamayan calismalarin listenin son-
larinda oldugu gézlenmistir.

4) Ogretmenler yapilandirmaci yaklasim cercevesinde fen ve teknoloji derslerinde en cok beyin firtinast ve bulus
yoluyla 6grenme yontemlerine yer vermislerdir. Bu siralamay “ Genellikle kitaptaki islenisi takip ediyorum.” diyen
ogretmenler takip ederken daha sonra isbirlikli 6grenme ve coklu zekd yontemleri gelmektedir,

5) Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Programi’ na olumlu baktiklar ancak uygulamada bazi sorunlar yasadiklan so-
nucuna varlmistir. Programin etkin bir sekilde uygulayabilmeleri icin okullardaki arag- gereclerin yeterli olmamasi,
program hakkinda yeterince bilgilendirilmemeleri, ders ve calisma kitaplarinda drnek uygulamalarin yeterli olmamas
dgretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan sorunlar olmustur.

6) Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Programi’ nin uygulanmasi siirecinde yasadiklan sorunlara iliskin ¢éziim dneri-
leri fen ve teknoloji ders saatlerinin arttinlmasl, icerigin yeniden diizenlenmesi, 8gretmen kilavuz, 6grenci ders ve
calisma kitaplannin iceriginin yeniden diizenlenip daha sade ve anlasilir olmasi, laboratuvarlardaki rmateryallerin
temini konusunda yasanan sikintilarin giderilmesi, sinif ve okul imkanlarinin iyilestirilmesi, degerlendirme strecinde
test ve alistirmalara daha fazla yer verilmesi, programin bdlgesel farkliliklar g6z éniinde bulundurularak hazirlanmasi
gerektigi ydniinde olmustur,

Sonugta, yapilan bu arastirma sinif 6gretmenleri ile fen ve teknoloji 6gretmenlerinin diisiincelerini ortaya koy-
mast bakimindan dnemlidir. Uzun yillar 8gretmen merkezli, bilginin 6gretmenden égrenciye aktanldig, gretmenin
aktif dgrencinin pasif oldugu geleneksel yéntemler, gliniimiz kosullarina uygun olarak 8gretmenin rehber, 6grenci-
nin ise dgretim etkinliklerinin icinde aktif olarak yer aldigi yapilandirmaci anlayisa dénismiistiir. Yapilandirmac anla-
yisin uygulanmasi siirecinde yasanan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢éziim énerilerinin neler oldugunun §retmen-
ler tarafindan belirlenmesi gereklidir.

Anahtar kelimeler: [Ikégretim Fen ve Teknoloji Programi, uygulamada yasanan sorunlar, ¢éziim 8nerileri.
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Ogretmenlerin Kullandiklari Sinif Kurallarini Belirleme Stratejileri: Ogretmen
Ve Ogretmen Adaylari Goriigleri

Yrd.Doc.Dr. Melek Cakmak, Yrd.Doc.Dr. H. Senay $en, Yrd.Dog.Dr. Leyla Ercan

melek@agaziedu.ir, senay@gazi.edu.lr, leyla@gaziedu.tr

Gazi Universitesi

Sinif yonetimi cok ve gegitli degiskenlerin bir araya gelmesiyle gerceklesen bir siirectir. Bu dediskenler arasinda sinif at-
mosferi, dgretmen nitelikleri, dgrencilerin dzellikler, fiziki kosullar gibi daha birgok faktor sayilabilir. Ogretimde streci etkile-
yecek dnemli unsurlardan biri de sinifia kurallarin belirlenmesi boyutu olarak diisiintlebilir. Ogretim stirecinde &grenciler ve
sgretmenler icin sinif kurallan oldukéa Snermlidir. Kurallar yasam kalitesinin artirilmasi agsindan her kademede dnemlidir.
Kurallann ilkégretimden itibaren &grencilere etkin bir bicimde kazandiriimasi, onlann ileriki dénemlerde de bu kurallan
benimsemesi ve uygulamasinda etkili olacakir.

Kurallar, davranislara yén veren, uyulmasi gereken ilkeler olarak ifade edilebilir. Kurallar davramiglarin kabul edilebilirlili-
gi ya da edilemezligi hakkinda ipuclar verir. Belirlenen kurallar sayesinde karsilasilabilecek farkli durumlarda nelerin nasil
yapilabilecegi, dgrencilerden nelerin beklendid, yapilmast istenilen davranislar yapilmadigi zaman nelerin olabilecegi gibi
durumlara iliskin 8grencilerin bilgilendirilmesi daha kolay olur. Bayle bir hazithgin yapilmis oldugu siniflardaki 8gretmenlerin
ve okul ybneticilerinin islerinin de kolaylastgi sdylenebilir. Kurallar sayesinde égrencilerin okul ici ve sinif icindeki davranigla-
n diizenlenmis ve ayni zamanda istendik davranislarin kazandinlmasi stirecine de olumlu bir katki saglanmis olur. Sinifta
kurallar 6grencilerden beklenen davranislan en iyi bicimde ifade etme yollarindan biridir. Kurallar, 6grencilerin okul ve sinif
icindeki davranislanini dijizenlemeye, benzer ve istendik davranislar kazanmalarinda 6nemli bir rol oynar.

Planlilik ve programiik 6zelliklerini tagiyan egitim stirecinde egitimsel amaclarin gerceklestirilebilmesi icin 8gretmenle-
rin sinif kurallarina iliskin gelistirdikleri birtakim stratejiler vardir. Bunlar arasinda sinif kurallarimi dgrencilerle beraber olug-
turmak, belirlenmis kurallann etkililigi icin ortak karar almak, kurallara uymanin énemi hakkinda dgrencileri bilgilendirmek,
saptanmis kurallar listesi olusturmak ve her 6grenciye onaylatmak, kurallar listesini sinifin gériiniir bir yerinde bulundurmak
ve belirlenen kurallarin yildinici dedil olumsuz davranistan uzaklastiner olmasina dikkat etmek, kurallari helirlerken ilgililerin
timii ile isbirligi iginde olmak, belirlenen kurallan benimsemek, &rnek olarak sayilabilir. Burada dnemli olan kurallarin égren-
ciler tarafindan uygulanabilirligini saglamakur. Sinifta kurallanin olumlu bir bigimde benimsenmesi ve uygulanmasinin 64-
retmen ve ddrencilere, kisacas), 6§renme égretme stirecine énemli katlalan vardir. Bu katkilara, ders arac gereglerinin etkin
kullarmimi, sinifta zamanin etkin kullanimi, editim-6dretim stirecinin verimli hale getirilmesi, etkin degerlendirme, &grencilere
istendik davranislarin kazandinlmasi érnekleri siralanabilir.

Bu arastirma &gretmen ve 8gretmen adaylarinin sinif kurallan konusundaki gérislerini karsilagtirmall bir bakis agisiyla
analiz etmeyi amaclamistir. Arastirmanin calisma grubunu, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiltesi son sinif 8grencileri ve
Gazi Universitesi Egitim Fakiltesinde yiiksek lisans ve doktora yapan égretmenler olugturmustur. Aragtirma betimsel bir
nitelik tasiyip, veriler arastirmacilar tarafindan gelistiriimis anket ile elde edilmistir. Verilerin toplanmasinda kapall ve agik
uclu sorulara yer verilmis, kapali uclu sorular icin istatistiksel analizler, agik uclu sorular icin icerik analizi yapiimistr. Aragtir-
mada elde edilen bulgular daha énce belirlenen su sorular cercevesinde sunulmaktadir:

1-Ogretmen adaylaninin gézlemlerine gére okullarda 6gretmenlerin:

a-Sinif kurallari stratejileri nelerdir?

b-Sinifta kurallarn belirleme stratejileri nelerdir?

c-Ogretmenlerin belirledikleri kurallan uygulamaya iliskin durumlar nelerdir?

d-Sinifta kurallarin ihlali durumunda &gretmenlerin izledikleri stratejiler nelerdir?

2. Ogretmenlerin 8grenme dgretme strecinde:

a-Sinuf kurallari nelerdir?

b-izledikleri kural belirleme stratejileri nelerdir?

c-Belirledikleri kurallar uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

d-Kurallarin ihlali durumunda izledikleri stratejiler nelerdir?

3. Ogretmenlerin cinsivet, kidem ve alanlarma gére bu stratejileri uygulamalaninda farkiiliklar meydana gelmekte mi-
dir?

Arastirmanin senuclan sinif kurallarinin belirlenmesi ve uygulanmasi sireglerinde &gretmen adaylarinin gozlemelerine
dayali gériigleri ile 6gretmenlerden elde edilen goriisler arasinda ortak noktalar bulunmakla birlikte farkhlik gésteren bazi
durumlar da vardir. Arastirmanin sonuc ve dnerilerinin 6gretmen editimi agisindan da degerlendirilebilecedi distindlebilir.

Anahtar Kelimeler: Simif yénetimi, kurallar, 3§retmen adayi, 6gretmen, 6gretmen egitimi
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Ogretmenlerin Ogretim Programlarini izleme, Degerlendirme ve Gelistirme Siirecine Etkin
Katihm Diizeylerinin Degerlendirilmesi

Oguz Gurbztiirk Stileyman Nihat Sad Ozlem Géktas
inénii Universitesi, Egitim Fakiltesi, inéni Universitesi, Egitim Fakilltesi,  Atatlirk ilkégretim Okulu, Hekimhan,
Malatya Malatya Malatya
ogurbuzturk@inonu.edudr snsad@ingnu.edu.tr ozlemaokiasd4@hotmail.com

Egitimin acik bir sistern olabilmesi icin 6§retim programlannin dogrudan uygulayicilan olarak égretmenle-
rin programdaki degisiklikleri stirekli takip etmeleri, uygulamada programin her bir dgesinin (amag, icerik, egi-
tim durumlan ve sinama durumlari} giiclii ve zayif yanlaryla ilgili geribildirimde bulunmalan ve bu sorumlulugu
hissetmeleri gerekir. Bu durum, bir llkenin editim sisteminde yurdtilen programlarin siirekli gézden gecirilmesi
ve giiniin kosullarina gére iyilestirilmesi icin calisan kisiler arasinda 6@retmenin yerine isaret etmektedir. O4-
retmenlerin Ozel Alan Ogretim Programlanini izleme, Degerlendirme ve Gelistirmeye yénelik bilgi, beceri ve
tutumlara sahip olmalar geredi, Milli EGitim Bakanlidi tarafindan da vurgulanmistir. Buna gére 2002 yilinda
baslatilan Temel Egitime Destek Projesinin Ogretmen Egitimi bileseni kapsaminda Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Miidiirlugi tarafindan &dretmenlik mesleginin genel yeterlikleri belirlenmistir. Bu yeterlikler 6
ana yeterlik alami (Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim; 6grenciyi tanima; 6drenme ve dgretme siireci;
dgrenmeyi, gelisimi izleme ve dederlendirme; okul, aile ve toplum iliskileri; program ve icerik bilgisi), 31 alt
yeterlik alanindan olusan toplam 233 performans gdstergesiyle ifade edilmistir. Ogretmenler icin belirlenen 31
alt yeterlik alanindan birisi de “F-Program ve Icerik Bilgisi” ana yeterlik alaninin alt yeterlik boyutlarindan (ictin-
clisil olan “F3-Ozel alan ddretim prograrmini izleme, dederlendirme ve gelistirme” konusundaki performanstir.
Ogretmenlerin 6zel alan dgretim programini izleme, dederlendirme ve gelistirme ile ilgili somut olarak ne/neler
yapmasi gerektigini belirtmek lizere 10 performans gdstergesi belirlenmistir. Bu performans géstergeleri 1si-
ginda 6gretmenlerin 6zel alan 6gretim programlarini izleme, degerlendirme ve gelistirme siirecine katiim ve
katkida bulunma diizeylerini arastirmak, egitim programlarinin diriklik 6zelliginin bir geregidir.

Bu arastirmada, ilkégretim ve ortadégretim 6gretmenlerinin dzel alan 6gretim programlarini izleme, deder-
lendirme ve gelistirme slirecine etkin katihm diizeylerinin dederlendirilmesi amaclanmistir. Bu temel amag
cergevesinde asagidali sorulara yanit aranmigtir:

Ogretim programlarni izleme, degerlendirme ve gelistirme siirecine etkin katihm diizeyleri ile ilgili olarak;
1) Ogretmenlerin gériislerinin dagilimi nasildw?, 2) Cinsiyetlerine gore, 6gretmenlerin gériisleri arasinda anlamli
bir fark var midir?, 3) Gorev yaptiklar ddretim kademesi-branslarina gére, 6gretmenlerin gériisleri arasinda
anlamb bir fark var midir?, 4) Mesleki lademlerine gére, 6gretmenlerin gorisleri arasinda anlaml bir fark var
ridir?, 5) Mezun olduklan yiiksekégretim kurumuna gére, dgretmenlerin gorisleri arasinda anlamh bir fark var
riucir?, 6) Lisans-listl editim yapip yapmama durumuna gore, 6gretmenlerin gérisleri arasinda anlamb bir fark
var midir?

Arastirma, genel tarama modeline dayanmaktadir. Arastirmanin evrenini Malatya il merkezindeki ilk ve or-
taégretim kurumlarinda gdrev yapan odretmenler; drneklemini ise bu égretmenler arasindan random olarak
secilmis 307 6gretmen olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis anket kullanilmistir. Ankette,
MEB tarafindan olusturulan dgretmen yeterliklerinden “Program ve Icerik Bilgisi” yeterlik alaruinin “Ozel Alan
Ogretim Programini izleme, Degerlendirme ve Gelistirme” alt yeterlik alani ile ilgili 10 performans géstergesin-
den hareketle, uzman kanis! ve alan taramasi sonucu hazirlanmis 22 madde ve 6gretmenlerin bunlar gercekles-
tirme diizeyi ile ilgili “5-Her zaman, 4-Genellikle, 3-Bazen, 2-Nadiren, 1-Hicbir zaman” seklinde 5'li segcenekler yer
almaktadir.

Verilerin analizinde, her bir madde ile ilgili olarak 6gretmen goriislerinin frekans, yiizde ve aritmetik orta-
lamalari tablo halinde verilmistir. Cinsiyet, gérev yaptiklar 6gretim kademesi-brans, mesleki kidem, mezun
olduklan yiksekdgretim kurumu, lisans-0stil egitim yapip yapmamalarina gore, 6gretmenlerin “ddretim prog-
ramlarini izleme, degerlendirme ve gelistirme"” slrecine etkin katiim diizeyleri ile ilgili gérisleri arasinda anlam-
i bir fark olup olmadig, her madde icin t-test ve tek boyutlu varyans analizi ile yoklanmis; farkin hangi boyutlar
arasinda oldugunu belirlemek tzere LSD testi kullanilmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle su sonuclara ulasilmistir:
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1. Ogretim programini izleme, degerlendirme ve gelistirmeye yonelik gdrislerinin dadilimi acisindan &9-
retmenlerin genel olarak zel alan 6gretim programlarini izleme, degerlendirme ve gelistirme siirecine yeterli
diizeyde katildiklari; ancak bu katiimin, programla ilgili kisisel degerlendirmeler yapma ve gérislerini meslek-
taslanyla tartisma etkinliklerinde yogunlastig ortaya qlkmistir.

2. Cinsiyetlerine gére, dgretim programini izleme degerlendirme ve gelistirmeye yonelik dgretmenlerin
gbriisleri arasinda genelde anlamli bir farklilasma gordilmemistir. Ancak erkek 6gretmenlerin, lalavuz kitaplarin-
daki notlar ve diisiinceler balimiinii doldurma ve seminer, toplanti vb. etlinliklere katiima gibi program gelis-
tirme stirecinin eyleme déniik davranislanini kadin 6gretmenlere gore daha fazla sergiledikleri; kadin &gretmen-
lerin ise programin uygulanmasiyla ilgili karsilastiklar sorunlari meslektaslariyla tartismaya yonelik etkinlikleri
erkek dgretmenlere gore daha fazla sergiledikleri g&rilmdstar.

3. Gorev yaptiklan 8gretim kademesi- branslarina gore, 6gretim programini izleme, degerlendirme ve ge-
listirmeye yénelik 6gretmenlerin gdriisleri arasinda genelde anlamh bir farkhlasma olmadigi; farkhilasmanin
oldugu cogu maddede, ilkégretim brang ve orta 6gretim brans égretmenlerine gore ilkégretim sinif 6gretmen-
lerinin 8gretim programini izleme degerlendirme ve gelistirmeye stirecine daha etkin katildiklar ortaya ¢ikmis-
tir. Ayrica ortadgretim brans 6gretmenlerinin ilkogretim brans 6gretmenlerine gére “programin uygulanmasi
siirecinde karsilagilan sorunlarla ilgili not alma” eylemini daha fazla yaptiklar gorilmistir.

4 Mesleki kidemlerine gére, 6gretim programini izleme degerlendirme ve gelistirmeye ydnelik 6gretmen-
lerin goriisleri arasinda genelde anlamli bir farklilasma olmadigr; ancak daha diisiik mesleki kideme sahip 69-
retmenlerle kiyaslandiginda mesleki kidemi 16 yil ve (zeri olan dgretmenlerin, 5zelde program gelistirme stre-
cine katki saglamaya ydnelik seminer, toplanti gibi etkinliklere daha fazla katildiklar ve kendi ders programlar
ile diger ders programlari arasindaki iliskileri daha fazla inceledikleri ortaya cikmistir.

5. Mezun olduklar yiksek égretim kurumuna gére, dgretim programini izleme degerlendirme ve gelistir-
meye yonelik 6gretmenlerin gérisleri arasinda genelde anlamli bir farklilasma olmadidr; ancak bazi maddeler-
de egitim enstitlisii mezunu &gretmenlerin &gretim programini izleme degerlendirme ve gelistirmeye siirecine
daha etkin katildiklar; bazilannda da egitim fakiiltesi mezunlan ile egitim yiliksek okulu mezunlannin diger
yilksek 6gretim kurumlarindan mezun olan dgretmenlerle gére 6dretim programlarini izleme, degerlendirme
ve gelistirme siirecine daha etkin katilim gésterdikleri ortaya cilamigtir,

6. Lisans- Uistil egitim yapip yapmama durumuna gére, 6gretim programint izleme degerlendirme ve gelis-
tirmeye yonelik dgretmenlerin goriisleri arasinda genelde anlamli bir farklilasma olmadigi; ancak sadece iki
maddede lisans-Usti egitim yapan dgretmenlerin égretim programini izleme dederlendirme ve gelistirmeye
siirecine daha etkin katildiklari ortaya gikmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara paralel olarak bazi oneriler getirilebilir. Ogretmenlerin program gelis-
tirme siirecine veri sunmalarni saglayacak kanallar (il/ilge Milli Egitim Muddrligl Program Gelistirme birimi,
Milli Egitim Bakanhgi TTK Bagkanhgi) verimli bir sekilde calismali; 63retmenlere goriis ve dnerileriyle ilgili etkin
geribildirimde bulunularak siiregte dikkate alindiklari hissi verilmelidir. Program gelistirme calismalarina fiilen
katilma konusunda cinsiyet ayrimi gézetmeksizin biitiin 6gretmenler tesvik edilmelidir. Ginimuzde 6gretmen-
lik meslegine kaynakhk eden egitim fakiiltelerinde ve diger egitim kurumlari icin verilecek gretmenlik formas-
yonu dersleri arasina program gelistirme ve degerlendirme dersi zorunlu olarak dahil edilmelidir. Ogretmenle-
tin &zel alan &gretim programlarini izleme, degerlendirme ve gelistirme siireclerine etkin katilimlar, ydneticiler
veya ziimre bagkanlan tarafindan denetlenmelidir. Ogretmenler icin, egitim yonetimi ve denetimi alaninda
oldugu gibi, egitim programlar ve 6gretim alaninda da tezsiz yiiksek lisans programlar agiimahdir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen Yeterlikleri, Ogretim Programlar, Program Gelistirme, Program  Degderlen-
dirme
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Ogretmenlerin Ogretme Stili Boyutlarinin Bazi Degigkenler Acisindan incelenmesi

Esma Colak Ozglr Sensoy
Terakki Vakfi Okullar Terakki Vakfi Okullan

Nitelikli 5grenmelere ulasma yolunda dgrenme ve 6gretmeye yénelik tim degiskenleri iyilestirmeye yone-
lik yapilan calismalarin, etkili 6grenme firsatlanint sinif kapisina kadar getirdigini séylemek yanlis olmayacaktir.
Bu iyilestirme ¢alismalarinin sinif kapilarindan alinarak stirece dahil edilmesini saglayan 6ge ise, 6gretim orta-
minda dgrencileriyle bire bir iletisime gecen 6gretmendir. Bu bakis acisi da egit-hilimsel alandaki calismalarin
dgretmen ve dgretmen ozelliklerini temel alan arastirmalara yonelmesinin gerekliliginin altini ¢cizmektedir. Bu
kapsamda incelenmesi gereken &gretmen boyutlarindan birisi de 6gretim sirecinin nasil yonlendirileceginin
&nemli bir yordayicisi olarak goriilen dgretme stilleri kavramudir,

En sade haliyle bir 6gretmenin égretim icerigine bagh olmaksizin stireklilik gésteren dgretime iliskin tdm
szelliklerini icine alan bir terim olan &gretme stili; dgrencilerin dgrenme stili, akademik basar, siif yénetimi
gibi pek cok 6grenme degiskeni tizerinde de etkili bir dediskendir. Dolayisiyla bu degiskenin daha net anlagil-
masi, diger stirec degiskenlerinin niteliginin arttinlmasini da beraberinde getirecektir. Bu calismada da bu nok-
tadan hareketle 8gretme stili boyutu odak noktasina alinmis ve trneklem grubuna alinan égretmenlerin 63-
retme stillerinin belirlenmesi ve belirlenen degiskenler acisindan incelenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda bir
&ézel okulda gorev yapmakta olan 173 &gretmenin 6gretme stilleri, Grasha tarafindan gelistirilen ve Bilgin,
Uzuntiryaki, ve Geban (2002) tarafindan Tirkge'ye uyarlanan Ogretme Stilleri Envanteri kullarilarak belirlenmis-
tir. Grasha (2002) 6gretme stili.boyutlanm biitiinlestirerek 4 8gretme stili grubu olugturmustur. Ancak bu calis-
mada dgretmenlerin Grasha'nin belirledigi gruplara girmedigi gérilmistir. Bu nedenle her bir ogretim sitili
boyutu tek bagina alinmis ve her bir gretme stili boyutunun belirlenen bagimsiz degigkenler acisindan anlamli
bir farkliik gésterip gdstermediginin ayri ayn belirlenmesi yoluna gidilmistir. Bu amagla arastirmada bagimsiz
degiskenleri belirlemek amaci ile arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi formu kullanilmis ve cinsiyet,
yas, kidem, brang, gorev yapilan 6gretim kademesi, bagimsiz degiskenleri ile égretme stillerinin boyutlar ara-
sindaki farklihda bakilmistir. :

Calismada verilerin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov Smirnov Normal Dagilima Uygunluk testi ile
analiz edilmis ve normal dagihm gosteren veriler igin parametrik, normal dagilim géstermeyen veriler igin pa-
rametrik olmayan istatistik teknikler kullanilmistir, Bu baglamda arastirmada, ilkili grup karsilastirmalari igin
Bagimsiz t Testi ve Mann Whitney U Testi, coklu grup kargilastirmalari igin ise Varyans Analizi ve Kruskal Wallis
Testi kullanilmistir. Ulasilan bulgulara gére; yas ve kidem degigkenleri ile 6gretim stilleri boyutlar arasinda an-
lamli bir farkhilik gérillmemistir. Cinsiyet, brans ve gdrev yapilan &gretim kademesi ile 6gretme stili boyutlan
arasinda ise anlamli bir farklilik ortaya gikmistir.

Bu baglamda; otorite égretim sitili ve kolaylastinct 6gretim stili ile cinsiyet dediskeni arasinda; brans degis-
keni ile uzman, kolaylastirici ve temsilci 6§retme stilleri arasinda; ogretmenlerin gorev yaptigi dgretim kademe-
si degiskeni ile de uzman ve kolaylagtirici 6gretme stilleri arasinda anlamli bir farkhihga rastlanmustir.

Elde edilen bulgular ilgili literatur 1siginda yorumlanarak aragtirmaci ve uygulayicilara yénelik dneriler gelis-
tirilmistir. Bu kapsamda 6grenen merkezli tasanimlara uygun égretme stillerinin kullaniimasini saglamada ilk
adimin gretmenlerin dgretme stillerinin belirlenmesi oldugundan hareketle 8gretmenlerin dgretme stillerinin
belirlenecedi daha genis kapsamli arastirmalar yapilmasi ve sgretmenlerin dgretme stilleri konusunda bilgilen-
dirilmesi &nerilmektedir. Ayrica bu konuda hizmet-igi egitimler diizenlenmesi de égretmenlerde bu boyuta
yonelik bir farkindalik olusturulmas acisindan énemli gérilmektedir. Arastirmacilarin da dgretme stili ile farkh
dgrenme-dgretme streci degiskenleri dzerine farkli 6rneklem gruplan lizerinde calismalari dnemli gériilmekte-
dir.
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Ogretmenlerin Programa lliskin Algilan

Yrd. Dog. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiltesi E§itim Bilimleri BolGm
hsahan@balikesir.edu.tr

Egitimin cagdas anlami, bireylerin davranislarinda belirli amaclara gére istendik degisiklikleri gerceklestir-
meyi icerir. Ogretim boyutu ise davranis degistirme isinin okul ve benzeri kurumlarda gergeklesen kismidir ve
bireyin hangi davraniglari, nigin, ne zaman ve ne kadar stire icinde kazanacaginin belirlenmesini icerir. Bu du-
rum, 6grenme-dretme sireglerinin bir program cergevesinde gerceklestirilmesini gerektirir. Ogretim siirecin-
de, bireylere hangi davranislarin nasil kazandinlacads, hangi bilgilerin &grenilecegi, davraniglarin kazanilip ka-
zanilmadiginin nasil belirlenecedi, eksik ve yanlis dgrenmelerin nasil giderilece§i program tasarilarinda yer
almaktadir. Bu nedenle, gretim siirecinin niteligi biiyik 6lclide uygulanmak lizere hazirlanan programlarin
tasarilaninin niteligine bagdlidir. Belirli ilkelere uygun olarak hazirlanan program tasanlaninin, uygulamadaki
niteliginin de yiiksek olmasi beklenir. Ancak, tasarlanan program ile uygulanan program cesitli nedenlerle her
zaman bire bir denklik gstermeyebilir. Tasarinin uygulamaya aynen yansimamasinda rol oynayan faktérlerden
biri de &gretmenlerdir. Bir 8gretim programi ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin, &nemli olan, uygulamada
dgretmenlerin programi nasil algiladigi ve buna bagl olarak programi nasil uyguladigidir. Bir baska anlatimla
dgretmenlerin 6gretim programini nasil algiladiklarn &gretme-6grenme siirecinin niteligini dogrudan olarak
etkiler. Ogrenme siirecinin nitelikli diizenlenemeyisi ve bunun sorucunda hedeflenen kazamimlarin gercekles-
memesinin temelinde &gretmenlerin programa iliskin algilari belirleyici olmaktadir. Bu noktadan hareketle
6gretme-6grenme siirecinin ddretim programi cercevesinde gerceklestigine iliskin yordamalarda bulunmak
icin 6gretmenlerin programa iliskin algilarini belirlemek bu arastirmanin temel amacini olusturmaktadir,

Ogretmenlerin programa iliskin algilarina yénelik varolan durumun belirlenmesini amaclayan bu arastirma
betimsel nitelikli tarama tiirindedir. Balikesir il merkezindeki ilkégretim okullarinda gérev yapan sinif 8gret-
menleri arastirmanin evreni olarak belirlenmistir. Orneklemini belirlemek amaciyla, Balikesir I Milli Egitim
Miidiirligi’nden Balikesir ili Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES) 2009 yili OYP ortalamalarina gére okul bagari
siralari elde edilmistir. Siralanmus listeden iist-orta ve alt diizeydeki okul gruplarinin belirlenmesinde okullarin
aritmetik ortalama ve standart sapma puanlan kullanilmistir. Aritmetik ortalamanin +1 standart sapma Ustlinde
kalan okullar “Ust” diizey, +1 ve -1 standart sapma arasinda kalan okullar “orta” diizey, aritmetik ortalamanin -1
standart sapma altinda kalan okullar ise “alt” diizey okullar olarak belirlenmistir. Her okul grubundan érnek-
lemin belirlenmesinde; oranh kiime drnekleme yontemi kullaniimistir. Ust-orta-alt diizeyler birer kiime olarak
kabul edilmis, her kiimeye iliskin érneklem evreni temsil etme ilkesine gore belirlenmistir.

Arastirmanin amacina yénelik verilerin toplanmasinda anket formundan yararlanilimistir. Veri toplama
araci, katiimai grubun ozellikleri dikkate alinarak, programa iliskin algilar saptayacak sekilde yapilandinlmigtir.
iki boliimden olusan anketin birinci bélimde, katiimeilarn kisisel bilgilerini (cinsiyeti, gbrev yaptiklar okul
grubunu ve en son mezun olunan okulu) belirlemeye yénelik maddeler yer almaktadir. ikinci bélimde ise,
6gretmenlerin programa iliskin algiiarini belilemeye yénelik 20 madde ve 6gretmenlerin programa iliskin algi-
larini yansitabilecekleri “1:Hic Katilmiyorum”, “2:Katilmiyorum?”, "3:Kismen Katihyorum”, "4:Katiliyorum” ve
“5:Tamamen Katiliyorum” seceneklerinden olusan 5'li likert 6lgedi kullaniimistir. Ogretmenlerin programa iliskin
algilarini belirlemeye yénelik maddeler alanyazin taranarak olusturulmus ve program gelistirme alaninda cali-
san uzmanlar ile sinif 6§retmenlerinin gorisleri cercevesinde anket formu olarak yapilandirilmistir.

Ogretmenlerin programa iliskin algilariyla ilgili veriler 6ncelikle yiizde ve frekans degerleri kullanilarak be-
timlenmistir. Ogretmenlerin programa iliskin algilan arasinda cinsiyet agisindan farkin anlamli olup olmadigini
belirlemede ise "bagimsiz gruplarda t testi”, okul grubu ve en son mezun olunan okul agisindan farkin anlambh
olup olmadigini belirmede ise “tek y&nlii varyans analizi” kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda anlamh fark
bulunmasi halinde farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla “Scheffe testi” kullanilmistir.
Elde edilen bulgular tablolastinlarak yorumlanmis, farklann anlamhiigint yorumlamada .05 anlamlilik dizeyi
dl¢iit alinmistir,

Elde edilen bulgular 8&retmenlerin 8gretim programlarini kilavuz niteliginde basili materyal olarak algila-
diklarini géstermektedir. Diger yandan “programin tasarlanmasi siirecinde belirlenmesi gereken ilk 6ge icerik”
ve “programin gdrevi de dogrulugu kamitlanmis bilgileri aktarmaktir” algisi 8ne cikmaktadir. Ayrica 6gretmenle-
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rin biiylik cogunlugu programin ana hatlarda tasarlanarak 6gretmene esneklik saglamasi gerektigi ve tasarla-
nan programlann deneme siireci tamamlandiktan sonra okullarda uygulanmasi gerektigi gériisiinde birlesmek-
tedir. Ayrica 6gretmenlerin blyilk cogunlugu uygulamada hedeflerin gerceklestirilmesinin temel oldugu ve
uygulamada hedefler cercevesinde belli dlciide degisiklige acik olmasi gerektigi algisina sahiptir. Elde edilen
veriler 6retmenlerin program degerlendirmeyi programin niteligine karar verme, degerlendirme siirecinde de
temel dlgiitlin hedeflerin gerceklesme diizeyi olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir, Bununla birlikte d¢ret-
menlerin biylk cogunlugu “program gelistirme arastirma ve incelemeye dayanan bir siirec” olarak degerlendi-
rilmektedir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin programa iliskin algilarinin cinsiyet ve gérev yapuklan okul
agisindan farkhlasmadigini, en son mezun olduklan okul agcisindan ise anlamli olarak farklilastigini ortaya koy-
malktadir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmenlerin Program Algilari, Ogretmen Algisi, Program ve Alg)
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Ogretmenlik Uygulamasinin Yansiticilar:: Glinliikler

Yrd.Dog¢.Dr. Canan Kog
Cumhuriyet Universitesi
ckoc@cumhuriyet.edu.tr

Ars.Gor. Hatice Yildiz
Cumhuriyet Universitesi
yildiz_htc@yahoo.com

Dedjisen ve kiiresellesen diinyada ihtiyac duyulan insan nitelikleri de siirekli dedismektedir. Bilgi toplumu-
nun gereksinim duydudu insan profili, yasamboyu &grenme, hizli, elestirel diisiinebilme ve 8zgin Grin Urete-
bilme dzelliklerini tasimaktadir. Bu dzellikleri tasiyan insan tipinin yetistirilmesinde egitim kurumlarina ve 63-
retmenlere dnemli gérevler diismektedir. Ginimiiz toplumlarinin ihtiyag duydudu insan tipinin yetistirilebil-
mesi icin éncelikle 6gretmenlerin bu niteliklere sahip olmalar gerekmektedir. Bu niteliklerin kazandinlmasi ise
agretmenlerin hizmet dncesinde aldiklan egitime baghdir.

Ogretmen egitiminin itk asamasi olan hizmet dncesi editimin iki bilegeni vardir. Bunlardan birincisi, 6gret-
menlik mesledi icin gerekli olan kuramsal bilgiler; ikincisi ise 6grencilere Gniversitedeki 8grendikleri kuramsal
bilgileri uygulama olanad sunan uygulama dersleridir. Uygulama okullarinda gerceklestirilen bu stireg Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinden olusmaktadir.

Okul Deneyimi dersi, 6gretmen adayinin genel olarak okul ortamini, 6grencileri, 6gretmenleri vb. tanimasi
amaciyla tasarlanan gézlem ve goriismelere dayali bir derstir. Ogretmenlik uygulamasinda ise 8gretmen adayi
editimi sirasinda dgrendigi mesleki bilgi ve becerilerini uygulama firsati bulur. Bu siirecte 8grenci génderildidi
uygulama okulunda uygulama yaparak mesleki yeterliklerini gelistirme, alaniyla ilgili bilgilerini pekistirme,
dgrencileri nasil degerlendirecegini ve 6gretimi nasil planlayacagini 6grenme ve bu gdrislerini baska arkadas-
laryla paylasma vb. becerilerini gelistirir. Bu calismalanin amacina ulasabilmesi ve verimli olmasi, uygulama
dgretmenlerinin, d§retmen adaylarinin titiz caismasina bagh oldugu gibi yapilan uygulamalarin dederlendiril-
mesi de siirecin etkililigi hakkinda uygulama taraflarina fikir verecektir. Ogretmenlik uygulamasinin ne derece-
de verimli gectigine iliskin veri saglanabilecek hirincil kaynaklardan birisi uygulamaya katilan 6§retmen adayla-
nidir.

Bu arastirmada dgretmen adaylarinin yazdiklan giinliklere gdre Ogretmenlik Uygulamasi dersinin deder-
lendirilmesi amaclanmistir. Arastirmaya 2008-2009 &gretim yili Bahar déneminde Cumhuriyet Universitesi Egi-
tim Falkiltesi Sinif Ogretmenligi Bolimil 4. sinifinda 6drenim géren 19 égretmen adayr katiimistir. Uygulama-
dan énce 6gretmen adaylarina (1) Giinliik ve ginliik tutma nedir? (2) Ogretmenlik uygulamasinda ginlik tu-
tarken nelere dikkat edilir? ve (3) Ornek glinliiklerin incelenmesi konularinda 4 saatlik bir egitim verilmistir.
Ogretmen adaylarindan uygulama yaptiklan giiniin sonunda, o glinkil uygulamalariyla ilgili diistincelerini yan-
sitan giinliikler tutmalar istenmistir. Ogrenci giinlikleri, dgretmenlere 6§rencilerin gelisimini siirekli izleme ve
degerlendirebilme olanad) saglamasi bakimindan oldukca faydalidir. Bu yéniyle 6gretmen adaylarina tutturu-
lan ginlikler §retmen adaylarinin basarilart hakkinda uygulama égretmenine ve &gretim elemanina bilgi
vermektedir. Dederlendirme amaciyla kullanilmasinin yaninda, dgrencilerin 6gretim slrecini yansitud igin
dretmen adayinin uygulamalarinm verimliligi, eksikligi konusunda da 8gretmen adaylanini bilgilendirmektedir.
Bu boyutlaryla degerlendirildiginde édrenci giinlilkleri gretmen egitiminin etkililigini artiracak glivenilir bir
arac olarak gorulebilir.

Ogrencilerden toplam 115 adet giinliik elde edilmistir. Elde edilen glinliikler icerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Bu amacla veriler dnce kodlanmis, temalar ve alt temalar olusturulmustur. igerik analizi sonucunda
elde edilen bulgulann sekillendigi ana temalar sunlardir: (1) Ogretmenlik uygulamasinda égretmen adaylarinin
sinif ortaminda (6grenme-dgretme siireci) yasadiklan giiglikler nelerdir? (2) Ogretmenlik uygulamasinda hangi
égrenme durumlan gerceklesmektedir? (3) Ogretmenlik uygulamasinda &gretmen adaylarina yeterli destek
sunulmakta midir? (4) Ogretmen adaylarninin aldiklar editimi uygulamaya yansitabilme diizeyleri nasildir?

Arastirmada olusturulan ana temalar kapsaminda elde edilen bulgular séyledir:

1. Ggretmen adaylan giinliiklerinde, sinif ortaminda planlama, &gretim stireci, sinif yonetimi ve iletisim ile
iliskili sorunlar yasadiklanni ifade etmislerdir. Ayrica égretmenlik uygulamasinda uygulama &gretmeninin be-
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nimsedigi 6gretme yaklagimi ile 6gretmen adayinin uygulamaya calistigi §retme yaklasimi arasindaki uyus- |
mazlk da 6§retmen adaylari tarafindan sorun olarak gérillmektedir.

2. Ogretmen adaylan &gretmenlik uygulamasinda planlama, 6gretim siireci, sinif yénetimi ve iletisim ile
iliskili gegirdikleri §renme yasantilarindan yarar sagladiklarini belirtmislerdir.

3. Ogretmen adaylan dgretmenlik uygulamasinda okul yénetiminin kendilerine sadece resmi yazismalar,
kayitlar, tutanaklar vb. konularda destek olduklarin belirtmislerdir. Uygulama 6gretmenlerinin aday d§retmen-
lere dic tiir danismanlik yaptiklan saptanmistir. Bu danismanlik tiirleri sdyledir: (1) Destekleyici Danismaniik (2)
Yetersiz Danismanlik (3)Yikici Danismanlik.

4. Ogretmen adaylarinin uygulamada genellikle anlatim, soru cevap ve tartisma yontemlerini kullandiklar
ve 6gretim sirecinde 6grenmeyi kolaylastirici materyallere cok az yer verdikleri saptanmistir.

Ogretmenlik uygulamasinda dgretmen adaylan tarafindan tutulan ginliikler aracihgiyla bu siirece ayna tu-
tulmaya calisilan bu arastirmada elde edilen bulgular, 6gretmen egitiminin énemli bir ayagi olan uygulamadaki
eksikleri gérme, giderme ve dgretmenlik uygulamasinin gretmen yeterliklerini gelistirecek nitelikte yapilandi-
rilmasi acisindan énem tagimaktadir. Bu arastirmadaki diger 6nemli nokta ise giinliiklerin 6gretmen egitiminde
etkili kullaniminin tartisiimasidir,

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik uygulamasi, yansitici giinliikler, 6gretmen adayi
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Ozel Dershanelerde Calisan Ogretmen ve Usta Ogreticilerin Sinif Yonetimine iligkin
Hizmetici Egitim Gereksinimleri

Prof. Dr. Mustafa Saglam’, Belgin Sonmez*
'Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliim{i, msaglam@anadolu.edu.tr

*Anadolu Universitesi E§itim Bilimleri Enstitiisii, bc0581@hotmail.com

Ozel yaygin 6gretim kurumlan arasinda sayi ve islev yéniinden énemli bir yeri olan egitim- 6gretim kurum-
lanindan biri 8zel dershanelerdir. 2007 yilinda kabul edilen 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlar Kanununun 2.
maddesinde &zel dershanelerin kurulma amaa “dgrenci ve mezunlarn bir (st okula veya ylksekdgretime giris
sinavlarina hazirlamak, istedikleri derslerde yetistirmek ve bilgi, beceri, yetenek ve deneyimlerine katlida bu-
lunmak, diizeylerini yikseltmek” olarak tammlanmistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel yasasi geregince yikse-
kdgretime giriste sinavlarinin merkezi olarak yapilmasi ve yiiksekdgretime girmek isteyen ortadgretim dgrenci-
lerinin sayisindaki hizl artis, 6grencileri yliksekddretime giris sinavina hazirlayan 6zel dershanelerin il merkezleri
disinda ilge merkezlerinde de agilmasina ve sayilarinin artmasina neden olmustur. Bdylece dgrencileri yiikse-
kégretime giris sinavina hazirlamayi kurulus amaci olarak kabul eden dzel dershaneler editim sistemimizin
ayrilmaz bir parcasi olmuslardir. Dershanelerin sayica artmasina karsilik egitim-6gretimdeki nitelik konusu tar-
tismalidir. Clinkii 6zel dershaneler 90'h yillarin basinda tecriibesi fazla olan dgretmenler tercih ederken bu du-
rum giiniimiizde dedisim gdstermistir. Dershaneler editim 6gretim etkinliklerini ylritmek amaciyla 8§retmen-
lerle birlikte daha az licret ddeyerek Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu, 6gretmenlik sertifikasi olmayan kisileri usta
6gretici konumunda calistirmaktadirlar. Bu durum dershanedeki editim ve ddretimin niteligini sorgulanir du-
ruma getirmektedir.

Egitim kurumlaninda etkili bir editim-6gretimin gerceklesmesinde dgrencilerin bilissel ve duyussal girig
ozellikleri, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki bilgi, beceri ve yeterlikleri ile uygulanan editim programinin niteligi
de dnemlidir. Sinif ortaminda 8grenmeyi gerceklestirmekten égretmen sorumludur. Ogrenmenin gergekles-
mesi balamindan égretmenin alan bilgisi yaninda, sinif yénetimi becerisi de énemlidir. Alanyazinda genel ola-
rak sinif ydnetimi becerileri fiziksel dlizen, plan program etkinlikleri, zamani etkili kullanma, iliski diizenleme ve
davranis diizenleme olarak bes boyutta ele alinmaktadir. Ozel dershanelerde calisan 8gretmen ve usta &gretici-
ler, 8grencilerin dershaneye gelis amaclannin, dershanedeki egitim-6gretim ortamlarnnin farkli olmasi vb. ne-
denlerle sinif ydnetiminin bu boyutlarinda cesitli sorunlar yasamaktadirlar. Dershanede calisan dgretmen ve
usta dgreticilerin sinif ydnetimine iliskin hizmetici egitim gereksinimlerinin belirlenmesi bu sorunlarin ¢éziimu-
ne katki sadlayabilecekiir.

Bu arastirmada, Eskisehir ilindeki dershanelerde calisan 6dretmen ve usta 6greticilerin sinif ydnetimine ilis-
kin hizmetici egitim gereksinimlerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu temel amac dogrultusunda arastirmada
su sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ozel dershanede calisan 6gretmen ve usta ddreticilerin sinif ydnetimi beceri diizeyleri nedir?
2. Ozel dershanede calisan 6gretmen ve usta dgreticilerin sinif yonetimi beceri diizeyleri;

a. Cinsiyetlerine,

b. Ogretmenlik alanlarina,

c. Ofretmen ya da usta égretici olma durumlarina,

d. Mesleki kidemlerine,

e, Siniflardaki 8grenci sayisina gére degismekte midir?

Arastirma iliskisel tarama modeline gdre desenlenmistir. Arastirmanin evreni, 2009-2010 &gretim yilinda
Eskisehir il merkezindeki ylksekégretime giris sinavina égrenci hazirlayan 30 &zel dershanede gdrev yapan
8gretmen ve usta Ogreticileri kapsamaktadir. Arastirmanin &rnekleminin belirlenmesinde kiime ornekleme
yontemi kullanilmistir. Buna gére 30 6zel dershanenin %60°ini olusturan 18 dershanede gérev yapan ddretmen
ve usta dgreticiler arastirmanmin drneklem kiimesi olarak belirlenmistir. Rastlantisal olarak belirlenen 18 6zel
dershanede 141'i 6gretmen ve 63’ (i usta 6gretici konumunda olmak lzere 204 &dretici gdrev yapmakiadir.

241



Arastirmada verilerin toplanmasinda dgretmenlerin ve usta dgreticilerin sinif yénetimi becerilerini belirle-
mek amacyla ilgar tarafindan gelistirilen S f Yonetimi Becerileri Olcedi” kullaniimistir. Ayrica dgretmenlerin
ve usta dgreticilerin kisisel bilgilerin toplanmasi igin “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. llgar tarafindan gegerlik
ve giivenirlik calismalar yapilan bu Blcek 81 beceri ifadesinden olusan 5'li Likert tipinde bir dlgektir. Olgek simf
dgretmenlerine donik olarak hazirlanmistir. Bu nedenle arastirmada drneklem degistiginden arastirmacilar
tarafindan dlcedin dershanede calisan 6gretmen ve usta dgreticilere uyarlanmasi gerekli gérdimustlr. Uyarla-
ma calismasinin yaplimasi icin dlcek 6zel dershanelerde calisan ve aragtirmanin arneklemi disindaki 348 kisiye
uygulanrmistir. Bu uygulamalardan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde fakt6r analizi kullaniimigtir. Bu uygu-
lama sonucunda uyarlanan 8lgekten madde cikanlmamustir,

Arastirmanin &rneklem grubuna (141 dgretmen ve 63 usta dgretici) uygulanan dlgekten elde edilen verile-
rin ¢dziimlenmesi icin t testi ve tek yonlii varyans analizi kullanimistir. Olcekte aritmetik ortalamalarimn cinsi-
yet ve d§retmen ya da usta dgretici olma degiskenine gére anlamli bir farklilik gésterip gdstermedigini belirle-
mek amaciyla t testi; 6gretmenlik alani, mesleki kidem ve sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirflemek amaciyla da tek yénlii varyans analizi (ANOVA) kullanilrustir. Bu analiz so-
nucunda anlamli farklanin hangi gruplar arasinda oldugunu helirlernek amaciyla da post-hoc LSD testi yapilmis-
tir. Arastirmada ozel dershanelerde gdrev yapan ve arastirmaya katllan 141 &gretmen ve 63 usta Odreticiden
elde edilen verilere dayanilarak su sonuglar gikarimistir:

1) Ozel dershanelerde gorev yapan 0gretmen ve usta dgreticilerin sinif yonetimi becerileri orta diizeyin
lizerindedir. Buna radmen &gretmen ve usta 6greticilere uygulanan &lcekte yer alan en disiik aritmetik orta-
lamaya sahip maddelere bakildidinda, gelistirilmesi gereken beceri maddelerinin “egitim arac gereclerini kulla-
nabilme” ve “istenmeyen davranislarn énleyebilme” oldugu gorilmugtir.

7) Ozel dershanelerde gérev yapan ogretmen ve usta dgreticilerin sinif yonetimi beceri diizeyleri 6gret-
menlik alanlarina ve cinsiyetlerine gore degisiklik géstermemektedir.

3) Ozel dershanelerde gérev yapan ogretmen ve usta déreticilerin sinif yénetimi beceri diizeylerinin 6g-
retmen ya da usta &gretici olma degiskenine gére degistigi gorulmistar. Bu farkin anlamlih@ test edilerek 6g-
retmenlerin lehine bir fark bulunmustur.

4) Ozel dershanelerde gbrev yapan 6gretmen ve usia ogreticilerin simif ydnetimi beceri diizeylerinin mes-
leki kidemletine gore degistigi gorilmistlr. Bu farkin anlamliligi test edilerek 10 yil ve lizerinde mesleki kide-
me sahip 6gretmen ve usta 8greticilerin lehine bir fark bulunmustur.

5) Ozel dershanelerde gdrev yapan 6gretmen ve usta ogreticilerin sinif yonetimi beceri diizeylerinin sinif
mevcudu dediskenine gore degistigi goriilmugtir. Bu farkin anlamlilign test edilerek sinif mevcudu 20'den az
olan 6gretmenler ve usta &greticiler lehine bir fark bulunmustur.

Ozel dershanelerde calisan 6gretmen ve usta dgreticilerin genel olarak sinif yénetimi becerilerinin orta di-
zeyin Uzerinde olmasi onlarn bu konuda bir egditim gereksinimlerinin olmadigini gostermektedir. Ancak ozel
dershanelerdeki 6gretmen ve usta &greticilerin egitim arag gereclerini kullanabilme ve istenmeyen davranislar
onleyebilme becerilerindeki eksikliklerinin giderilmesi amaciyla 6zel dershaneler tarafindan editim etkinlilderi-
nin diizenlenmesinin gerekli oldugu distiniilmektedir. Ayrica 6zel dershanelerin géreve yani baglayan 6gret-
menlerle, dgretmenlik sertifikasi olmayan usta dgreticiler icin sinif ydnetimi egitim etkinliklerini diizenlemeleri-
nin yaral olacag diistiniimektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel dershaneler, sinif ydnetimi, hizmetici editim.
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Performansa Dayali Degerlendirme Siirecinde Sinif Ogretmeni Adaylarinin Bilimsel
Siire¢ Becerilerini Kullanma Durumlari

Yrd.Dog. Dr. Adem TASDEMIR Yrd.Dog. Dr. Mehmet TASDEMIR
Ahi Evran Universitesi Ahi Evran Universitesi
atasdemmir@amail.com mttasdemir1263@gmail.com

Ulkelerin ihtiyac duydugu ézelliklere sahip bireylerin yetistiriimesi icin farkl disiplinlere yer verildigi goriil-
mektedir. Bunlardan birisi de Fen ve Teknoloji dersleridir. ilkokul Fen ve Teknoloji dersinin ana amaci, ogretim-
de arastirmaya veya kesfetmeye dayanan bir yaklagim olusturan zengin bir deneyimler demeti saglamakur. Bu
deneyimler, diizenleyici temel ilkeleri, 6grenme amaclanini, Bilimsel Siirec Becerilerini (BSB), fennin araclan
olarak kullanir. Bilimsel stirecler, bilim adamlarinin zihin araglandir. Fen editiminin amaglari, bilimi bir diisiinme
yolu olarak vurgular. Bunun esasi stireclerde yatar. Siiregler, bilim adamlan deneylerle ilgilenirken yaptiklari
seylerdir. Bununla beraber, bu siiregler bilim adamlarinin ve cocuklarin sorulari cevaplamak ve problemleri
cdzmek icin kullandiklan yollardir; arastirmanin elemanlandir. Ogrencilerin okul hayatlarinda sireglerin erken
sunulmasi dgrenci icin dnemlidir. Ogrencilere icerik hakkinda bilecekleri seylerin hepsinin 8gretimi mimkiin
degjildir. Bu yizden onlara nasil 6grenmeleri 8grenmek igin yardim etmek daha dederlidir. Siirecler bu amaca
hizmet eder. Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada amag her dgrenciyi bilim adami olarak yetigtirmekten
ziyade bilim adami gibi distindirmek ve bilimin anlastimasini kolaylastirmaktir. Ayrica bu beceriler bireylerin
giinliik yasamda karsilastiklan problemlerin coztimiinde de sistematik bir yol olugturur.

Bu becerilerin égretmen adaylarina kazandinlmasi ve onlarda bilimsel siire¢ becerilerine iliskin farkindalik
stirecinin olusturulmasi, onlarin ileriki 6gretmenlik hayatlari boyunca mesleki yasantilarinda bu becerileri kul-
lanmalarina firsatlar saglayacaktir, Bilimsel beceri, tutum ve davranislar ilkgretimin ilk yillanindan baglayarak
kazandinlabilecedi diistintildiginde, sinif gretmenlerinin bu becerileri algilama ve kullanma durumlarnn sap-
tanmasi dnemli bir boyutu olusturmaktadir. Bu durum erken dénemlerde dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri-
nin gelisimine olumlu yénde katki saglayacaktir. Bu calisma ile de sinif 8gretmeni adaylarinin 6grenme stirecin-
de sergiledikleri performanslarinda BSB algilama ve kullanma durumlarinin tespit edilmesi amaclanmigtir. Bu
amacla asagidaki problemlere cevaplar aranmistir: ‘

Sinif dgretmeni adaylarinin;

1. Deneylerde hangi BSB kullanmaktadirlar?

2. Cinsiyet dzelliklerine gére BSB kullanma durumlari degismekte midir?

3. Ogrenme stillerine gére BSB kullanma durumlars degismekte midir?

4. Problem céizme becerileri ve bilimsel tutumlar ile BSB arasinda bir iliski var midir?

Arastirmada, genel tarama modellerinden tekil tarama modelinden yararlanilmigtir. Tarama modelleri olay-
larin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplann ve gegitli alanlarin “ne” oldugunu betimlenmeye, agiklamaya
calisan cahismalar betimsel ¢alismalardir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg becerilerini kullanma
durumlarini ortaya konulmasi amaglanmis ve performans degerlendirmesinin gercekgi bir ortam sunacag d-
siintilmuistiir. Calisma, 2009-2010 egitim 6gretim yili Ahi Evran Oniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi
ABD 2. sinif 8grencilerinden segkisiz 8rnekleme ile tespit edilen 28 égrenci lizerinde 6 hafta boyunca ytrutdl-
miistiir. Arastirma da 6gretmen adaylarinin bilimsel tutumlanni ortaya koymak amaciyla; Moore ve Foy (1997)
tarafindan gelistirilen ve Demirbag ve Yagbasan (2006) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Bilimsel Tutum Olcedi”
dlcedi, Yarman (2003) tarafindan gelistirilen “Problem Cézme Becerilerini Belirleme Olcedi” kullamlmistir. Bununla
birlikte 8gretmen adaylaninin BSB kullanma durumlan ile ilgili verilerinin toplanmasinda, 6 hafta boyunca Fen
ve Teknoloji Lab. Uyg. Il dersi deneylerinde performans degerlendirmesi kapsaminda kullanilan “Bilimsel Siireg
Becerileri Formu" kullaniimistir. Bu form égrencilerin deney hakkindaki stiregleri yansitabilmeleri amaciyla essay
tiirli sorulardan olusturulmus ve kisa cevap gerektiren test olarak yapilandinlmgtir. Performans degerlendirme
kapsaminda kullanilan etkinlik raporlar ve yazil materyalleri dokiiman incelemesine dayali olarak incelenmistir.
Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS 15.0 (Statistical Package For Sacial Sciences) paket programindan
yararlanilmig ve 6grencilerin bilimsel siireg becerilerini kullanabilme durumlarinin belirlenmesinde frekans (f) ve
yiizde (%) degerleri kullanilmistir. Ayrica &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma sikhklari ile degigken-
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ler arasindaki iliskinin belirlenmesinde bagimsiz- t testi, tek yonliik varyans analizi (ANOVA) ve Pearson moment-
ler carpimi korelasyon katsayisi tekniklerinden yararlanilmistir.

Genel olarak 6grencilerin elektrik-enerji-ucus deneyleri ile ilgili olarak en fazla gdzlemleme, yordama, hipo-
tez kurma ve yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, yaparak tanimlama ve karar verme stireclerini
kullandiklari ve uzay-zaman iliskisi kurma, 8lgme sayilan kullanma, énceden kestirme ve model olugturma s-
reclerini kullanmakta zorluk cektikleri belirlenmistir. Sinif 6gretmeni adaylar deneylerdeki olgulari, somutlas-
tirmada problemleri oldugu séylenebilir. Ornegdin, 6grenciler deney ile ilgili gézlem yapabilirken, bu gézlemle-
rini matematiksel olarak ifade edemedikleri belirlenmistir. Genel olarak 6grenciler deneysel stirecleri ise kosabi-
lirken, temel siireclerin ise kosulmasinda problem yasadiklar séylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin bilimsel
sireg becerilerini kullanmalari ile yapilan deneyler arasinda bir iliski vardir.

Elektrik deneylerinde erkek dgrencilerin, enerji ve ugus deneylerinde bayan égrencilerin bilimsel stregleri
kullanma durumlar artmaktadir. Bununla birlikte temel stireglerin ise kosulmasinda erkek égrenciler, deneysel
siireclerin ise kosulmasinda ise bayan 6grenciler daha basarilidirlar. Ancak ortalamalar arasi fark anlamhhigs
ifade ermemektedir.

Ogrencilerin d6grenme stillerine gdre bilimsel stireg becerilerini kullanma durumlar ise degismemektedir,
Bu sonug dgrencilerin bilimsel siirecleri kullanmalarinda 6grenme stillerinin etkili olmadidim gdstermektedir.
Ayrica ddrencilerin problem g¢dzme becerileri ile bilimsel siireg becerileri ve deneysel siirecler arasinda negatif
yonlil cok zayif bir iliskinin, bilimsel tuturnlar ile ise pozitif yonli ¢ok zayif bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
Ancak bu sonuclar istatistiksel olarak anlamliligi ifade etmemektedir.

Anahtar kelimeler: Fen egitimi, Bilimsel stire becerileri, Performans degerlendirmesi.
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Program Gelistirme Siirecinde Ogretmenin Rolii

Yrd.Doc.Dr..Melek Cakmalk
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiltesi
melek@gazi.edu.tr

Program gelistirme cok boyutlu bir stirectir, Program gelistirmede temelde déri temel boyut vardir: amac,
icerik, 6grenme-bretme siireci ve degerlendirme (Wheeler, 1967). 56z konusu bu dort 6genin bilesimi olan
program calismalar siirecinde yenilikler, arastirmalar ve egitsel calismalar 6nem kazanmaktadir. Program ala-
nindaki calismalar incelendiginde arastirmalarin gerek konu boyunda, gerekse izlenen y&ntem boyutunda
cesitlilik gosterdigi gozlenmektedir. Bazi calismalar (e.g. Lewthwaite & Fisher, 2004) programin degerlendirme
boyutuna odaklanirken, bazi calismalar (e.g.Van Driel, et al., 1997) program yeniliklerine, bazi ¢calismalar (e.g.
Koster & Snoek, 1998) ise programlarda 8gretmen egditimcilerinin rolline odaklanmislardir. Diger taraftan, 6gre-
tim stirecinde 6gretmenin pek ¢ok rolii olduguna iliskin bircok galisma vardir. Bu ¢alismalarda model olmak,
dgrenme isini kolaylastirmak, rehber olmak, lider olmak ve daha pek ¢ok rol égretmenler icin roller arasinda
siralanmaktadir. Ancak ddretmenin rolleri sade bu sayilanlarla sinirli degildir. Programa iliskin calismalarda da
pek cok arastirmaciya gére dgretmene disen dnemli sorumluluklar vardir. Kelly (1998; 5.137) 6gretmenlerin
program gelistirmede rolii oldugunu belirtirken, 6gretmen gelisimi olmaksizin program gelistirmeden sz
edilemeyecegine de isaret etmistir. Benzer bir bicimde Ertiirk (1993) yetisek gelistirmede &gretmenin roliine
isaret etmistir. Driel ve dig. (1997) ise 8gretmenlerin egitimsel dedisimde en énemli faktor oldugunu ve dgret-
menlerin 6§renme ve dgretmeye iliskin diisiinceleri dikkate alinmadiginda bagarili olmanin mimkiin olmadigi-
ni belirtmislerdir. Demirel (2006, 5.69) ise, programin hazirlanmas, uygulanmasi, dederlendiriimesi ve gelistiril-
mesi asamalarinda stirekli gérev yapacak bir komisyonun program galisma grubu olarak adlandirildigini ve bu
calisma grubunda program gelistirme uzmanlari, egitimde dlgme ve degerlendirme uzmanlar, iniversitelerden
konu alani uzmani ve uygulayicilar olarak ilgili konu alani 8gretmenlerinin yer almasi gerektigini belirtir. Bitln
bunlara ek olarak, program gelistirme calismalarini destekleyen en dnemli unsurlardan biri arastirmalardir ve
égretmenlere arastirmaci olarak da bazi roller diismektedir (Thornley et al., 2004). Macdonald ve dig. (2002) ne
gbre ise, Bretmen editimcileri ddrencilerini yeterli ve glivenilir program liderleri olarak gérevlerine hazirlama
sorumlulugu tasirlar. Bu baglamda Koster ve Snoek (1998) un belirttigi Uzere 6gretmen egditiminin niteliginin
gelisimi ve programlarin etkili uygulanmasi igin 8gretmen egitimcilerinin de mesleki gelisimleri dnemlidir.

Ozetle program gelistirme ve programlar agisindan 6gretmenin oldukca dnemli rolleri vardir ve programi
tasanimi siirecinde ddretmenin rolleri acik bir bicimde tanimlanmalidir (Wheelei, 1967). Program gelistirme
calismalarina iliskin ilgili literatiirde bazl arastirmalarin ya da calismalarin  {6rnek: Trexler ve Hikawa, 2001,
Kilpatrick, 2009, Carl, 2009) 6gretmen roliine degindikleri gézlenmekle birlikte, yapilan arastirmalarin daha ¢ok
spesifik olarak programin cesitli boyutlarnni irdeledigi gdzlenmektedir.

Bu calisma ile program gelistirme ¢alismalarinda égretmen rollerinin betimlenmesi ve analizi amaglanmig-
tr. Calismada, éncelikle teorik cercevede bir analiz yapilmistir. Caligmanin sonuglarinin program gelistirme
calismalari ve 83retmen egitimi programlar acisindan énemli katkilar saglayacadi diistintlebilir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen, program gelistirme, rol.
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Program Gelistirme ve Ogretim Dersine Yénelik Bir Tutum Olcegi Gelistirme
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Egitim sisteminin isleyisinde rol oynayan nemli dgelerden birisi dgretmendir. Ogretmenin, meslediyle ilgi-
li gdrev ve sorumluluklanini yerine getirmesi &gretmenlik yeterliklerine sahip olmasina baglidir. Ogretmenlere
dgretmenlik meslegiyle ilgili yeterlikler sncelikle hizmet dncesi dgretmen editimi programlarinda kazandirilir.
Ogretmen egitimi programlarinin niteliginin artinlmas nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi acisindan 6nem
tasgimaktadir. Bu programlarda 6gretmen adaylanna 6gretmen yeterliklerinin etkili bir bigimde kazandirilabil-
mesi icin, ddretmenlik meslek bilgisi derslerinin etkili bir bicimde gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Ogretmen egitimi programlarinda yer alan 8gretmenlik meslek bilgisi derslerinden birisi Program Gelistir-
me ve Ogretim dersidir. Bu ders kapsaminda dgretmen adaylarina, egitim programlarinin gelistiriimesi ve 6gre-
tim siireci ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlar kazandinimasi amaglanmistir. Egitim programlaninin gelistirilmesi
siirecinin her asamasinda 6gretmenin énemli gdrev ve sorumluluklan bulunmakiadir. Egitim programlarinin
uygulanmasindaki basari, basta 6gretmen olmak tizere, tiim kosullarin gelistiriimesiyle olanakhidir. Bu nedenle,
dzellikle Program Gelistirme ve Ogretim dersinde; 6gretmen adaylarinin program gelistirme siirecine iligkin
bilgi, beceri ve olumlu tutumlar kazanmalan, gérev ve sorumluluklarni en iyi bicimde yerine getirebilmeleri
agisindan dnem tagimaktadir.

Ogretmen adaylarinin bu dersle ilgili kazanacaklari bilgi ve becerilerin yani sira, bu derse yonelik gelistire-
cekleri tutumlar da dnem tasimaktadir. Tutumlar yasantilar sonucu olusmakta ve bireyin davramislarini etkile-
mektedir. Ggretmen adaylarinin Program Gelistirme ve Ogretim dersine yénelik tutumian bu dersle ilgili dav-
ranislanni yonlendirebilir. Ogretmen adaylarinin bu derse yonelik olumlu tutumlar geligtirmeleri hem bu ders-
teki 6grenme diizeylerinin artmasinda hem de 8gretmenlik meslegini yiirlitlirken program gelistirme sdrecin-
deki gdrev ve sorumluluklanm basariyla gerceklestirmelerinde 8nemli rol oynayabilir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin Program Gelistirme ve Ogretim dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi; egitim programlarni
etkili bir bicimde uygulayabilecek, gelistiriimesine katk saglayabilecek ve égrencilerinde olumlu tutumlar gelig-
tirebilecek dgretmenlerin yetistirilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Ancak alanyazinda 6gretmen adaylarinin
bu derse yonelik tutumlanni slgmeye yonelik bir dlcege rastlanmamistir. Ogretmen adaylarinin Program Gelis-
tirme ve Ogretim dersine ydnelik tutum diizeylerinin belirlenmesi ve gelistirilmesine hizmet edecek bir tutum
dlcedi gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada, &gretmen adaylarinin Program Gelistirme ve Ogretim dersine yonelik tutumlanini dlcen
Likert tipi bir tutum 6lcedi gelistiriimesi amaclanmistir. Aragtirma genel tarama modelindedir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda Likert tipi bir tutum dlgegi hazirlanmis ve geligtirme calismalan yapilnstir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2008-2009 Egitim-Ogretim yil Bahar déneminde, Dumlupinar Universitesi Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi Bolimii, Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Bolimii Tezsiz Yiiksek Lisans Programlari ile ingilizce
Ogretmenligi Sertifika Programinda 6grenim géren toplam 286 6grenci olusturmaktadir.

Program Gelistirme ve Ogretim dersine iliskin tutum maddelerinin olusturulmasinda, 35 égrencinin dersle
ilgili yazdiklan kompozisyonlara igerik analizi yapilmis, benzer derslere iliskin tutum 6lceklerinden ve
alanyazindan yararlanilmistir. Hazwlanan taslak form kapsam gecerliligi icin uzmanlarnn gérislerine sunulmug-
tur. Uzman gériisleri dogrultusunda yapilan diizenlemelerden sonra, Likert tipinde 48 tutum ciimlesinden
olusan bir 8n deneme formu olusturulmus ve 45 8gretmen adayina uygulanarak maddelerin anlagilirh@ ve
yanitlanabilme siiresi konusunda gdrisleri alinmigtir. Bu asamadan sonra, dlcekte birbiriyle drtlisen ve benzerlik
gbsteren maddeler taslak dlcekien gikartilmis; 19 olumlu, 19 olumsuz olmak {izere toplam 38 maddeden olusan
bir deneme formu haziflanmis ve 286 dgretmen adayina uygulanmigtir. Tutum maddelerine verilecek yanitlar
5 olarak derecelendirilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikleri hesaplanmis;
korelasyonlara dayali, iist ve alt gruplar arast iliskisiz t testi gibi madde analizi teknikleri kullanilmustir. Olgegin
yapi gegerligini sinamak icin faktor analizi yapilmistir. Faktorler arasindaki iliski Pearson teknigi ile incelenmistir.
Olcegin giivenirlik tahmininde Cronbach alfa katsayist kullanilmistir. Verilerin analizinde p<.05 anlamlilik diizeyi
kabul edilmistir.
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Arastirma bulgularina gére; dlgekien elde edilen en disik puan 50.03, en yliksek puan 185.13, genislik ise,
135.10 olarak bulunmustur. Olcek puanlarinin ortalamasi 119.44, ortancasi 118.07, modu 140.11, standart sap-
masi 27.08'dir. Carpikhik katsayisi -.055, basiklik katsayisi -.341'dir. Bulgular, 8lcek puanlari dagiliminin normal
dagiimdan anlamli sapma gdstermedidi, normal dagilima cok yakin oldugunu gostermektedir. Olcekie yer
alacak maddelerin belirlenmesi amaciyla korelasyonlara dayal ve i¢ tutarlik Sltitiine (alt-iist grup t testi) dayal
madde analizi yapilmistir. Bu analizlerden elde edilen bulgulanina gére, madde-test korelasyonu 0.40'dan kiicik
olan ve t degeri diisiik bulunan “1, 14, 28 ve 33" numarali maddeler dlcekten cikartlmistir. Olcegin yapi gegerli-
gini belirlemek icin, kalan 34 madde Uzerinde faktr analizi yapilmigtir. Faktér analizi yapilmadan dnce, verilerin
faktér analizine uygunlugu test edilmistir. Temel Bilesenler Analizinde Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degeri 0.96;
Bartlett testi sonucu da (6430.752, sd: 561; p<.001) anlamh bulunmustur. Faktdr analizi sonucu maddelerin
faktor yiik degerlerinin 0.45in Gistiinde olmasina dikkat edilmistir. Her iki faktdrde de ylksek vik degerine sahip
olan ve iki faktérdeki yiik degerleri arasindaki farkin 0.10'dan az oldudu gériilen 4 madde (25., 26., 31., ve 35.)
dlgekten cikartilmistir.

Olcegin son hali; 18’ olumlu, 12'si olumsuz olmak iizere, toplam 30 maddeden ve ig alt faktérden olus-
maktadir. Birinci faktor dlcede iliskin toplam varyansin % 46.87'sini, ikinci faktér % 7.25%ni, O¢lincd faltor %
6.03'Uinli aciklamaktadir. Ug faktor tarafindan agiklanan toplam varyans % 60.15dir. Maddelerin déndirme
6ncesi birinci faktor yiik dederleri 0.515-0.758 arasinda degismektedir. Olcek hem tek boyutlu genel bir yapida
hem de tic fakedrll bir 6zelliktedir. Birinci faktdr “yadsima”, ikinci faktdr “sevme” ve Gglincil faktdr “Gnem ver-
me” olarak adlandinimistir. Olcek alt faktérleriyle ilgili korelasyon katsayilar incelendiginde, faktor puanlari ve
faktorler ile diizeltilmis toplam puan arasinda pozitif ve anlamh iliskiler (p<.01) bulunmustur. Olcedin 30 mad-
deden olusan son haline iliskin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi 0=0.96'dr. Olcegin alt faktdrlere gdre glivenir-
lik katsayilar ise sirastyla; 0.94, 0.92 ve 0.90'dir. Olgegin son halinden elde edilebilecek en disiik puan 30.00, en
yiksek puan ise 150.00'dir. Dustk puanlar Program Geligtirme ve Ogretim dersine iliskin olumsuz tutumu, yik-
sek puanlar olumlu tutumu isaret etmektedir. Birinci alt 8lgekten alinan puanin yikselmesi yadsima diizeyinin
dustiigiing, ikinci alt dlcekte sevme diizeyinin, (glincii alt Slgekte Snem verme dizeyinin yikseldigini géster-
mektedir.

Sonug olarak, gecerlik ve giivenirlik analizlerine iliskin elde edilen bulgulara gére, "Program Gelistirme ve
Ogretim Dersi Tutum Olcegdi” dgretmen adaylarinin Program Gelistirme ve Ogretim Dersine y&nelik tutumlanni
dlcebilecek, gegerli ve gtivenilir bir Slgme araci olarak kabul edilebilir. Bu dlcek kullanilarak 6gretmen adaylan-
nin Program Gelistirme ve Ogretim dersine yonelik tutumlarn belirlenebilir. Ancak, bu &lcegin gecerlik ve glive-
nirlik calismalariyla ilgili elde edilen bulgulann yapilacak baska arastirmalarla gliclendirilmesi gerektigi disi-
nillmektedir. Bu nedenle, dlcegin gecerlik ve giivenirlik galismalariyla ilgili baska arastirmalarin da yapiimasinda
yarar vardir.
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Egitimin en dnemli islevlerinden bireyin kisiliginin olumlu yonde gelistirilmesidir. Bu islevi saglamada aile-
den sonra gelen en 6nemli kisilerden biri sinif dgretmenleridir. Ogretmenler kendi égrenme yasantilan boyunca
bir yandan bilgi ve becerilerle donanirken diger yandan dgretime, 6grencilere ve egitim sistemine iliskin pek
¢ok inang, tutum ve degerler edinirler (Dooley, 1997; Géziitok, 2006). Bireyin gelecekie karsilasabilecegi giig
durumlarin Ustesinden gelmede ne derece basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki yargisi, inanci 6z yeter-
lik kavrami icinde dustniilebilir (Bandura, 1982: Aktaran: Senemoglu, 1997). Yeterlik kavrami, dz-yeterlik ve
sonug beklentisi kavramlarindan olusan bilissel bir glidiileyicidir. Sonuc beklentisi, insanlarin belirli eylemlerin
belirli sonuclar doguracagina iliskin inanclarini; 6z-yeterlik ise, verilen bir isi veya gérevi etkileyen bireysel yeter-
liklerle ilgili inanglari kapsamaktadir (Bandura, 1982; Aktaran: Bikmaz, 2004).

Ogretmenilerin éz-yeterlik algilan lizerine yapilan calismalarda (Gibson ve Dembo, 1984; Riggs ve Enochs,
1990) 6z-yeterlik duygusuna sahip 6gretmenlerin 6gretmede daha gayretli, istekli ve cogkulu olduklari, 6&re-
timsel kararlar daha net ve cabuk aldiklari, egitim programini yiriitmekte daha basarli ve diger gretmenlere
gore daha az stresli olduklan belirtiimektedir. Matematik &grenimi ve dgretimi tizerine yapilan pek cok arastir-
mada da bireyin matematige yonelik 6z-yeterlik algilan Gizerine yapilan arastirmalardan ve alan yazindan ortaya
gikan, 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin bircok fakiérden etkilendigi { Snowman
ve Biehler, 2006; Pajares, 1992; Zengin, 2003; Ekici, 2006) ve bireylerin belli bir konu ve konunun dgretimine
iliskin yeterlik algilarinin onlarin matematik bilgisi ve matematik égretimi ile ilgili durumlar tizerinde oldukca
etkili oldugunu gdstermektedir ( Pajares, 1996; Wenta, 2000; Parrot, 2001;Chang, 2003; Finney ve Schraw, 2003;
Self, 2004) . Diger taraftan yapilan galismalarda dikkati ceken bir durum ise bireyin matematik 6grenme ve ma-
tematik 6gretme konusunda aldigi egitimin, hem &drenme ve 8gretme konularina karsl tutumunu hem de
6gretimine iliskin yeterliklerini etkilemesidir ( Glven, 2000; Wenta, 2000; Parrot, 2001; Umay, 2002; Wicker,
2002; Brown, 2003; Esterly, 2003; Turnukli, 2005).

Yukanda s6z edilen calismalardan yola ¢ikarak gerceklestirilen calismada ilkégretim sinif 6gretmenligi bo-
limuUinde 3.simifta okutulan Matematik Ogretimi Il dersinde dgrencilere 6gretmen merkezli uygulamalarn yani
sira 6grenci merkezli uygulamalar olan grup projeleri ve etkinliklerle dersler desteklenmistir. Tim bu calismala-
rn, gelecegin dgretmenlerinin matematik Ggretimine yénelik yeterlik algilanina etkisi olup olmadigr merak
edilmistir. Bu amaclar asagidaki problem ve alt problemlere cevap aranmistir.

Aragtirma Ankara’da 2008-2009 6gretim yili bahar déneminde bir deviet iiniversitesinin ilkégretim baltmi
sinif dgretmenligi anabilim dalinda okuyan 2.ve 3.sinif 6grencileri tizerinde ylratiimastir. 2.simiftan toplam 62
6grenci, 3.siiftan toplam 89 dgrenci arastirmaya katilmistir. Uygulama 3.sinif Matematik Ogretimi Il dersinde
yapilmistir. Arastirmada yansiz atama ile olusturulmus {i¢ grup vardir. Arastirmada deney gruplan ve kontrol
grubu olarak secilecek gruplarin denkliginin belirlenmesi amaciyla, &n-test sonuglan arasinda farklilik olup
olmadigina tek yonlii varyans analizi (ANOVA)ile bakilmigtir. Yapilan tek yénlii varyans analizi sonucunda g
sinifin birbirine denk oldugu gdzlenmistir. Bu denkligi saglayan bu ii¢ gruptan Grup 1: Proje destekli grup, Grup
2: Etkinlik destekli grup, Grup 3: Kontrol grubu olarak atanmuistir,

Eldeki calismada ilkdgretim sinif 8gretmenligi bélimiinde tniversite 3.simifta okutulan Matematik Ogreti-
mi Il dersinde 8grencilere 6dretmen merkezli uygulamalar yani sira égrenci merkezli uygulamalar olan grup
projeleri ve etkinliklerle dersler desteklenmistir. Tim bu calismalarnn gelecegin 6gretmenlerinin matematik
o6gretimine yonelik yeterlik algilarina etkisi olup olmadigi merak edilmistir. Bu amacla belirlenen alt problemler
dogrultusunda bulgulardan elde edilen sonuclar séyle dzetlenebilir:
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Grup I'de égrencilerin uygulama dncesi matematik 6gretimi yeterlik puanlarinin ortalamasi (X) 78.78 iken,
proje uygulamasi sonrasinda 83.28'e yiikselmistir. Bu bulguya gore, proje tabanl 6gretimin égrencilerin mate-
matik &gretimi yeterlikierini artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica dgrencilerin én-test sonucu bu testien
alinabilecek ortalama puan olan 63'lin Ustiindedir. Puanin artmas yliksek yeterlige sahip olmanin géstergesidir.
Bu 6grencilerin ortalamanin tizerinde olan yeterliklerinin proje destekli 8gretim ile daha da yiikseldigi séylene-
bilir.

Grup 2'de dgrencilerin uygulama dncesi matematik 6gretimi yeterlik puanlarinin ortalamasi (X)79.30
iken, uygulamasi sonrasinda 81.30 olmustur. Burada 6grencilerin matematik 6gretimi yeterlik puanlarinin artti-
§1 gorilse de bu artigin istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur. Matematik Ogretimi Il dersinde ise
kosulan etkinlik destekli 6gretim, 6grencilerin matematik 8gretimi yeterlik puan ortalamalarinda az da olsa bir
artmaya neden olsa da bu artis istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulguya gore, etkinlik temelli §retimin
dgrencilerin matematik 6gretimi yeterliklerini artirmada manidar bir etkiye yol agmadidi séylenebilir. Ancak
dgrencilerin dn-test sonucu bu testten alinabilecek ortalama puan olan 63'iin Ustiindedir. Puanin yiiksekligi
dgrencilerin yiiksek yeterlige sahip olmalarinin bir gdstergesidir.

Grup 3'de Ogrencilerin uygulama éncesi matematik dgretimi yeterlik puanlaninin ortalamasi (X) 78.22 iken,
uygulama sonrasinda 81.85'e yiikselmistir. Matematik Ogretimi Il dersinde ise kosulan dgretmen merkezli 6gre-
tim, 6grencilerin matematik 6gretimine yonelik yeterlik puan ortalamalarinin artmasinda etkili oldugu séyle-
nebilir. Burada &grencilerin &n-test sonucu bu testten alinabilecek ortalama puan olan 63'ln dstiindedir. Pua-
nin artmasi yliksek yeterlige sahip olmanin gostergesidir. Bu égrencilerin ortalamanin tzerinde olan yeterlikle-
rinin kontrol grubunda yapilan 6gretim ile daha da yikseldigi sdylenebilir.

Gruplarn son-test puan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik ortaya cilkmarmistir.

Burada fark cikmamasi nedeni olarak arastirma grubundaki 6grencilerin 1.dénem aldiklari “Matematik Og-
retimi 1" dersinin etkisini disindtrmustir. Bu nedenle 2.siniftan segilen 2 gruba “Matematik Ogretimi Yeterlik”
dlcedi uygulanmis ve gruplann én uygulama puanlar ile 2.siniflarin uygulama sonuglan arasinda fark olup
olmadigina tek yonlii varyans analizi ile bakilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak secilen 3.sinif 8§rencilerinin
matematik &égretimine yénelik yeterlik 6n uygulama puan sonuglari ile 2. siniflardan segilen 2 grubun matema-
tik 8gretimine ydnelik yeterlik &lcedi uygulama puan sonuclan arasinda anlamli bir farklilhk bulunmustur.
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Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinde Program Gelistirme

Dog. Dr. Mehmet Glven
Gazi Universitesi

mehmetguven@gazi.edu.tr

Bu calismada, psikolojik danisma ve rehberlik (PDR) hizmetlerinde program gelistirme calismalan lzerinde du-
rulmus, rehberlikie program gelistirme modellerinden olan geleneksel modeller ve kapsamli psikolojik danisma ve
rehberlik programlan modeli tanitilmis, bu modele dayali program gelistirme siireci agiklanmis ve giindimiizde Tiirki-
ye'de okul rehberlik hizmetleri kapsaminda uygulanmakta olan programlar tanitilmistir.

PDR hizmetleri planh, programli, érgiitienmis bir bigimde ve profesyonel diizeyde ylrttilen hizmetler bitlind-
diir. Cesitli kurumlarda (egitim, saghk, endstri, sosyal hizmet hizmetler vb.) verilecek PDR hizmetlerinin énceden
hazirlanan bir programa dayal olarak yiiriitiimesi gerekir. Bu nedenle PDR hizmetlerinde program gelistirme ve
degerlendirme calismalar 6nemli ve gerekli gdriilmektedir. PDR hizmetlerinde benimsenen ve uygulamalarda dikka-
te alinan temel ilke ve anlayislar degismemek kosuluyla rehberlik programlari, uygulanacagi kurumun &zelliklerine ve
ihtiyaclanna gére bazi farkhhiklar gdsterir. Okullar icin PDR programlan gelistirilirken okullarin &zellikler], amaclari,
isleyis bicimleri, uygulanan 8gretim programi, 8grencilerin gelisim diizeyleri, intiyaclar ve beklentileri dikkate alinmak
zorundadir.

Rehberlik hizmetlerindeki gelismelere bagh olarak okul PDR programlarinin hazirlanmasinda ve kapsaminda za-
man icinde baz degisimler gdzlenmis ve cesitli modeller uygulanmistir. Genel olarak bu modeller; geleneksel model-
ler ve kapsamli PDR programlar modeli olmak Gzere iki grupta toplanabilir. Literatiirde geleneksel modeller olarak
servis, slire¢ ve gorevler modeli olmak tizere baslica tic model belirtiimektedir. Bu iic geleneksel model de program-
dan cok psikolojik danismanin gérev ve sorumluluklarina odaklanmigtir. Ayrica bu modellerde &grencide meydana
gelecek davranis degisikliklerini degerlendirmek miimkiin olmamaktadir. Kapsaml PDR programlar modeli ise teme-
lini 1960'h yillarda giindeme gelen gelisimsel rehberlik yaklasimindan almistir. Bu modele dayal olarak hazirlanan
rehberlik programlan, dgrencilerin gelisim dizeylerini ve ihtiyaclanni dikkate almanin yaninda okuldaki akademik
programlar ile de baglantil ve etkilesim halindedir. Bu programlar, farkl yaslardaki dgrencilerin gelisim diizeylerine
dayal olarak ardisiklik &zelligi gostermektedir. Bu programin gelistirilmesi, uygulanmasi ve dederlendirilmesinde
okuldaki tiim personelin katthmi ve isbirligi gerekir.

Tiirkiye'de okul rehberlik hizmetleri icin hazirlanan ve uygulanan Ug tiir rehberlik programi bulunmakiadir. Bun-
lar: Rehberlik ve Aragtirma Merkezleri tarafindan hazirlanan ve her &gretim yili igin gelistirilip okullara génderilen fl/ilce
Cerceve Programu, her okul icin okul rehberlik servisince hazirlanan Okul PDR Programi ve okullardaki rehberlik saatle-
rinde uygulanmasi amaciyla 2006 yilinda Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Mudurliigii'nce hazirianan ve 2006-2007 dgretim yilindan itibaren ilkégretim ve ortaddretim kurumlarnnda uygula-
maya konulan ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlan Sinif Rehberlik Programy'dir. Bu caligmada, bu programlar haklanda
bilgi verilmistir.

Milli Egitim Bakanhg Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yonetmeligi'ne (2001) gore okullarda Ggretim
yill baslamadan &nce, bir gretim yil boyunca yapilacak rehberlik calismalarim gésteren bir programin hazirlanmast
gerekmektedir. Bu programi hazirlama, uygulama ve degerlendirmede en 8nemli sorumluluk okulun psikelojik da-
nismanina (rehber 83retmen) diiserken, rehberligin isbirligi ilkesine dayali olarak okul mudiirii ve sinif rehber dgret-
menlerine de gérev ve sorumluluklar diismektedir. Adi gegen ydnetmelikte okul midurd, psikolojik damsman ve sinif
rehber 6&retmenlerinin okul PDR programinin hazirlanmasi ve uygulanmasiyla ilgili gérevieri belirtilmistir. Her okul
icin her 6gretim yih hazirlanmasi gereken bu programlanin gelistirilmesinde program gelistirme strecinin asamalari-
nin dikkate alinmast programin islevselligini artiracaktir. Bu stirecte dncelikle dgrencilerin rehberlik ihtiyaclarim belir-
leme cahsmalarinin yapiimas: gerekmektedir. Sonra da programin genel hedeflerinin, égrenci yeterlikleri ve kazanim-
laninin belirlenmesi, uygulanacak yéntem, teknik ve etkinlikler ile dlcme ve degerlendirme calismalannin belirlenmesi
ve uygulama planinin hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica uygulanan programin égrencilere yararl olup olmadigini
belirlemek, bu konuda geri bildirim almak ve bir sonraki 8gretim yili icin gelistirilecek okul PDR programi icin veri elde
etmek amaciyla program degerlendirme ¢alismalannin da yapilmasi gerekmektedir. Okul PDR programlarinin gelisti-
rilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesiyle ilgili olarak yritilen bu calismalar, okul psikolojik damismanlarinin
program gelistirme siireciyle ilgili bilgi ve beceriye sahip olmalarim, bu konuda kendilerini gelistirmelerini ve program
gelistirme uzmanlaryla isbirligi yapmalarini zorunlu hale getirmektedir. Aynca bu siiregte katki saglayacak program
gelistirme uzmanlarinin da PDR alamindaki yeni gelismeleri ve yaklasimlan izlemeleri gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik danisma ve rehberlik programi, sinif rehberlik programi, program gelistirme, prog-
ram dederlendirme.
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¥rd. Doc. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN
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Egitim Programlar ve Ogretim ABD
hsahan@balikesir.edu.tr

Ars. Gor. Eyup YONKOUL
Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakdltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi B&IGm
eyunkul@balikesir.edu.tr

Bilisim teknolojisi(BT), “bilgi ve iletisim teknolojileri isbirliginin uygulamasidir’, seklinde tammianabilir. Bilisim
teknolojisi giintiimiizde akla gelen her alanda kendini gdstermektedir. Sanayi, ticaret, tanm, egitim bunlardan birkag
tanesidir. Bunun nedeni gelisen bilgisayar teknolojisinin her alanda sagladigy, rahatlik, kolaylik ve zaman tasarrufudur.

Bilisim Teknolojileri gecmisi cok fazla olmamasina karsin glinimiizde toplumlar icin hayati derecede dnemli hale
gelmistir. Ulkeler bu alandaki yenilikleri takip ederek, ¢adin gerisinde kalmamak icin her zaman oldugu gibi birbirleri
ile rekabet icindedirler.

Bilisim teknolojileri Donanim, Yazihm, Kullanici ve Bilgi Toplumu égelerini icerir. Bilisim teknolojilerinin kullanicisi
Bilgi Toplumudur. Bilisim teknolojilerini kullanicilara, diger bir deyisle topluma dgretmek ve onlar Bilisim Teknolojile-
rine adapte etmek icin bu konuda egitilmeleri ve tilke olarak da cagin gerisinde kalmamak icin bilisim teknolojileri
egitimine sahip bireylerin yetistirilmesi gerekir. Bu ylizden Ulkeler 6gretim programlaninda Bilisim Teknolojilerine yer
vermektedirler ve buna mecburdurlar.

Ulkemizde Bilisim Teknolojileri alani ilkégretim programlarinda “ilkégretim Segmeli Bilisim Teknolojileri Dersi”
adiyla 1. Siniftan 8. Sinifa kadar yer almaktadir. Glinimtizde yirdrliikte olan [Ikégretim Segmeli Bilgisayar (1-8. Sinif-
lar) Dersi Ogretim Programi ‘nin 1, 2 ve 3. siniflarina ait bdliimii 2006-2007; 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflanna ait bolimi ise
2007-2008 yillarinda uygulanmaya baslanmigtir,

Yeni programda yapilandirmaci yaklasim benimsenmis, 6grenci merkezli ve etkinlik temelli bir yapi insa etmeye
calisilmistir. Ogrenci merkezli ve etkinlik temelli 6grenmenin amaci, 8grencinin bilgiyi yorumlamasi, anlamlandirmast
ve gelistirmesine firsat verilmesi olarak belirtilmistir. Bahsedilen etkinlikler kilavuz kitaplar ve CD-ROM'larda 8grenci
ve dgretmenlerin kullanimina sunulmustur.

Program, basamakli seviye olarak hazirlanmstir, Ogretim programinda 1, 2 ve 3. siniflara uygulanan sirasiyla 1, 2
ve 3. basamaklar “Temel seviye”, 4 ve 5, siniflara uygulanan sirasiyla 4 ve 5. basamaklar “Orta seviye” ve 6, 7 ve 8. sinif-
lara uygulanan sirasiyla 6, 7 ve 8. basamaklar “ileri seviye” olarak yer almaktadr. Kazamimlar bu seviyelere gére belir-
lenmis ve programda yerini almistir.

Bu arastirmanin amaa ilkégretim Secmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim programinin program dgeleri aci-
sindan 6gretmen gériislerine gére dederlendirmektir. Aragtirmanin evrenini Tirkiye'de il merkezlerinde ve diger
yerlerde(ilce-kéy) bulunan Devlet ilkogretim okullannda bu derste 6, 7 ve 8. basamaklari (“ileri Seviye”) isleyen 64-
retmenler olusturmaktadir.

Ogretmenlerin Secmeli Bilisim Teknolojileri Dersi dgretim programi degerlendirmelerine iliskin gorisleri arasinda
cinsiyet, farkli Giniversitelerin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi bolimi mezunu olup olmama ve sehir
merkezi veya ilce-kéyde calisma acisindan anlamli fark olup olmadi@ini saptamak amaciyla &lcek uygulanrmgtir. Aras-
tirmaya katilan katiimailardan ilgili Programa ait “Kazamim”, “icerik”, “6§renme-&gretme siirecleri” ve “degerlendirme
" 8gelerine iliskin sorularin yanitlanmast istenmistir.

Veriler "bagimsiz gruplar T-testi” ile analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda biitiin alt 6gelerin ortalama puanlarina
gére cinsiyet, farkli tiniversitelerin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bolimU mezunu olup olmama ve sehir
merkezi veya ilge-kdylerde calisma durumlanina gére anlamh bir farkliiga rastlanmamistir. Farkh &zellik ve imkanlara
sahip égretmenlerin programa iliskin goriislerinin bu derece yakin olmasi programin biitlin dgretmenler Uzerinde
biraknigi etki ve 6gretmenlerin gézlemlerinin birbirine yakin oldugunu gdstermektedir.

Ayrica dgretmenlerin biitin 8gelere iliskin gériislerinin ortalama bir degerde ve onun biraz iizerinde oldugu go-
riilmistiir. Bu sonuc, programa iliskin alt dgelerin timiinde olumlu yénlerin olmasina karsin, goz dniinde bulundu-
rulmasi gereken diizeyde de eksiklikler oldugunu géstermistir.
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sinif Ogretmeni Adaylaninin [lkégretim ile Okul Oncesi Egitimi iliskilendirme Diizeyleri

Duygu S. Giiler Oztiirk
Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakdltesi
duyguguler@hotmail.com

Tirkiye'de gretmen yetistirmede yeniden yapilanma galismalar Yiksek Ogretim Kurulu Bagkanhdi'nin
dnciiliginde 1996 yilinda baglamis ve egitim Eakiiltelerinin lisans ve lisan st programlaninda dedgisiklikler
yapilarak 6gretmen egitiminde yeni bir diizenlemeye gidilmistir. 16.08.1997 tarih ve 4306 sayil kanunla 1997-
1998 &gretim yilinda yeni 6gretmenlik lisans programlan tim egitim fakiltelerinde uygulamaya konmustur.
Uygulamaya konulan bu programlarin en temel &zelligi, ders cesidi, kredilendirme, segmeli dersler ve ogret-
menlik uygulamalar bakimindan standart birliginin yapilmig olmasidir. Bir diger deyisle, egitim fakiiltelerinin
lizerinde hic bir degisiklik yapmadan bu programlar uygulamasi zorunlu kilinmistir. Ogretmenlik programia-
nndaki bu standardizasyonun asil amaci, édretmen egitiminde nitelik farkliiklannin ortadan kaldiriimasi ve
egitim kalitesinin belli bir diizeyin altina dustirilmemesidir. Ancak, bu programlarin uygulandigi siirede prog-
ramlann niteligi ve uygulanabilidigi konusunda cesitli elestiriler ortaya cikmig ve YOK'Tin Universitelerden genig
bir katilimla bu programlan yenilemesi gerektidi énemle vurgulanmistir. YOK yukarida belirtilen calismalar
dikkate alarak ve 2003 yilinda Tirkiye'nin de dahil oldugu ‘Avrupa Yiiksekdgretim Alani (European Higher
Education Area)’ nin ortak standartlarina ulasabilmek amaclyla 6gretmen yetistiren lisans programlarinin gun-
cellenmesi gerektigine karar vermistir. Yiiksek Ogretim Kurulu, Mart 2006'da énceki programlann hazirlanma
siirecinden farkli olarak, bu defa egitim fakiiltelerinden daha genis katilimli bir ekiple calismalan baslatmistir. Bu
ekiple hazirlanan 6gretmen yetistirme program taslaklari, tim egitim fakiiltelerine gonderilerek ilgili 6gretim
elemanlarinin gériislerinin alinmas saglanmistir. Program taslaklarina iliskin fakiiltelerden gelen gériis ve dneri-
ler YOK'de olusturulan “Egitim Fakiltelerini Gelistirme Komisyonu” tarafindan dederlendirilerek programlara
son sekli verilmis ve 21 Temmuz 2006 tarihli YOK Genel Kurulu’nda uygulamaya gegirilmeleri onaylanmigtir.Yine
Yitksek Ogretim Kurulu'nun istek ve izni ile yapilan ancak bu defa daha genis katihmli bir stiregte giincellenen
okul dncesi ve ilkdgretime dgretmen yetistirme lisans programlari 2006-2007 6gretim yilindan itibaren uygu-
lamaya gegirilmistir.

Yenilesme ve cad kosullarina uygun hale getirme amaciyla olusturulan yeni 6gretmen yetistirme program-
larinin 8nceki programlardan en blyk farki, standardizasyon ilkesinin esnetilmesidir. Fakiltelere lisans prog-
ramlarinda yer alan bazi dersleri degistirme yetkisi verilmistir. Ancak, bu ders degigtirme yetkisi genellikle dort
ders icin yapilabilmekte ve sadece genel kiltir derslerini icermektedir. Bu degisiklikler sinif 6gretmenligi lisans
programinda da yapilmig ayrica dnceki programda olmayan bazi dersler eklenmis ve dnceden var olan ancak
icerigi yogun olan bazi dersler de baliinerek ders cesidi artinlmustir. Programa yeni eklenen bu derslerden biri
“Erken Cocukluk Egitimi” dersidir. Bu ders, onceki sinif 8gretmenligi programinda yer almiyordu. Yenilenerek
2006 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan yeni sinif 6gretmenligi programina “Erken Cocukluk Egitimi” dersi
6.yanyilda 2 kredilik bir ders olarak yerlestirilmistir.

Bu calismada sinif 6§retmeni adaylarinin “Erken Cocukluk Egitimi” dersine ve genel anlamda da okul 8ncesi
egitime iliskin disiinceleri belirlenmek istenmis ve diger taraftan kendi alanlarinin digindaki bir alana bakis
acilarinin nasil oldugu da analiz edilmeye calisilmistir.

Arastirmanin calisma grubunu Abant izzet Baysal Universitesi Sinif Ogretmenligi Programi tig ve drdinci
sinif dgrencileri olusturmusgtur. “Erken Cocukluk Egitimi” dersi tglnct sinif ikinci yanyilda yer alan bir ders ol-
dugu icin bu dersi almis dordiincti simif dgrencilerinden 62 kisi ile bu derse halen devam eden tclincl sinif
dgrencilerinden 20 kisi aragtirmanin calisma grubunda yer almigtir.

Arastirmada veri toplama amaciyla, dordinci sinif dgrencilerine uygulanmak lzere agik uglu sorulardan
olusan bir anket uygulanmistir. Ayni zamanda, bu dersi halen almaya devam eden iigiinci sinif 6grencileri ile
“Erken Cocukluk Egitimi” dersinin 7.haftasinda gorisme formu kullanilarak birebir g&risme yapilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, tgiincii ve dérdiineti sinif 8grencilerinin tamami “erken ¢ocukluk
egitimi” kavramini daha &nce hig duymadiklarni belirtirken, “okul 6ncesi egitimi” kavramini ise 6grencilerin
yaridan fazlasi (N=52) daha &nceki derslerden hatirladiklarimi ancak detayli bir bilgilerinin olmadigini ifade et-
mislerdir. Ogrencilerin az bir béltimi (N=11) de gazete ve dergilerden ya da internetten bu kavrami dgrendikle-
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rini ancak yiizeysel bilgilere sahip olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin sadece 19'u akrabasi ya da arkadas
okul éncesi 6gretmeni oldugu icin yaptiklar sohbetlerle bu konuda bilgileri oldugunu belirtmislerdir.

OGgrencilerin tamami bu dersin kendilerine okul éncesi editim ile ilgili genel bir anlayis kazandirdigini ve bu
derste ddrendikleri bilgilerin ilerideki mesleki yasantilaninda cok yararl olacagini dile getirmislerdir. Ogrenciler
bu ders sayesinde okul éncesi ¢cocuklannin gelisim dzelliklerini, temel ihtiyaclarini bunlann nasil karsilanmasi
gerektigini ve gelisimlerinin erken yaslarda desteklenmesinin ilerideki yasamlarina cok biy(ik fayda sagladigini
dgrendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin cogunlugu tarafindan vurgulanan bir nokta ise, bu derste, insan
yasaminin ilk yillarimin gelisim ve 6grenmedeki 6nemini farketmelerinin onlar cok etkiledigini daha énce hig
boyle dislinmediklerini belirtmeleridir.

Calisma grubunda bulunan tctincl ve dérdlinct simif dgrencilerinin tamami, bdyle bir dersin simif 6gret-
menligi programinda bulunmasi gerekliligini olumlu yénde degerlendirmislerdir. Ogrencilerin yariya yakini ise
bu dersin bir dénemde olmasini yetersiz bulmus, uygulamali calismalarin da yer aldidi iki donemi icermesi ge-
rektigini vurgulamislardir.

Sonug olarak, 2006 yilindan itibaren uygulamaya konulan sinif dgretmenlidi lisans programinda yeni bir
ders olarak yer alan “Erken Cocukluk Egitimi" dersi, sinif 6gretmeni adaylan tarafindan ¢ok gerekli bulunmus ve
yedi yas éneesini tanimanin mesleki gelisimlerinde yeni bir ufuk aciigi vurgulanmistir. Bireyin gelisim ve egitim
siirecinde birbiriyle uyumlu ve esglidiimlii olmasi gereken en dnemli egitim ve dgretim kademeleri okul dncesi
ve ilkédretimdir. Egitimde strekliligin saglanabilmesi, gelisimin desteklenmesinde ayni yaklasimlarin izlenmesi
okul éncesi ve ilkégretim programlar ile bunlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerinin ayni egitsel yaklagimlara
sahip olmasi ile miimkiin olmaktadir. Bunun saglanabilmesi icin de her iki kademe 6gretmenlerinin ¢ocudun
gelisimi ve egitimi ile ilgili daha genis ve kapsamli bilgi ve tecriibelere sahip olmasi gerekir. Bu nedenle okul
dncesi egitim ve ilkégretim arasinda bir kdpri kurdugu ve sinif 6gretmeni adaylarinda yedi yas dncesini 8§-
renmenin zorunlu ve dnemli oldugu konusunda bir biling olusturdudu icin “Erken Cocukluk Egitimi” dersinin
sinif &gretmenligi lisans programinda bulunmasi gerekli bir ders oldudu distiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken cocukluk egitimi, ilkégretim, sinif 8gretmenlidi lisans programi, sinif dgretmeni
adaylan
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simif Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Olan Tutumlan

Yrd. Doc.Dr. Bahadir KOKSALAN
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bahadirkoksalan@hotmail.com

Uzman Ogretmen ilhan ILTER
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Bir toplumun gagdas uygarlik diizeyine yiikselmesinde en dnemli 6ge egitimdir. Egitim siteminin temel
amaclarindan biri, tilkenin nitelikli insan glictin{i yetistirmek ve yurttaslarina vatandaslik egitimi vermektir Bu
genel amaca basarili egitim kurumlariyla ulasilabilir. EGitim kurumlannin basanli olabilmesi ve bu basarinin
stirekliligi, egitimin hedeflerine ulagma derecesine baglidir. Hedeflere ulasmada rol oynayan dgelerin baginda,
ogretmen temel unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karagdzoglu, 2003). Ogretmen, sinif atmosferi icinde bir
yandan &grencilerini gerekii bilgi ve becerileri ile aydinlatmaya ¢alisirken diger yandan kisiligiyle onlar etkile-
mektedir, Ogretmenin kisiligi simifta snemli bir degiskendir. Ashnda bazi deliller 6gretmenin kisiligin en onemli
degisken oldugunu ispatlamaktadir. Gercekte bir 6gretmenin egitsel yoni onun ne bildigi hatta ne yaptidi ile
degil; kendisinin gergekten ne oldugu ile dlgullr denmektedir. Ogretmenin kisiligini; tutumlar, davraniglari,
ilgileri, ihtiyaglan, degerleri vb. kisilik 8zellikleri olugturur. Ogretmenin kisiligini olugturan ozelliklerinin her biri
égrencilerin lizerinde etkili olmaktadir. Degisik kisilik dzelliklere sahip 6gretmenlerin ogrencilerini degisik bi-
cimlerde etkiledikleri cesitli arastirmalarda saptanmustir (Kliglikahmet, 1976).

Saglikli bir toplumun olusumunda en &nemli unsur egitim sistemi ve onun etkin seklindeki islerligidir. Bu
sisterin temel 6gesinin dgretmen oldugu ve diger dgelere gore etkileme giiciinuin fazla oldugu bilinmekiedir.
Sabir, dzveri ve slirekli galisma gerektiren pgretmenlik mesleginde basarili olabilmek igin bu mesledi severek ve
isteyerek yapmak gok dnemlidir (Cil, 2000). Gelecegin diinyasini iyi yetismis insanlar sekillendirecektir. iyi yetis-
mis insan glici bir dlkenin en biyiik zenginlik kaynagidir. Ogretmenler bunu saglayacak en onemli meslek
adamlandir. Bunun igin de &gretmenlerin iyi yetismis olmalar gerekmektedir. Bir okul ancak orda calisan 6g-
retmen kadar nitelikli ve bagarih olur. Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri, davranislary, degerleri, diinya gériigle-
ri sosyal egilimleri, mesleki tutumlan, 6grencilerin davranislarini ve bilgilerini etkilemektedir. Ogretmen egiti-
minin énemi artik diinyamn higbir yerinde tartisiimamaktadir. Genis Sl¢lide teknolojiye dayanan bir egitim
diizeninde ise &gretmenin rolii giderek artmaktadir. Daha nitelikli 6gretmen yetistirme arayi3l ozellikle bunun
dnemini kavramis, gelismis Glkelerde surlip gitmektedir (Atatinal, 2003). Bu nedenle dgretmenlerin sorumlu-
luklarini basan ile yerine getirebilmeleri icin sadece mesleki yeterliklerinde degil, mesleki tutumlarinda da ulus-
lararast standartlara uygun ve en ust diizeyde olmas beklenmektedir.Tutum ile yapilan tamimlar incelendigin-
de: Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya da olaya karsi deneyim,
motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgitledigi bilissel, duygusal ve davranissal bir tepki, on egilimdir
(Inceodlu,1993 akt: Gidek 2007).Tutum, gozlenebilen bir davranig degil davranisa hazirlayici bir egilimdir. Bagka
bir ifadeyle tutum gozle gériilebilen bazi davranislara yol aguigindan bu davranislarin gdzlenmesi sonucu bu
tutumun varoldugu dne stirlilebilir (Kagitgibasy, 1988). Tutumlann egitimsel siirecte dnemli olmasimn nedeni
de 6grencilerin sahip olduklar tutumlarin onlarin akademik baganlarini etkiliyor olmasidir. Ogrencin konu, okul
ve dretmen vb. dgelere iligkin tutumlarinin olumlu onun bagansini arttiracaktir (Agikgdz, 1992). Glinki &gren-
cinin dgrenebilmesi icin ogrenilecek bilgiye agik olmast o bilgiyi dgrenmek icin istek duymasi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarnin meslekle ilgili deger ve tutum kazanmalar en az bilgi kadar gereklidir. Cinkil arag-
tirmalar bize 6grencinin, 6gretmenin tutum ve davramislari ile etkilendigini gostermektedir. Ogretmenin di-
stinsel tutumu, duygusal tepkileri, cesitli ahiskanhklar ve bunlar kapsayan kisiligi, 6grenciyi etkilemektedir.
Cogu zaman &grenci, dgretmenin anlattigl konudan cok konuya yaklasimina dikkat etmekte ve olaylan yorum-
lama bigiminden etkilenmektedir (Vans, 1988).

Ogretmenlerin meslegine karsi olan tutumlar davranislarina ve sinif atmosferine yansiyarak dgrencilerin
kisilik gelistirmelerinde 6gretmen sgrenci iliskilerinin niteliginde ve 6grenmenin saglamasinda belirgin bir rol
oynamaktadir (Kigiikahmet, 1976). Bu nedenle dgretmenlerin sutumlarinin olumlu yonde olmasi beklenmek-
tedir. Ogretmenlige kars! gelistirilen tutumun ise hizmet &ncesinde hatta egitimine girerken belirlenmesi yararli
olacakiir. Hizmete baslamadan &nceki egitiminde dgretmen adaylannin tutumlaninin olumlu ydnde dedistiril-
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mesi gereklidir. Bir 6grenci dgretmenlik meslegine iliskin herhangi bir tutum gelistirmisse tarafsiz denilebilir
ancak bu tutumun olumlu ydne cekilmesi gereklidir (Turgut ve Baykul, 1992). Clinki olumsuz tutumlar begen-
meci, reddedici davranisa siiriikleyici gibi olumlu tutumlar basan cabasini ve dersin konularina olan ilgiyi arti-
racak &grenmeyi kolaylastiracak 6grenci ile égretmenlerin bagarisini, programin etkililigini artiracakuir. Ogret-
menlik meslegine karsi olumlu tutum gelistirildiginde meslege ilgi duymak cocuklar sevmek, egitim ve ogreti-
min dnemini gérebilmek vb.; olumsuz tutumlar ise 8grencileri sevmemek, kendini gelistirmemek, heyecanlive
istekli olmamak vb. gibi ifade edilebilir. Dogal olarak olumlu tutumlar her zaman 6grenme ve agretmeyi kolay-
lastirarak basaryi artinr. Olumsuz tutumlar ise bagany digardr.

Gerek genel 8gretim gerekse mesleki ve teknik 6gretim kurumlarinda cahgan ogretmenlerin tutumlan ince-
lenip elde edilen bulgulari yorumlamak son derece dnemlidir. Ancak ddretmen yetistiren kurumlarda calisan
dgretmenlerin tutumlannin incelenmesinin digerlerinden farkl bir Snemi vardir. Bu cercevede ddretmen aday-
larinin meslek dncesi 6gretmenlik meslek tutumlannin ne derece etkili oldugunu ortaya koymak dnemli géril-
mektedir, Bu nedenle egitim sirecinin uygulayicisi olan 6gretmen fenomeninin incelenmesi Gnem tasidigi
diistniilmektedir. Ogretmen yetigtiren kurumlarda sinif dgretmeni adaylannin dgretmenlik meslegine olan
tutumlannin kisisel degiskenlere gére farkhilasip farklagmadigi bu aragtirmanin problemini ortaya koymaktadir.
Ogretmen adaylarinin 8gretmenlik meslegine olan tutumlar:

a) Cinsiyete gore,

b) Mezun oldulklar lise tirline gore,

¢) Aile gelir durumuna gére

d) Baba 6grenim durumuna gére farklilik géstermekte midir?

Arastirmada tarama yéntemi kullanilimistir, Bu calisma 8grencilerin ddretmenlik meslegine olan tutumlanni
belirleme amacini tasiyan betimsel bir aragtirmadir. Arastirmanin evrenini Firat Universitesi, inénii Universitesi,
Erzincan Universitesi sinif 6gretmenligi bilim dalindaki son sinif grencileri olugturmaktadir. Bu siniflarda oku-
yan 1407 kiz ve 172'si erkek 6grenci olmak Gzere toplam 312 sinif 8gretmeni aday: arastirmanin drneklemini
olusturmaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglar sunlardir:

Ogrencilerin 8gretmenlik meslegine yonelik tutumlan cinsiyetlerine gore anlamli farklihk géstermektedir.
Arastirmada kiz 6grencilerin 6gretmenlik meslegini daha fazla sevdikleri ve bu meslegdi daha fazla benimsedik-
leri bulunmustur. Kizlarin erkeklere gére égretmenlik meslegine daha olumlu baktiklari ve 6gretmen olmaya
iliskin motivasyonlarinin daha yiksek oldugu anlasilmaktadir. Kadinlann yasam biciminin bu meslege uygun
olmasi, 6gretmenlik mesledinin bir bayan meslegi olarak gérilmesi, ikili 6gretim yapan okullarda bayanlarin
giiniin yanisini evde gecirmeleri, cocuklarla stirekli ilgilenilmesi bu anlamli farkliligin olusmasinda etkili oldugu
soylenebilir.

Arastirmada dgrencilerin 6gretmenlik meslegine olan tutumlannda mezun olunan lise tiird degiskenine
gore anlamh farkliiklar géstermemektedir. Buradan dgrencilerin mesleki tutumlarinda mezun olunan lise tlrii-
niin etkili olmadigi sonucu cikanlabilir. Fakat YDA Program Uygulayan Lise ve Anadolu Ogretmen Lisesi ¢ikigh
égrencilerin genel lise gikisl égrencilere gore dgretmenlik meslek tutumlannin daha dusiik oldugu ve &gret-
menlik meslegine pek olumlu bakmadiklan kararsiz olduklan ortaya cikmistir. Bu kararsizhgin olusmasinda
dgrencilerin beklentilerinin daha yilksek meslek tiirlerinde olmasi, dgretmenlik meslegini cazip bulmamalari,
dgretmenlik meslek statlisiiniin yiiksek olmamasi gibi sebepler verilebilir.

Arastirmada dgrencilerin 6gretmenlik meslegine olan tutumlaninda aile gelir durumu degiskenine gdre
anlamli farkliliklar gostermektedir. arastirmada dar ve orta aile gelirine sahip dgrencilerin yiiksek aile gelirine
sahip dgrencilere gére tutumlannin daha yiiksek oldugu ortaya gikmustir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin
aile gelir durumu yiikseldikce dgretmenlik meslegine ydnelik tutumlarinda azalma gorilmektedir. Alt ve orta
gelirli ailelerin farkli alteratifler yerine dgretmenlik meslegini kazanmak istemeleri, maddi agidan kendi aile
gelirlerine gretmenlik maaslanini daha yeterli gormeleri ve doyum verici olacagini distinmeleri bu durumun
olusmasina sebep gosterilebilir. Yiksek aile gelirine sahip Ggretmen adaylarninin bu meslege olan tutumlannda
ise kararsiz oluklan gérillmektedir. Bu durumun olusmasinda adaylarinin bu meslegi cekici bulmayip ilgi ile
yaklasmadiklar, 8gretmenlik meslegini sosyo-ekonomik yénden zayif bulmalari, mesledin toplumda gereken
dneme sahip olmadig algisina sahip olmalari gibi sebepler gdsterilebilir.

Baba 6grenim durumu degiskenine gére 6gretmenlik meslek tutumlan arasinda anlaml bir farklilik olma-
digp saptanmistir. Ancak genel olarak 6grencilerin baba 6grenim durumlan ylkseldikge ogretmenlik meslegine
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yonelik tutumlarnnda olumluluk bakimindan azalma gérilmektedir. Buradan baba 6grenim durumu degiskeni-
nin égretmenlik meslek tutumuna etkisi olmadigi séylenebilir.

Arastirma bulgularina dayanaralk;

Cinsiyetler arasindaki psikolojik, sosyolojik farkliliklar g6z dniine alinarak her iki cinsiyetin 8gretmenlik mes-
ledi ve bu meslegin arasindaki farkliliklar daha aza indirilmelidir. Ogretmenlik mesleginin sosyal statlstniin
artirlmasi gerekir. Ogretmenlik mesleginin sosyo-ekonomik agidan cazip hale getirilmesi, 8gretmen adaylannin
tercihlerindeki faktorleri de olumlu etkileyebilir. Ogretmenlik mesleginin toplumdaki sayginhigin artirnc ¢alis-
malar yapilmalidir. Bu meslegin sosyal statiistintin yiikseltilmesi icin d§retmenlerin yasam standartlarinin ytik-
seltilmesi, mesleki doyumsuzluklannin saglanmasi ve mesleki tutumlarinin istenilen diizeyde olmasi icin 6§-
retmenlerin sosyo-ekonomik diizeylerinin iyilestirilmesi ve kariyer basamaklarina yikselme konusunda saglam
ve dengeli calismalann yapilmasi gerekir. Ogretmenlik mesleginin gencler icin ideal meslek olmasi icin daha
fazla calismalar yapilabilir. Bu meslegin popllaritesinin yiikseltilmesi icin basanh ve Ustin yetenekli 6grencilerin
ogretmenlige yonlendirilebilmesi, 8gretmenlik mesledi cazip hale getirilmesi ve 6dretmen yetistirme program-
larinin planh ve kararh bir sekilde yiratilmesi gerekir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik meslegi, tutum, 6gretmen tutumlarn.
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Ogretmenlik mesledi cok eski bir ugras alani olmasina karsin bir meslek olarak kabul gérmesi oldukca yeni-
dir. Giinumiizde bile bircok kisi belli konuda bilgi ve beceriye sahip olan kisilerin 6gretmen olabilecedine inan-
maktadir. Oysa egitimin bir bilim olarak ortaya cikmasi ve gelismesiyle birlikte ogretmenlik meslek bilgisi dnem
kazanmaya baglamig ve 6gretmenlik icin bireylerin ézel bilgi ve becerilere sahip olmas gerekliligi ortaya gikmis-
ir. (Erden, 1998).

Ogretmenlik meslegini tanimlamada izlenecek yaklagimlarindan biri bu terimi olusturan alt kavramlardan
olan meslek ve dgretmen sézciklerinin ifade ettigi anlamlardan yola cikmakir. Bilindigi gibi terminolojide
bashig altinda bu iki kavramin ifade ettigi anlamlar aciklanmistir. Bu agiklamaya gore 6gretmen; egitim sekto-
riinde ve 6gretim hizmeti yapan bir is gdrendir. Meslek ise sosyal, ekonomik, bilim ve teknolojik boyutlar olan
bireysel ve toplumsal yasam icin zorunlu bir is bollimii sonucu ortaya cikmig bir ugrag olgudur. Bu ugras ayni
zamanda alanla ilgili ézel bir formasyonu gerektirmektedir. Bu alt kavramlarin ifade ettigi anlamlardan yola
ckarak dgretmenlik meslegine genel bir tanim getirmek miimkiindr. Bu agidan bakinca égretmenlik mesledi
egitim sektéril ile ilgili olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik boyutlara sahip alanda 6zel uzmanlik bilgi
ve becerisini temel alan akademik calisma ve mesleki formasyon gerektiren profesyonel statiide bir ugras ala-
nidir. Ogretmenlik mesledinin ilgi alani insan egitimi oldugundan bu meslegin olugmasi da insanlik tarihi ile es
zamanhdir, ancak baslangic noktasindan glnumuze gelinceye kadar 6gretmenligin meslek alaninda bir hayli
gelismeler kaydedilmistir (Hacigolu ve Alkan, 1995).

Ogretmenlik mesledi, yetismekte olan nesli, ailesi, cevresi, milleti, devleti ve vatani igin daima yararll, yapici,
yaratici iyi bir insan ve iyi bir vatandas olarak yetistirme sanatidir. Ogretmenlerin yetistirdigi bu insanlar, ailesini
ve milletini mutlu kilar, yurdunu kalkindirir, devletini giiclendirir. Bu bakimdan milletimizin, yurdumuzun ve
devletimizin gelecedi, ekonomik yénden kalkinmas her seyden énce &gretmenlerin mesleklerinde gésterecedi
basariya bagldir (Tekisik,1986). insanlarla iliskiler yoniinden 6gretmenlik meslegi diger bazi mesleklerden farkh
olarak genis bir insan kesimi ile iligkili ve etkilesim icinde yerine getirilen bir meslektir. Ogretmenlik sadece okul
ve sinif ortaminda grencilere degil; okul diginda verilenlerle ve toplumla da i¢ ice olan bir meslektir. Ogretmen-
lerin bu kitleyle birliktelikleri ve iliskileri okul yasaminda ve sonrasinda yillarca siirebilmektedir (Sisman, 1999).
Ogretmenlik mesledi 6zl bakimindan siradan bir meslek degil tam tersine sira disi bir meslektir. Ogretmenligin
sira dist bir meslek olusu temelde stratejik bir hizmet alanina sahip olmasindan kaynaklanir. Tlirkiye'de 6gret-
menlik meslegi bireylerinin toplumun ve devletin en stratejik hizmetlerinden biri Ustlenmis bulunmaktadir.
Ogretmenlik mesleginin stratejik dnemi ve vazgecilmezligi giderek daha iyi anlasilan buna bagl olarak yiksek
nitelikte 6§retmenlik meslegine duyulan gereksinimin ve ilgisi giderek daha gok artmaktadir (Ucan, 2002 aki:
Gldek, 2007).

Her meslek kendine 6zgii dzellikler tagimaktadir ve bir bakima bu &zellikler bir mesledi diger mesleklerden
ayiran niteliktedir. Ogretmenlik mesledinin zellikleri sdyle siralanabilir (Erden, 1998):

o Ogretmenlik tiim Ulkelerde gérilen en yaygin mesleklerden biridir.

o Ogretmenlerin cok bilyiik bir kismi deviet memurudur.

o Ogretmenlik meslegini daha ok toplumun alt sinflarindan gelen bireyler segmekiedir.
o Ogretmenlik mesleginin geliri dustiktdr.

e Meslegi degistiren ve terk edenlerin orani ylksektir,

o Ogretmenlik meleginin toplumsal statisil cok yiiksek degildir.

257



o Ogretmenlik mesledi giderek bayanlar tarafindan daha cok tercih edilen bir meslek haline gelmektedir.

Meslekler hiyerarsisinde &gretmenlik mesledi bugiin alt siralarda yer almaktadir. Ancak bunun sebebi yal-
niz toplumun meslege atfettigi degerle aciklayamayiz daha baska sebepler de vardir. Mesleki sartlar, devlete
bagimli olmasi, geredi gibi orgiitlenmemesi, mesgul olunan kesimin toplumda belli ve énemli statiisiiniin ol-
mamasi, diistik Ucretle calisma mecburiyeti vb. sebepler. Bu mesledi toplumun genellikle alt ve orta sosyo-
ekonomik tabakalardan gelenler secmektedir (Tezcan,1992).Ulkemizde dzellikle sinif 6gretmenlerin biyik bir
lasmi alt sosyal, ekonomik gruptan gelmektedir. Bunun en énemli nedeni cumhuriyetin illc yillanndan itibaren
illkokul 6gretmeni yetistiren 6gretmen okullarinin parasiz yatili okullar olmalandir. Bu okullar yoluyla &zellikle
larsal kesimde yasayan ailelerin cocuklan &gretmenlik mesledi yoluyla toplumsal statiilerini yiikseltebilmektey-
diler.1970'li yillarinin sonlarnindan itibaren ilkckul 6gretmenligi icin ylksek dgretimin sart olmasiyla birlikte orta
sosyo-ekonomik statideki ailelerin de cocuklari bu meslege yonelmeye baslarmstir (Erden, 1998).

Bu calisma ile Firat, Indnii ve Erzincan Universitesi Egitim fakiiltelerinin sinif 8§retmenligi bélimiindeki 6g-
retmen adaylarinin  sosyo- kiiltlirel 6zellilkleri ile mezun olduktan sonra lisansiistl egitim yapma isteklilikleri
belirlenmeye cahsiimistir. Odretmen vetistiren kurumlarda simf 6gretmeni adaylarimn sosyo-kiiftirel dzellilderi
nelerdir ve mezun olduktan sonra alanlarinda lisansiistii egitim almaya istekliler mi? sorularina cevap aranmistir.
Ogretmen adaylannin sosyo-kiiltiirel dzellikleri,

cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, anne ve baba mesledi, ikamet dilen yer, baba 8grenim durumu ve aile ge-
lir durumuna gore farklilik géstermekte midir?

Arastirmada tarama yéntemi kullanilmus olup bilgi toplama araci olan sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ve lisansis-
ti editim yapma istekliliklerini belirleyici anket kullamilmustir. Anket arastirmaci tarafindan olusturulmus ve
uzman gorisiyle desteklenmistir. Bu galisma dgrencilerin sosyo-kilttirel 8zelliklerini ve mezun olduktan sonra
lisansiistl egitim yapma istekliliklerini belirleme amacini tasiyan betimsel bir calismadir. Arastirmanin evreni
Firat, inénii ve Erzincan Universitesi simf 8gretmenligi bilim dalindaki son sinif égrencileri olusturmaktadir. Bu
siniflarda okuyan 140" laz ve 172'si erkek 8grenci olmak Uzere toplam 312 sirif 6§retmeni adayr arastirmanin
drneklemini olusturmaktadir. Arastirmadaki veriler bilgisayar ortaminda SPSS 15 programindan yararlanilarak
cHziimlenmistir. Verilerin ¢dzlimlemesinde frekans, yizde, aritmetik ortalama, standart sapma gibi istatiksel
teknikler kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar sunlardir:

Arastirmada adaylarin %55,1'i erkek, %44,9"u kiz 6grencilerden olusmaktadir. Buradan erkeklerin daha faz-
la oldugu anlasiimaktadir. Bu sonug arastirmada “dgretmentik bir bayan meslegidir” kanisina zit bir bulgu olma
ozelligi tasimalktadir.

Arastirmada adaylarin % 90,4’ tindin annesi ev hanimi, % 4,2'sinin annesi memur, % 1'inin annesi serbest
meslek, % 4,5'inin annesi isci grubunda oldugu ortaya cikmistir. Buradan adaylarin annelerinin mesleki durumu
agirlikl olarak ev hanimi oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmada adaylarin baba mesleklerine gbre dagiliminda %35,6'sinin babasi memur, %10,6'sinin babas
esnaf ve sanatkar, %74,1'inin babas: ciftci, %18,3'linlin babas| serbest meslek ve % 21,5'inin babas is¢i oldugu
ortaya gtkmigtir. Buradan 6grencilerin %35,6’ sinin memur kesimin ¢cocugu oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmada adaylarin % 28,5 inin babasi ilkokul, % 15,1'inin babasi ortackul, % 34,3'lntin babasi lise, %
18,3'Uniin babasi tiniversite mezunu ve son olarak %3,8 'inin ise babasi okula gitmemis oldugu ortaya gikmistir.
Bu durumda arastirma evreninde yer alan sinif égretmeni adaylarinin ¢codunlugun baba egitim dizeylerinin
orta seviyede cldudu séylenebilir.

Arastirmada adaylarin % 11,5'i kéylerde, %19,2'si ilce merkezlerinde, % 67,9'u il merkezinde ve son olarak
%71,3'U diger bolgelerde ikamet ettikleri ortaya cikmistir. Bu sonuclardan genel olarak égretmen ailelerinin
codunludu %67,9'u sehir merkezlerinde ikamet ettikleri anlagiimaktadir.

Arastirmada adaylarin % 12,5'inin aylik aile geliri asgari Gcret uygulamasi altinda, %37,5inin aylik aile geliri
asgari Gcret ile 1200 TL arasinda, %34 tinlin aylk aile geliri 1201-1800 TL arasinda, %13,1'inin ayhk aile geliri
1801- 3600 TL arasinda ve son olarak %2,9'unun aylik aile geliri 3601 TL'nin Ustlinde oldugu ortaya cikmistir.
Buradan adaylarin daha ¢ok toplumun alt ve orta sinif gelirli ailelerden geldigi sdylenebilir.

Arastirmada adaylanin mezun olduktan sonra yiiksek lisans egitimi alma konusunda % 50,3 ‘Uiniin istekli
oldudu, %21,2'sinin kararsiz oldugu, %28,5" inin ise isteksiz oldugu ortaya cikmistir. Buradan adaylarn yansi
yiksek lisans egitimi alma konusunda olumlu diislinerek mastir editimini almaya istekli olduklar anlasiimakia-
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dir. Doktora egitimi alma konusunda égrencilerin %37,5'inin istekli olduklar %37,2" sinin olumsuz baktiklan ve
9%26,3linlin de kararsiz olduklari ortaya ¢ikmigtir.

Arastirma bulgularma dayanarak

Ogretmenlik meslegdi ne kadin ne de erkek meslegidir, iki cinsiyetinde basarili bir sekilde yapabilecedi bir
meslektir. Cinsiyetler arasinda psikolojik, sosyolojik farkhiliklar géz &niine alinmast her iki cinsin de &égretmenlik
meslegine olan tercihlerindeki faktgrleri olumlu etkileyebilir. Arastirmada Anadolu égretmen liselerinden me-
zun olanlarin tamaminin ya da biiyiik bir ¢ogunlunun &gretmen egitimi programina girmedigi ve bu liselerin
sinif Bgretmeni yetistirmesinde amaca ¢ok fazla hizmet etmedigi goriilmektedir. Bu durumda bu kurumlarin
amaclarina daha fazla hizmet etmesi ve dgretmenlik meslegi yonelik daha fazla gudiileyici pedagojik program-
lar sunmasi gerekir. Ogretmenlik meslegi, sadece toplumun alt ve orta sinif ailelerin tercih ettigi bir meslek
haline gelmemeli bunun icin égretmenlik mesleginin popllaritesinin yiikseltilmesi sosyo-ekonomik agidan
doyurucu calismalarin yapilmasi gerekir.Universiteler adaylarinin akademik algilarini ylkseltmek icin editim
égretim siireclerinde daha fazla tatminkér calismalar 6grencilere sunabilir. Bu calismalar:

o Ogrencilerin bilgi séleni, kongre ve panel gibi etkinliklere katilimini saglamak.
¢ Ogrenciler ile birlikte koordineli bilimsel aragtirmalar yirlitmek ve onlara aktif gdrevler sunmak.
» Ogrencilerin bireysel basarisini ortaya ¢ikaracak 6zguin calismalarda bulunmak.

e Mesleki ve akademik alanda dgrencilerin geligimlerini, karsilikli etkilesimlerini ve degisimlerini saglaya-
cak calismalara agirlik vermek .

e Lisansistii egitimin dnemi dgrencilere asilanarak 6grencilerin akademik istekliliklerini artirmak.

Tum bunlar 6gretmen adaylannin kendi alanlarinda ihtisas yapmalarini sadlayacak ve buna binaen aka-
demik bir cevrenin olusmasina, nitelikli dgretmenlerin yetistirilmesine imkan saglarmis olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik meslegi, sosyo-kiiltiirel &zellikler, lisanstistl egitim.
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Sinif O§retmenlerinin Tamamlayici Olgme Ve Dederlendirme Yontem-Tekniklerini Bilme
Diizeyleri Ve Kullanma Sikhiklari

Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU
Firat Universitesi, Teknik Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B&liimi
hkazu@firat.edu.tr

Uzm. Serkan PULLU
Firat Universitesi, Teknik Egitim Fakdiltesi, Egitim Bilimleri B&limii
spullu@firat.edu.tr

Giiniimuzde sorgulayan, yaratici, karsilastigi problemler karsisinda ¢éziim tretebilen ve Ust diizey diisiinme be-
cerilerine sahip bireylerin yetistiriimesi amaclanmaktadir. Bu amaca ulasilip ulasilmadiginim belirlenmesinde yazil ve
s6zlU sinavlar ile coktan segmeli, bosluk doldurma, dogru-yanhs gibi klasik testler yetersiz kalmistir. Bu nedenle, birey-
lerin Ost diizey zihinsel streclerini belirlemek amaciyla tamamlayicl dlgme ve dederlendirme ydntem-teknikleri ortaya
gikmistir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkégretim programlarninin lcme ve deger-
lendirme boyutu da bu yontem-tekniklerin kullanimini dngdrmektedir. Buna gore programlarda égrenenin bilgiyi
yapilandirma siirecini lgmeye yonelik olarak; klasik lcme ve degerlendirme yontemleri kullamimakla birlikte; 6gre-
nenin performansini degerlendirmeye yonelik performans goérevleri, proje ddevleri, 6z degerlendirme, gézlem, 6g-
renci Uriin dosyasi (lirlin seckisi-portfolyo), grup degerlendirmeleri, rubrik, kavram haritalan, yapilandinlmis grid,
akran degerlendirme gibi tamamlayici 6lcme ve degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir.

Tamamiayici lgme ve degerlendirme yéntemleri klasik yéntemlerin yerine kullanilan dedil, aksine onun destek-
leyicisi, tamamilayicisi niteligindedir, Ikisinin bir arada kullanilmasi, 8grenci hakkinda daha anlamli kararlar verilmesine
ve égrencinin eksikliklerinin belirlenmesine olanak saglayacakiir, ilkégretim programlarindaki dedisim stireci icerisin-
de programin esas uygulayicilar olan d§retmenlerin, bu élgme ve dederlendirme yéntem-tekniklerini tanima ve
kullanma durumlari ile ilgili bazi sikintilar yasadiklarn konusunda bazi gériisler mevcuttur. Yenilenen programin uygu-
lanmasi ile ilgili yapilan bazi ¢alismalar sonucunda, dgretmenlerin bu Slgme ve degerlendirme yontem-tekniklerini
tanima ve kullanma sikhig diizeyinin belirlenmesi 6nem arz eden bir konu olarak distntlmistir. Bu disiinceden yola
cikilarak bu konuda bir arastirmanin yapilmasina ihtiyag duyulmustur.

Arastirmanin amac, ilkdgretim birinci kademede gérev yapan sinif 6gretmenlerinin 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan itibaren wygulamaya konulan ilkégretim programlaninda yer alan &lcme ve dederlendirme ydntem-
tekniklerini bilme diizeylerini ve kullanma sikliklarini belirlemektir. Arastirma, 2007-2008 editim-Ggretim yilinda Elazi§
il merkezinde bulunan 47 ilkégretim okulunda gérev yapan sinif égretmenleri tizerinde ylriitilmustir, Verilerin anali-
zinde frekans, yilizde, aritmetik ortalama, varyans analizi, t-testi, Kruskall Wallis-H (KWH), Mann Whitney U {(MWU) ve
scheffe testleri kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular genel olarak sunlardir:

v Ogretmenlerin en az bildikleri yéntem ve tekniklerin; yapilancinlmis grid, tanilayia dallanrmis agac ve rubrik

oldugu belirlenmistir,

v" Ogretmenlerin ézellikle portfolyo (8grenci Uriin dosyast), performans gérevi, proje ddevleri, calisma yaprak-
lari, gdzlem ve seviye belirleme gibi ydntem ve teknikleri bilme oraninin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

v" Ogretmenlerin tamamlayicl 8lcme ve dederlendirme ydntem-tekniklerinden, en cok performans gérevini
kullandiklan belirlenmistir. Ogretmenlerin en az yapilandinimis grid teknigini kullandiklan ise arastirmadan
elde edilen bir diger bulgudur. Bu teknidi 6lcme ve dederlendirme ile ilgili hizmet ici editim alan dgretmen-
lerin almayanlara gore daha sik kullandiklan dikkat cekmektedir.

v" Arastirmada elde edilen bulgularin birbirini destekledigi gdze carpmaktadir. Tamamlayici 8lgme ve deger-
lendirme ydntem-tekniklerinin bilinme diizeyleri ile kullanma sikliklan arasinda dodru orantil bir iliski oldu-
gu ortaya cikmustir.

Sonug olarak, tamamlayici dlcme ve dederlendirme tekniklerinin dgretmenler tarafindan bilinme dizeylerinin
yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Ayrica arastirmada égretmenlerin en sik kullandiklar tamamlayicl lgme ve degerlen-
dirme yénteminin performans gérevi oldugu sonucuna ulagilmistir, Bu durumun ortaya gikmasinda yénetmelik gere-
gi her dersten performans gorevi hazirlama zorunlulugu etkili olmus olabilir, Elde edilen sonuglar degrultusunda
gelistirilen onerilerden bazilan sunlardir; Ogretmenlere tamamlayici dlgme ve degerlendirme yéntem-teknikleri ile
ilgili verilen hizmet ici egitimler daha yaygin olarak yapilabilir. Ayrica editim fakiltelerinin programlarinda yer alan
dleme ve degerlendirme derslerinde, tamamlayic dlgme ve dederlendirme yéntem-teknikleri konusuna daha fazla
adirlik verilehilir.

Anahtar Kelimeler: lIkégretim programlar, tamamlayici sicme ve degerlendirme, yapilandirmacilik.
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Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Biligsel Kogluk ve Biligsel Esneklige Dayal Ogrenme-
Ogretme Ortamlan Olusturulmasina iligkin Goriisleri

Yard. Dog Dr. Figen Kilig
Mersin Universitesi, Egitim Fakiltesi
lkégretim BolOm

fiaenkilicemersin.edu.tr

Yard. Dog.Dr. Ozden Demir
Kafkas Universitesi, Egitim Faktiltesi
Egitim Bilimleri B&lim

oooozden@gmail.com.tr

Badimsiz 6grenmeyi ve kendi kendine 6grenmeyi 6grenenlerde olusturmak, bilginin tretim stirecine 64-
renciyi aktif olarak dahil etmek, dnemli bir siirec olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilginin Gretimi s6z konusu oldu-
gunda, bilgiye iriinden cok siireg olarak bakma zorunlulugu dogmaktadir. Bilgiye bakis agimizdaki bu degisim,
egitim programlarinin da bilgi merkezli degil, 8grenme merkezli olmasi yaklasimini beraberinde getirmektedir
(Doganay, 1997, 34). iste bu nedenledir ki 6grenmeyi merkeze almak, kaginilmaz olarak 6grenenin merkezde
olmasini, dolayisiyla 6grencinin kendi yeterliliklerini, kabiliyetlerini, planlama becerilerini, diistinme stireclerini,
davranuglarini ve diisiinme seklini kontrol etme... gibi yeterliliklerini tamimasini gerektirmektedir. Digtinmeyi
&grenme becerileri, kendisinin nasil ilerledigini gérme, neyi, neden yaptigini agiklayabilme, hisleri hakkinda
konusabilme, planlama, problem ¢ézme, kendi kendini diizenleme ve kontrol etme kisaca 6grenmeyi 6grenme
becerilerinin (bilissel farkindalik) kazandiriimasi bir gereklilik halini alrmistir,

Costa ve Garmston (2002) tarafindan gelistirilen bilissel kocluk kavrami, bilissel farkindaligin giiciinii ve ba-
gimsiz dgrenmeyi gliclendirmedeki roliinii kabul eden bir egitim ydntemidir
{http://www.cognitivecoaching.com). Bilissel farkindaligi tesvik ederek, bagimsiz égrenmeyi desteklemek icin
agrencilerin profesyonel olarak ilerlemelerine yardim etmeye yarayan araglarin ise kosulmasina yardime ol-
maktadir. Lipton’a (1993), gére bilissel kogluk siireci bireylerin ve organizasyonlann kendi kapasitelerini genis-
letmelerine, kendi kendilerini gozlemleyebilir duruma gelmelerine ve kendi kendilerini yenileyebilen kuruluslar
halini almalarini desteklemekte ve tesvik etmektedir. Gomez'e (2005) gore ise, bilissel kog é§renenin kendi
dgrenme faalivetlerini degerlendirmesine yardim etmektedir.

Ogrencilerde bilissel farkindaligin olusturulmasinda etkili stratejilerden biri olan biligsel kogluk, yukarida
aciklanan iletisim, 6z farkindalik, baskalariyla etkilesim, farkl diisiinme siiregleriyle bilissel esnekligi de icinde
barindiran bir kavramdir. Dolayisiyla bilissel esneklik bilissel kocluk becerilerinin etkin bir sekilde uygulanmasi
ve icsellestirilmesi boyutunda dnemli bir kavramdir. Bilissel esneklik, bireyin dikkatini odaklayarak konu ya da
problemle ilgili alternatif stratejilerden en etkili ya da uygun olani segebilme becerisidir (Spiro, 1992). Martin ve
Anderson (1998), en dodru secenedi gérmek degil, secim yapmadan tnce secenekleri gérebilme becerisinin
bilissel esneklikle ilgili oldugunu belirtmekiedir. Dolayisiyla alternatif yol ve seceneklerin farkinda olma, yeni
durumlara uyum sadlama ve bireyin esnek olabildigi durumlarda kendini yetkin hissetmesi biligsel esneklik
olarak tanimlanmaktadir (Martin ve Anderson, 1998; Martin ve Rubin, 1995). Bilissel olarak esnek bireyler, dav-
ranislarinin sonucunun basaril olacadina inanir ve farkli durumlardaki iletisimlerde kendilerini glivende hisse-
derler (Martin ve Anderson, 1998; Bilgin, 2009). Kavram ve olaylar farkli bir bakis acisiyla gérerek bilgiyi yapi-
landiran bireyler, elde ettigi bilgilerle problem ¢ézme ya da bilgi butiintinii olusturmada, timevarimsal bir yol
ile mantikli parcalan kullanarak problemlere cok sayida ¢dziim 6nerisi tiretmede ve problemlere ¢6zim bulmak
amaciyla, karmasik mantiksal ¢ikanimlarin degerlendirilmesinde bilissel esneklikten yararlanilmaktadir (Spiro,
1992; Dillen ve Vineyard, 1999). Ozellikle 83renme ortamlannim etkili bir sekilde diizenlenmesiye dgrencilerin
coklu bakis acilan gelistirmelerinin saglamasi, gercekligin farkli gésterim yollan oldugunun farkina vanlmasi,
gercek hayata dayal 6rnek olay temelli 8grenmeyi saglamas ve ayni zamanda 6grencileri farkl bakis agilar iin
cesaretlendirerek ve bilginin farkli alanlara transfer edilmesini saglamasiyla bilissel esnekligin gelistirilmesinin
mimkin oldugu beliriilmektedir (Swindler, 2001).
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Biligsel olarak esnek olan bireylerin dikkatleri 6grenilmeye calisilan konuya tam olarak odaklanir, bu bireyler
cozmleyicidirler, degisiklige agiktirlar; esnek olmayanlar ise biitiinciildir, dikkatleri daginiktir ve degisiklige
direnme egilimindedirler (Jonassen ve Grabowski, 1993). '

Dolayistyla, sinif ortaminda bilissel kogluk yapacak olan 6gretmen adaylannin bilissel esnekligi destekleyici
ogrenme-6gretme ortamlan olusturmalan énem tasimaktadir. Gelecegin yeni nesillerini yetistirecek olan 6§-
retmen adaylarninin bu bilgi ve becerilerle donanik olmasi, gerek mesleki agidan ve gerekse kendi gelisimleri
acisindan gerekli ve 8nemlidir,

Aragtirmanin amaci, Sinif Ogretmenligi'n de dgrenim géren dgrencilerinin bilissel farkindalik becerilerinin
6gretiminde kullanilan bilissel kocluga ve bilissel esneklige dayali 6§renme-tgretme ortamlar olusturmaya
iliskin goriglerinin incelenmesidir. Bu genel amag dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1-Ogretmen adaylarinin bilissel koclugun planlama boyutuna iliskin gériisleri nelerdir?
2-Ogretmen adaylarinin bilissel koclugun diisiinme boyutuna iliskin gériisleri nelerdir?
3-Ogretmen adaylarinin bilissel koclugun degerlendirme boyutuna iliskin gérisleri nelerdir?

4-Ogretmen adaylarinin bilissel esneklige dayali dgrenme-dgretme ortamlan olusturulmasina iliskin goris-
leri nelerdir?

Arastirma Kafkas Universitesi ve Mersin Universitesi ilkdgretim Béltmi Sinif Ogretmenligi A.B.D.da 6gre-
nim géren &grencilerin bilissel kocluk ve bilissel esneklige dayali 6grenme-6gretme ortamlari olusturmayla ilgili
goriiglerini inceleyen tarama modelinde betimsel bir calismadir.

Arastirma 2009-2010 &gretim yili gliz déneminde Kafkas ve Mersin Universiteleri, Egitim Fakiltesi Sinif Og-
retmenligi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren (n=492) 64renci iizerinde yapilmistir.

Aragtirmada toplam {i¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Kisisel bilgi formu, Bilissel kocluga dayal 65-
renme ortamlari anketi ve biligsel esneklige dayali 6§renme-Ggretme ortami anketi kullanilmis, anketlerinin
gecerlik calismasi icin literatur taramasi yapilmis ve uzmanlarin gorigl alinmistir. Verilerin analiz edilmesinde
SPSS paket programi kullanilarak verilerin frekans ve % dagilimlan elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir;

1. Bilissel koglugun planlama boyutuna iliskin olarak; maddelerin cogunluguna (f=1226) 6gretmen aday-
lart “kesinlikle katiliyorum” yanitini verirken, en az (f=314) diizeyde ise, kesinlikle katilmiyorum sece-
negini isaretledikleri belirlenmistir.

2. Bilissel koglugun diistinme boyutuna iliskin olarak: maddelerin cogunluguna (f=2752) d§retmen aday-
lart “katiliyorum” secenegini isaretlerken, en az diizeyde (f=844) “kesinlikle katilmiyorum®” secenegini
isaretlemislerdir.

3. Biligsel koglugun degerlendirme boyutuna iliskin olarak ise; maddelerin cogunluduna (f=859) “katiliyo-
rum” secenedini isaretlerken, en az ise (f=363)" kesinlikle katilmiyorum” secenedini isaretlemislerdir,

4. Ogretmen Adaylarinin Bilissel Esneklige Dayali Ogrenme-Ogretme Ortamlar Olusturulmasina iliskin
gérislerine bakildiginda ise, en fazla olarak (f=2652) “kesinlikle katilyorum” secenegini isaretlerken,
en az diizeyde (f=762) "kesinlikle katiimiyorum” secenegini isaretlemislerdir,

Sonug olarak, simif 6gretmenligi 8grencilerinin égretim siirecinde, bilissel kogluk yaklasiminin planlama,
distinme ve degerlendirme boyutlarinda yer alan etkinliklerin bircogunun yapilmasi gerektigine katildiklar
sdylenebilir, Elde edilen bu bulgular (Demir, 2009)in bulgulariyla da paralellik g&stermektedir. Bilissel koclugun
distinme boyutunda 6gretmenlerin problem c¢ézme etkinliklerine de yer vermesi gerektidi 6grencilerinin go-
rislerinden ortaya citkmistir. Problem cozme iist diizey diiglinmenin gostergelerinden biridir. Bilissel koclugun
biligsel farkindalik becerilerini arttirmadaki etkisi ile ilgili yapilan literatiir taramasi sonuclari da arastirma bulgu-
larini destekler niteliktedir. Bilissel kocluk 8§retim siirecinde; karsilikli diyaloglari, dogrudan aciklamayi, model
almay! ve tegvik etmeyi iceren bir rehberli destek yaklasimidir. Nitekim Muchlinksi (1995), Ushijima (1996),
Wadell ve Dunn (2005), Ladyshewsky (2006) bilissel koglugun 6grencilerin bilissel farkindalik becerilerini, etkili
soru sorma becerilerini ve problem ¢ézme becerilerini arttirdigini belirtmiglerdir. Bu aragtirma da da bir bilissel
kog olan égretmenlerin biligsel kogluk faalyetlerini dgretim siirecinde akif bir sekilde kullanmasi konusunda
Ggretmen adaylan gérislerini bildirerek yapilan arastirmalarla benzer bulgulara ulagilmistir.

Biligsel esneklik boyunda bakildiginda, égrencilerin bilissel acidan esnek olmalari icin, esnek bir Ggrenme
ortami gerekmektedir. Bu ortam, bilginin farkli yollardan farkl amaglarla gdsterilmesine ve &grenilmesine izin
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vermelidir. Yapilan arastirmalar, bilissel esnekligin 6gretilmesi swrasindaki 6grenme siireci, iyi yapilandinlmanig
alanlarin 6grenilmesinde uygun bir ortam hazirladi§) sonucunu géstermistir. Buna karsilik, 6grencinin bilgi

yapisi gibi zengin hatirlatici gbrevlere, kavramlar arasindaki iliskileri gérme ya da bilissel esneklik ve problem -

cézmede bilginin transfer edilmesine ihtiyac duyulmaktadir (Spiro ve digerleri, 1994). Bu agilardan bakildiginda,
gerek problem ¢ézme becerisinin gelismesinde ve gerekse editim programlannda siklikla vurgulanan yaraticili-
§in gelismesinde bilissel esneklik dnemli kavramlardan biridir. Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda,
dgrencilerin siklikla anket maddelerine “kesinlikle katiliyorum” ifadesini kullanms olmalan, bilissel esneklik
ilkeleri dogrultusunda hazirlanan egitim ortamlarina iliskin olumlu bir balis acisi icinde olduklart sdylenebilir.
Elde edilen bulgular konuyla ilgili olarak yapilan calismalarla da paralellik gdstermektedir (Naveh-Benjamin ve
digerleri, 1998; Altun, 2000; Yers ve Munakata, 2006). Yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin bilissel
esneklik ilkeri dogruliusunda olusturulan ortamiara iliskin olumiu goriislere sahip olduklar belirlenmistir. Ancak
anketin dokuzuncu maddesinde yer alan ifade “Ogretim siirecinde bir konu haklanda anlam olusturmak icin
dgretim materyalleri karmagik ve diizensiz olarak sunulmahdir” 8grencilerin kesinlikle katilmadiklan bir madde
olarak karsimiza cikmaktadir. Karmasik ve zor alanlann égretiminde materyalleri kansik ve dogrusal olmadan
sunmamin bilgiyi transfer etmek acisinda énemli oldugu belirtilmektedir (Spiro ve digerleri, 1992). Bu maddeye
kesinlikle katilmiyorum yamitinin verilmis olmasi geleneksel olarak dogrusal bir icerikle egitim gérmeye alisilmig
olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu sonucta Karadeniz'in (7) yaptidi calisa ile tutariiik gostermek-
tedir. Karadeniz (7)'in calismasinda, 6grenciler karmasik sunulan icerikle ve hiperortamlann kullanildidi editim
ortamlarinda calismaktansa, 8§retmenin sunumuyla anlatmay tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu durum, aras-
tirma bulgularyla tutarilik géstermektedir.

Elde edilen bulgular isiginda, editim ortamlarinin diizenlenmesinde bilissel kogluk ve bilissel esneklik ilke-
leri 1siginda diizenleme yapilmasi, 6§retmen adaylanina bu kavramlara iliskin bilgiler verilerek egitim-6gretim
siirecinde belirtilen ilkelere dayal uygulamalar yapilmasi énerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Bilissel esneklik, bilissel kocluk, biligsel farkindalik
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simif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Matematik Dersine lliskin
Olcme - Degerlendirme Tercihleri

Ogr. Gor. Dr. Ayten Pinar BAL
Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
ik gretim Bslimii,

apinar@cu.edu.tr

Egitim programini olusturan 8geler birbirleriyle iligkili dinamik bir déngii bicimindedir. Belli bir hedefin kazandirlmasi
icin izlenen siire, belirlenen stratejiler ve ne kadar 8grenildiginin élgliimesi egitim programlarinin en temel &geleridir. Bu
kapsamda, dzellikle secilen dlgme-degerlendirme yontemi, 6grenme ve dgretme strecinde grencilerin anlama dizeylerini
ve bilgi olusturma becerilerini dgretmenlere agik bir sekilde yansitan en dnemli etmenlerden biridir (Smith, 2006).

Genel olarak matematik dersi kapsaminda degerlendirme, gretimi daha anlamli hale getirme ve dgrencilerin bilgi se-
viyelerini ortaya cikarma siirecidir. Matematik dersinde degerlendirme yaklasimina iliskin olarak yapilan aragtirmalar incelen-
diginde genellikle 8gretmenlerin goktan secmeli sinav, yazili sinav ve kisa cevaph sorular gibi geleneksel dederlendirme
slciitlerinin kullandiklary; ayrica, alternatif élcme araglarina daha az basvurduklar gériilmektedir. (Watt, 2005; Susuwele-
Banda, 2005; Kalender, 2006; Birgin, 2007; Erdemir, 2007; Sarier, 2007; Gliven ve Eskitiirk, 2007; Webb, 2001; Pilten, 2001;
Carnevale, 2006;Motsoeneng, 2005)

Ancak, matematik dersi kapsaminda dlgme ve degerlendirme yaklagimlarina iliskin dgretmenlerle ilgili cok sayida cals-
ma olmasina ragmen ulasilabilen literatiir kapsaminda &grencilerin degerlendirme tercihlerine iligkin siirli sayida calisma
goze carpmaktadir (Ben- Chaim and Zoller,1997; Birenbaum ve Feldman, 1998; Traub and McRury, 1990 ve Zeidner, 1987).
Ayrica, bu kapsamdaki ¢ahismalann ¢ogu tniversite diizeyindeki dgrencilerin genel degerlendirme tercihlerini belirlemeye
yoneliktir (Birenbaum, 1997; Scouller, 1998; Birenbaum ve Feldman, 1998; Struyven, Dochy ve Janssens, 2002; Gijbels ve
Dochy, 2006; Baeten ve digerleri, 2008).

Bu olgudan yola gikarak, bu calisma matematik dersindeki degerlendirme tercihlerinin égrenci perspekiifleri agisindan
ele alinmasi amaciyla yapilmistir. Aynica, calismada, g§rencilerin degerlendirme tercihleri ile sinif diizeyleri, cinsiyet, mezun
olduklar lise diizeyleri ve akademik basanlari arasinda anlamli bir farkiilagma olup olmadidi da belirlenmeye galisilmigtir.

Bu calisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadr. Arastirmanin evrenini 2008-2009 dgretim yili bahar déneminde
Cukurova Universitesi Egitim Fakilltesi'nde 6grenim géren dgrenciler olugturmustur. Orneklemini ise ayni fakiiltenin sinif
dgretmenligi programina devam eden birinci sinif ve dordincd sinif 8grencileri olusturmustur. Ggrencilerin %60,3'0 kiz,
9439,7'si erkek olup bu égrencilerin %46.2'si birinci sinifa ve %53.8'i dérdincii sinifa devam etmektedirler. Mezun olduklar
lise tiiril agisindan incelendiginde ise 6grencilerin %53.5'i genel liseden, %20.5'i anadolu lisesinden, %7.7'si stiper liseden,
9%6.7'si anadolu dgretmen lisesinden ve %711.5% ise dider liselerden (fen lisesi, imam hatip lisesi, ...) mezundur.

Arastirmada veri toplama araci olarak, Birenbaum (1994) tarafindan Universite 8grencileri icin gelistirilen ve Tiirk¢e ge-
cerligi ve giivenirligi Gulbahar ve Biiyiikdztiirk (2008) tarafindan yapilan ve dilimize adapte edilen “Degerlendirme Tercihleri
Olcegi” (DTO) kullanimistir. Bu dlcek, degderlendirme yontemine iliskin (32 madde), ég@rencilere iliskin (27 madde) ve sinav
alma, notlandirma ve raporlastirmaya iliskin (14 madde) olmak iizere ¢ alt boyut ve 72 maddeden olusmaktadir. Giilbahar
ve Oztiirk (2008) tarafindan 476 niversite &grencisine uygulanan DTOMin madde faktor yik dederleri .41 ile .82 iken
Cronbach alfa ic giivenirlik katsayisi .58 ile .92 arasinda degismektedir. Bu dreklem icin dlcegin madde puan korelasyon
degerleri toplam puan acisindan .25 ile .88 arasinda degismekiedir. Cronbach alfa ic tutarhlik katsayist ise .49 ile .83 arasinda
dedismektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yaninda Pearson korelasyon katsayisy, ba-
gimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmustir.

Bu baglamda, 6grencilerin égretim sirecinin baginda kendilerine degerlendirme kriterleriyle ilgili 6n bilgi verilmesini
(X =3.88), bilissel stiregler iceren degerlendirme olciitlerinin kullanilmasini (X =3.82) ve basit/ secmeli (coktan secmeli,

dogru yanhs tiirl) (X =3.55) sinavlarin uygulanmasini tercih ettikleri bulgusuna ulagilmistir. Akademik basan dzeyleri
acisindan Ise yiiksek basarili &grencilerin diisik basarih dgrencilere gore alternatif dlcme ve degerlendirme tirlerini ve kar-
masik /olusturmac nitelikteki sinavlan benimsedikleri arastirmadan elde edilen diger bir énemli sonugtur.

Ozetle; arastirma, matematik dersi kapsaminda &gretim doneminin basinda nasil degerlendirilme yapilacag konusunda
gerekli yonergelerin verilmesinin ve biligsel siirecleri ortaya cikaracak nitelikte degerlendirmeler yaptimasinin égrenciler
acisindan dnemli olduguna isaret etmektedir. ,

Anahtar sézciikler: Degerlendirme tercihleri 8lcegi, Olgme-Degerlendirme, Geleneksel ve Alternatif Olgme- dederlen-
dirme
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Sinif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarinin Hgretmenlik Meslegini Tercih Sebepleri

Yrd. Doc. Dr. Hillya Cermik
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Yrd. Dog. Dr. Birsen Dogan
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Yrd. Doc. Dr. Abdurrahman $ahin
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Ogretmenler, her meslek grubundan insanin yetistirilmesinde rol aldigi gibi; bir Glkenin kalkinmast, sosyal
bansin sadlanmasi, nitelikli insan gtictinin yetistirilmesi, bireylerin toplumsal hayata hazirlanmasi, toplumun
kiiltiir ve degerlerinin genc kugakiara kazandirimasi gibi son derece anemli gorev ve sorumlululdar da Gstlen-
mektedirler. Ogretmenlik mesleginin bu énemli konumu, égretmen olmak amaciyla editim fakilielerini tercih
eden dgrencilerin, bu tercihlerinin sebeplerini incelemeyi, siirekli bir caba olarak karsimiza cikarmaktadir. 0g-
retmen adaylari, 6gretmenlik meslegini farkl sebeplere dayali olarak tercih etmekle birlikte yaptlan arastirmalar,
adaylarin tercihlerinde digsal etkenlerin oynadigi belirleyici role dikkat cekmektedir. Digsal etkenler meslede ilgi
duymayan kisilerin 8gretmen olmasina yol agtigi icin, adaylarin meslegi tercih sebeplerini incelemek, &gret-
menlerin daha nitelikli yetistirilmesi agisindan 6nem kazanmaktadir. Bu calismada, mezuniyet agamasindaki
dgretmen adaylarinin goriislerine dayali olarak, kendilerinin 6gretmen yetistirme programina giris ve cikiglarin-
daki meslek tercih sebeplerini incelemek, yeni bir sansa sahip olmalar durumunda mesledi yeniden tercih edip
etmeyeceklerini ortaya ¢ikarmak ve cinsiyet ile sosyoekonomik diizey algisi baglaminda saptamalar yapmak
amaclanmistir.

pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi lIkogretim B&limi Simif Ogretmenligi programinin son sinifina ka-
yitl ve 2008-2009 dgretim yilinin bahar dénemi sonunda bitiin derslerini tamamlamis olan 157 gondlli 63-
retmen adayl, aragtirmanin ¢alisma grubunu olugturmustur. Veriler, mezuniyet asamasindaki 8gretmen adayla-
ninin, kisisel bilgilerinin yaninda, 6gretmen yetigtirme programina giris ve ¢ikislarindaki meslek tercih sebepleri-
ni de belirlemeye yénelik beser gerekgeyi yazmalarini isteyen bir anket yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler,
icerik analizi, frekans analizi ve yiizde teknikleri kullanilarak temalastinimis; bu temalar cinsiyet baglaminda
ayristinlmistir, Ayrica 6gretmen adaylarmin, yeniden bir sanslari olmasi durumunda sinif dgretmenligini secip
secmeyeceklerine iliskin tercihlerinin nasil bir egilim gosterdigi belirlenerek, elde edilen bulgular cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey algisi dikkate alinarak incelenmistir.

Arastirmanin bulgular, 6gretmenlik mesleginin ¢rkarci, dissal, icsel ve 6zgeci sebeplerden dolay tercih edil-
digini ortaya koymaktadir. Bulgular, katilimailarin meslege giristeki tercihlerinin birinci derecede gikarct
(%30.83), ikinci derecede dissal (%29.55), Uigiincii derecede igsef (%27.32) ve son olarak dzgeci etkenlere
(912.30) dayali olarak sekillendigini géstermektedir. Katillimailarin mezuniyet asamasindaki tercihleri ise, birinci
derecede igsel (%34.90), ikinci derecede grkarcr {%31.37), Uglincl derecede dzgeci (%24.11) ve son olarak da
dissal etkenlere (%9.61) dayanmaktadir. Mezuniyet asamasinda dissal etkenlerin etkisi azalirken, buna karsin
icsel ve Gzgeci etkenlerin etkisi artmaktadir. Meslege girigte, cikarcr etkenler en giiglii belirleyici konumunday-
ken, mezuniyet asamasinda igsel etkenler &n plana gikmaktadir. Bulgular, 6gretmen yetistirme siireci sonunda
gbzlenen olumlu degisime dikkatleri cekerken ayrica cinsiyetin meslek tercihinde énemli bir faktor oldugunu
da gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan erkeklerin %44.19'u, kadinlarin %78.87'si yeni
bir sansi olmasi durumunda yine &gretmenlik meslegini tercih edeceklerini ifade etmislerdir. Bu bulgu, erkek
dgretmen adaylarinin yandan fazlasinin baska meslekleri, dgretmenlik meslegine tercih ettigini gdstermektedir.
Arastirmanin bulgular, sinif 8gretmeni yetistirme stirecinde, meslege yonelik olumlu tutum gelistirecek dene-
yimlere daha siklikla yer verilmesi gerektigini gbstermektedir. Ayrica katilimcilarn, kendi sosyoekonomik diize-
yine yonelik algisinin, meslek tercihleri agisindan belirleyici oldugunu gdsteren bulgular da elde edilmistir.
Kendini “cok duisiik”, “diisiik” ve “orta” sosyoekonomik dizey icinde gdrenlerin yaridan daha fazlasi meslege
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daha bagl bir gériintii izerken; "yliksek” ve “cok yiiksek” sosyoekonomik diizey algisi icinde oldugunu diigi-
nenlerde meslegi tekrar tercih etme orani % 50'lerde kalmaktadir.

Sonuc olarak, gretmen adaylarinin meslegi tercih sebeplerinin altinda gikarci, dissal, icsel ve 6zgeci etken-
ler yatsa da; ¢ikarci etkenlerin digerlerine gére degisime daha direncli bir yapida oldugu gériiimektedir. Ogret-
men yetistirme siireci sonunda icsef ve 6zgeci etkenler daha cok tercih edilmekle birlikte; “meslegi yeniden
secmezdim” diyenlerin dzellikle erkekler arasindaki orani, “kadin meslegi” algisinin yaygin oldugu izlenimini
olusturmaktadir. Ofretmen yetistirme programlari, adaylarin yanlis algilarini (kolay mesfek, kadin mesiedi gibi)
incelemeli ve déniistiirmeli; politikaci ve editim yoneticileri de mesledin sundugu firsatlan korumali ve gelistir-

melidirler.
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Yap! ve olgulari nesnel temelde anlama agiklama ve zorunlu hallerde kontrol etmede basanli olabil-
mek icin, birey agisindan iki dnkosul gerekir. Birincisi yargida bulunacag yap! ya da olgunun yapisal &zelliklerini
ve bu yapinin isleyisini tam bilmek gerekir. ikincisi s6z konusu yapi ya da olgunun davranigini etkileyen faktorle-
ri bilmek gerekir. Bu saptamayi akilda tutarak insant tammlayan &zelliklerin onun dgrendiklerinden daha fazla
olmadigin, fiziksel tanimlamanin birey icin yetersiz, anlamsiz olacagim sdylemeliyiz. Farkl anlatimla, bireyi
ogrenme sireclerinin Urtinii olugan zihinsel- duygusal yapist tammlar. Fiziksel nitelikleriyle bireyi tanimlayabil-
mek miimkiin dedgildir. Bireyin &grenmeleri ise genetik potansiyeli ile sinirhdir, 56z konusu potansiyele ulasma-
<ini belirleyecek olan; bireyin iliskisel zellikleri anlaminda, etkilesim yasantilarinin trind olan 8grenmeleridir.
Kavramsal acikhik kazandirmak igin dgrenilmis davranis nedir? Tum bilimler konu edindikleri yapi ve olgulardaki
davranislarin olusum kanunlanini saptama cabasindadir. Istenilen davranislar elde etmek icin de bu bilgiden
yararlanarak teknoloji olustururlar veya pratik fayda elde ederler ya da insanoglunun merakini giderirler. Ogre-
tim hizmeti de psikoloji biliminin teknolojisidir.

Ogretim pozitivist dustinceye mi, yoksa siniflamali bilgiye mi dayanmali? Bu temel soru dgretim stirecinin
niteligini bagtan sona degistirecedi gibi, bireysel niteliklerin toplamt olan toplumsal yaptyi da belirleyecektir.

Elestirel diisinme nedir, hangi dzelliklerle betimlenir, iglevi nedir? Bu ve benzeri sorulan Peter A. Facione
(1998) “Critical Thinking: What It Is And Why It Caunts” bashkl makalesinde sistematik olarak agiklamaktadr.
Elestirel diisiinmeyi Sokratik sorgulamada ya da avukatlarin savunmalarinda gézleriz. Uluslararasi uzmanlardan
olusan APA Delphi gruptan elestirel diisiinceyi tanimlamalar istendiginde ilk is olarak bildigimiz en lyi elestirel
diistince sahibi kim ve neler, hangi &zellikleri onu en fyi yapmaktadir sorularina yanit aramistir. Bireyler yasanii-
larini acik - gizli, kuvvetli - zayif algisal kararlarla tamamlarlar. Elestirel diisinme s6z konusu kararlarin rasyonel,
mantiksal olmastyla baglar. Akla aykin ikna edici olamayan bir savunma ile avukatin basarili olmasi hukuk siste-
minin sagliksizhginin gostergesidir.

Benlik dilzenlemesi, elestirel diislinmenin en temel dlciisii olarak yuksek biling diizeyine sahip olmak ve zi-
hinsel aktivitelerini siirekli gézden gegirmek anlami tasir. Yitksek biling diizeyine ulasmak ancak, yiiksek zeka,
gerekli deneyim ve elestirel cognition (zihinsel degerlendirme) siireci ile olanakhidir. Isini lyi yapan insanlar, en
azindan yaptikiari ise iligkin yiiksek biling diizeyine ve bunun dogal uzantisi yaratici disiinme yeterliligine sa-
hiptir. isinde yetersiz olanlar ise, yetersizlikleriyle yiizlesmek, konuyla ilgili anlatimla, zihinsel degerlendirme
siireclerini gelistirmek yerine kendilerine yonelik degersizlik duygulan yasarlar, cogunlukla yetersizliklerini dig-
sal kaynaklara yukleyerek sahte, ici bos bir gurur yasarlar.

lyi elestirel diisiinceye sahip birey, gerekli nitelikleri tasidign halde ahlaksal anlamda bu niteliklerle tamm-
lanmamast gerekir. Kasitl olarak konuyu karistiran, saptiran ve geliskilere bogan kisi icin yeteneklerini ahlaksizca
kullantyor deriz. Siiphesiz kumarbaz, dolandirici, sahtekarlar bu ozelliklerini iyi kullanirlar. Baz! politikacilar eles-
tirel diisiinceyi arag olarak kullanirlar. Karsi oldugu sorunlara elestirel degerlendirme yapan politikaci, savundu-
§u degerler icin ayni yaklagimi gostermez.

Bireyin en 6nemli degeri ontolojik degeridir. Kendi davranislannin sorumlulugunu kimseye yikleyemez.
Yapi ve olgularin dzelliklerini taniyarak, zihinsel, bedensel nitelikleri oraninda uygun davranislan gosterme
zorunlulugu vardir. Ayrica kendi niteliklerini de nesnel olarak saptayip bunlari gelistirmesi, yasamini daha etkin
stirdiirebilmesinin kacmilmaz dnkosuludur. Aksi halde tim yapi ve olgularda oldugu gibi, iyiletiriime cabalary-
la gelismeyen insan ve icinde yasadig toplum hizl gekilde bozulacak, hem kendisini hemn de diger insanlar
mutsuz edecekiir. '
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Ogrenme ve dgretmede rol oynayan bireysel farkliliklardan ikisi 6grenme stilleri ve elestirel dislinme egi-
limleridir. Ogrenmede bireysel farklliklar ve beynin isleyisiyle ilgili arastirmalar, dgrenme stillerinin tanimlan-
masi ve arastiriimasi konusundaki calismalara kaynaklik etmistir. Ogrenme stili, bilgiyi alma ve islemede kisisel
olarak tercih ettigimiz yéntem olarak tanimlanabilir.

Gintmizde 6grenme stilleri, grenme dlzeyindeki farkliliklardan biri olarak kabul edilmekte ve 6gretimin
diizenlenmesiyle ilgili calismalarda 6grenme stilleri belirlenerek 6gretimin diizenlenmesinde kullanilmaktadir.

Literatiirde, bireylerin égrenme stillerini belirlemede kullanilabilecek degisik envanterlere (Grasha, 1996,
Keefe; 1987, Gregorc; 1985, Dunn ve Dunn; 1987 ve Kolb; 1984 ) rastlanmaktadir. Bugiine kadar énerilen 0g-
renme stilleri envanterleri icerisinde en cok taninanlardan biri Kolb'un Ggrenme Stili Envanteridir.

Kolb’un 6grenme modelinde (Askar ve Akkoyunlu, 1993); bireylerin 6grenme stilleri bir déngl seklindedir
ve Ogrenme Stili Envanteri ile bireylerin bu déngtiniin neresinde yer aldidn belirlenir. Bu déngti icinde 4 6§ren-
me bigimi bulunmaktadir: somut yasanti (SY), yansitici gézlem (YG), soyut kavramsallastirma (SK) aktif yasant
(AY). Her bir 6grenme bicimini simgeleyen 6grenme yollar birbirinden farklidir. Bunlar sirasiyla; hissederek,
izleyerek, diisiinerek ve yaparak égrenmedir. Ancak bireyin 6grenme stilini belirleyen tek bir bicim bulunma-
maktadir. Her bir bireyin 6grenme stili, bu dort bigimin bilesenidir. Bu nedenle, bir 6§renme durumu icinde
cesitli durumlar bir araya getirilerek yerlestirilmistir. Bireylerin puanlarinin toplami ile en uygun hangi dgrenme
stiline girdigi belirlenir.

Kolb'un siniflamasinda égrenme stilleri séyledir (Askar ve Akkoyunlu, 1993):

Ayrigtiran : Problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik planlama belli bash ézel-
likleridir..

Degistiren : Diislinme yetenedi, deger ve anlamlarin farkinda olmalari en belirgin 6zellikleridir.

Oziimseyen : Kavramsal modeller yaratmak en belirgin ézelliklerdir. Ogrenirken soyut kavramlar ve fikirler
tizerinde adaklanirlar.

Yerlestiren : Planlama yapma, kararlar ylriitme ve yeni deneyimler icinde yer alma belli bash ézellikleridir.

Bilgi toplumu olarak adlandinldigimiz bu ¢agda, 6grencilerin entellektiiel gelismesine katkida bulunacak
yeni yapilanmalara ihtiyag vardir. Bu yapilanmada elestirel diisiinme giicii &nemli rol oynayacakfir. Literatiirde
elestirel diiglinmenin gostergeleri olabilecek beceri ya da egilimlerle ilgili bircok siniflamanin yapilchd) goril-
mektedir (Gliven &Kiiriim, 2008). Amerikan Felsefe Dernedi'nin gerceklestirdigi Delphi projesi sonunda ortaya
¢ikan California Elestirel Disiinme Egilimleri Olgedi'nin dzgiin biciminde yedi elestirel diisiinme egilimi tanim-
lanmistir. Bu &lgek kapsaminda tanimlanan egilimler (Kékdemir, 2003), analitiklik, acik fikirlilik, merakhlik, ken-
dine giiven, dogruyu arama ve sistematikliktir.

Bu arastirmada Diizce Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi'nde 2009 -2010 egitim- &gretim yilinda 6grenim
géren 822 teknik 6gretmen adayinin elestirel diistinme egilimlerini ve 6grenme  stillerini; cinsiyet ve yaslarina
gore incelemek ve dgrenme stilleriyle elestirel distinme egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaclanmistir.
Bu amag dogrultusunda, 8gretmen adaylarinin hangi 6grenme stillerine ve elestirél diisiinme edilimlerine sahip
olduklari, 6grenme stilleri ve elestirel diisiinme egilimlerinin yas ve cinsiyet degiskenlerine gére farkhlik géste-
rip gostermedigi arastinimistir. Ayrica bu arastirmada, &gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri ile
ogrenme stilleri arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigi sorusuna da yanit aranmistir.

Arastirmada, &grencilerin sahip olduklari elestirel diisiinme egilimleri ve seviyelerini beliflemek icin
Facione, Facione ve Giancarlo'nun (1998) “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri’nin Tlrkee'ye cevrile-
rek kisaltilmig 51 maddelik versiyonu (Kékdemir,2003) ile &grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla da,
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Kolb'un (1984) gelistirdigi 12 maddelik “Ogrenme Stilleri Envanteri’nin Tlrkge cevirisi (Askar ve Akkoyunlu,
1993) kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6zimlenmesinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t
testi, varyans analizi ve Pearson carpim momentler katsayisi teknikleri kullanilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore;
1. Teknik 6gretmen adaylarinin elegtirel diisinme egilimleri oldukga dusiik diizeydedir.
Elestirel diisiinme egilimleri cinsiyete gore anlaml fark géstermemektedir.
Elestirel dilsiinme edilimleri yasa gore anlamli fark gdstermemektedir.
Ogretmen adaylaninin cogunlugu dziimseyen ve ayristiran 6grenme stillerine sahiptirler.
Ogrenme stilleri cinsiyete gére anlamli farkhilik gostermemektedir.
Ogrenme stilleri yasa gére anlamli fark géstermemektedir.

Nk w N

Ogrenme stilleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli iliski yoktur.

Ogretmen adaylarninin 6grenme &gretmen siirelerinde elestirel diistinme egilimlerini arttiracak etkinlikle-
rin arttinimasi, 6gretim siirecinde dziimseyen ve ayristiran stildeki 6gretren adaylarinin 6grenmesini kolaylas-
tiracak &gretim stil, yontem ve etkinliklere (sirali mantikli, ayrintili bilgi, sentezleme, problem ¢zme, deney,
tiimevarim, materyal kullanimi gibi) 8nem verilmesi dnerilmektedir.

Anahtar kelimeler: teknik 8gretmen adaylar, elestirel diisiinme, 6grenme stilleri.
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Turkiye icin Program Degerlendirme Standartlari Olusturma Calismasi

Dr. ismail YUKSEL
Prof. Dr. Mustafa SAGLAM

Egitim programlari, yetistirilecek insan &zelliklerinin belirleyicisidir. Bir tilkenin, bir kurumun egitim prog-
ramlarina bakilarak bu programlann uygulanmasi sonucunda ortaya cikacak editim ciktlar konusunda
yordamalar yapilabilir, Bu nedenle uygulanan programlann aksaklik ve eksiklikleri giderilmeli toplumdaki ve
bilim alanindaki degismelere gore yeniden dizenlenmeli diger bir ifadeyle program siirekli degerlendirilmeli-
dir. Ote yandan egitim programlan gelisigiizel degerlendirilemez. Program degerlendirmenin etkili olarak ger-
ceklestirilebilmesi icin tipki program gelistirme stirecine benzer siireglerden gegirilmesi; planlanmasi, uygulan-
masi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Program degerlendirmenin bu sistematik iginde yiiriitiilebilmesi igin
basta Amerika Birlesik Devletleri olmak lizere bircok gelismis tilke program degerlendirme standardi, yonergesi
ya da ilkesi gelistirmistir.

Tirkiye'de program degerlendirme standartlarinin gelistirilmesine iliskin herhangi bir calisma bulunma-
maktadir. Ancak son yillarda egitim programlarinin degerlendiriimesine yénelik alanyazinda oldukga fazla sayl-
da program degerlendirme calismasinin yapildigi goriilmektedir. Ancak bu calismalarin genellikle programin
bir boyutuna odaklanmis oldugu, cogunun nicel ydntemler ve genellikle yalnizca anketler yoluyla yaritaldigu,
program degerlendirme sirecini tamamen yansitmadi§i, genellikle akademik kaygilarla derslerin etkililigine
yonelik ve okul, bélim, fakilte veya il diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalar niteliginde oldugu ve bulgularinin genel-
likle yetersiz oldugu gériilmistir. Bu sorunlar Turkiye'de program degerlendirme calismalarinda izlenilmesi
gereken degerlendirme 8l¢iit ve standartlarinin eksikligini de ortaya ¢ikarmaktadir. Bu eksikligin giderilmesi icin
ilk olarak ABD'de Ortak Komite tarafindan gelistirilmis olan ve daha sonra Isvicre, Almanya, Avustralya, Kanada
ve Kenya (Afrika tlkelerinde kullanilmak tizere) tarafindan kendi tilkelerine uyarlanan program degerlendirme
standartlar temel alinarak Tirkiye'deki program dederlendirme calismalari icin kullanilabilecek “Program De-
gerlendirme Standartlan"nin olusturulmasina gereksinim vardir. Bu arastirma bu gereksinimi karsilamaya dé-
niik olarak hazirlanmustir.

Bu aragtirma, tarama modellerinden kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma evrenini doktora-
sini egitim programlari ve égretim alaninda tamamlamis ve 2008-2009 égretim yilinda 94 devlet tniversitesi
biinyesinde yer alan 64 egitim fakiltesinde gérev yapan gbrev yapan 158 égretim (yesi olusturmaktadir. Arag-
tirmanin calisma evreni icinde yer alan 158 uzmandan 138'ine (%87) ulagilabilmistir, Aragtirmanin amaci kap-
saminda gerekli olan veriler, arastirmaci tarafindan alan uzmanlarina uygulanmak iizere hazirlanan “Tiirkiye Icin
Program Degderlendirme Standartlar Olusturma Calismasi Anketi” araciligiyla web {izerinden toplanmistir. Top-
lanan verilerin ¢6ziimlenmesinde sayl, yilizde, aritmetik ortalama, standart sapma, tek yonlii varyans cdziimle-
mesi ve Tukey H5D testlerinden yararlanilmistir.,

Aragtirma sonunda, alan uzmanlarinin dért temel standart alaninda 23 standart ve bu standartlar altinda
yer alan 110 gdsterge ifadesinin Tirkiye icin uygunluguna iliskin verdikleri yanitlarinin say, yiizde ve aritmetik
ortalama kullanilarak yapilan ¢éziimleme sonuclari sunlardr:

e “Yararhk” standartlan altinda yer alan bes standart Tiirkiye icin “uygun” bulunmus, bu standartlar al-
tinda yer alan 24 gdstergeden 21'i uzmanlar tarafindan “uygun” bulunmus, diger iic gésterge ise uz-
manlar tarafindan uygun bulunmamistir. Alana iliskin genel ortalama (4.10) bu standart alaninin bes
standart ve 21 gdstergesi ile birlikte uzmanlar tarafindan Tiirkiye icin uygun gérildigiini ortaya koy-
maldtadir.

o “Yiriitilebilirlik” standartlan altinda yer alan g standart Tiirkive icin “uygun” bulunmus, bir standart
“kismen uygun” bulunmustur. Dort standart altinda yer alan 17 géstergeden 13’ uzmanlar tarafindan
“uygun” gorilmis, dért gosterge ise uygun gérilmemistir. Alana iliskin genel ortalama (3.96) bu stan-
dart alaninin dért standart ve 13 géstergesi ile birlikte uzmanlar tarafindan Tiirkiye icin uygun goril-
diigini ortaya koymaktadir.

e “Uygunluk” standartlan altinda yer alan alt1 standart Tiirkiye icin “uygun” bulunmus, bu standartlar al-
tinda yer alan 33 gdstergeden 30'u uzmanlar tarafindan “uygun” bulunmus, diger tc gésterge ise uz-
manlar tarafindan uygun bulunmamustir. Alana iliskin genel ortalama (4.21) bu standart alaninin alt
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standart ve 30 gdstergesi ile birlikte uzmanlar tarafindan Turkiye igin uygun gérildiigini ortaya koy-
maktadir.

o “Dogruluk” standartlar altinda yer alan sekiz standart Turkiye icin “uygun” bulunmus, bu standartlar al-
tinda yer alan 36 gbstergeden 30'u uzmanlar tarafindan “uygun” bulunmus, diger alty gésterge ise
uzmanlar tarafindan uygun bulunmarmigtir. Alana iliskin genel ortalama (4.09) bu standart alaninin se-
kiz standart ve 30 gostergesi ile birlikte uzmanlar tarafindan Tlrkiye i¢in uygun gorildiging ortaya

koymaktadir.

e  Alan uzmanlarin goriiglerine gore program degerlendirme standart alanlarinin uygunluk dizeyi ista-
tistiksel olarak anlamii farklilk gdstermektedir. Bu fark, “Yaritdlebilirlik” standartlan ile “Uygunfuk”

standartlan arasindaki farkhiliktan kaynaklanmaktadir.

sonug olarak alan uzmanlarinin gorislerine sunulan dort standart alani altinda 23 standart ve bu standart-
|ar altinda yer alan 94 gosterge Tirkiye icin uygun program degerlendirme standartlan ve gostergeleri olarak

kabul edilmistir.
Anahtar Sézciikler: Egitimde Program Degerlendirme, Standart Gelistirme, Program Degerlendirme Stan-
dartlarn
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Tiirk Universitelerinde Egitim Programlarn ve Ogretim Anabilim Dalinda Gérev Yapan
Ogretim Elemanlarinin Profilleri

Yrd.Dog.Dr. Bahadir Eristi
Anadolu Universitesi Egitim Fak(iltesi Egitim Bilimleri B&ltimii

beristi@anadolu.edutr

Bu aragtirma, Tlrkiye'deki Gniversitelerin EGitim Bilimleri ya da Editim Programlar ve égretim Béliimlerin-
de, Egitim Programlari ve Ogretim anabilim dalinda gérev yapan 6dretim elemanlarinin profillerini cesitli degis-
kenler agisindan belirlemeyi amaclamaktadir.

Arastirmanin calisma evrenini Tirkiye'deki niversitelerin Egitim Bilimleri ya da Egitim Programlan ve 0g-
retim Bdlimlerinde, Egitim Programlan ve Ogretim anabilim dalinda gérev yapan dgretim elemanlari olustur-
maktadir. Arastirmada evrenden &rneklem alma yoluna gidilmemistir. Bu yéniiyle arastirma, séz konusu evrenin
tima Uzerinde gerceklestirilmektedir.

Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman gorisleri dogrultusunda son bicimi veri-
len, toplam 53 sorudan olusan “Tiirk Universitelerinde Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dalinda Gérev
Yapan Ogretim Elemanlarinin Profilleri” adli veri toplama araci ile elde edilmistir. Arastirmanin verileri Kasim
2009-Ocak 2010 tarihleri arasini kapsayan bir donemde 20 farkli Giniversitede gérev yapan toplam 105 6gretim
elemanindan toplanilmistir,

Bu konuda ilk kez yapilan bir calisma olmasi nedeniyle, arastirmada elde edilen bulgularnin égretim eleman-
larinin profillerini ortaya koymasi, gelistirilecek programlara, hizmetici egitim etkinliklerine, istihdam politikala-
rina, kurumsal ve kisisel kariyer planlamalarina ve yapilabilecek ileri arastirmalara yon vermesi balimindan
onem tasididi dustinilmektedir.

Anahtar kelimeler; E§itim programlar ve 6gretim, Ogretim elemanlarinin profilleri, Akademik gelisim,
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Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Kendini ifade Etme Kazanimlarinin Gergeklesme Dii-
zeyine iliskin Ogretmen Goriisleri

Yrd. Doc. Dr. Nuriye SEMERCI*
Firat Universitesi
nsemerci@firat.edu.tr
Burcu DUMAN**

Firat Universitesi

b_duman@hotmail.com.tr

Yapilandirmaci yaklasim, diger biitin 2004 ilkégretim programlarinda oldugu gibi Tiirkge dersi gretim progra-

minda da kendini gesitli bigimlerde gbstermektedir. Yapilandirmaa yaklagimin Tirkce dersi dgretim programinda
etkili oldugu béltimlerden biri de 6grenme dgretme siirecidir. Yapilandirmac yaklasima gore Tulrkce dersi 6drenme
retme siireclerinde, calismalar bes asama halinde gerceklesmektedir. Bu asamalar; 6n bilgilerin harekete gecirilme-
yeni bilgilerin anlasiimas, bilginin yapilandinlmasi, bilginin uygulanmast ve bilginin degerlendirilmesi agamalaridir.
rkce dgretiminde az dnce siralanan calismalarla 8rtiisen bicimde, §renme dgretme siiregleri yine bes genel asa-
adan olusmaltadir. [lk asama hazirhk asamasidir. Hazirlk asamasi, kendi icinde ‘6n hazirhk’ ve ‘zihinsel hazirhk’ bé-
Jiimlerini icermektedir. ikinci asama olan anlama agamasinda, ‘gorsel okuma, dinleme ve okuma’ , ' metni inceleme’,
56z varhdini gelistirme’ balimleri vardir. Uciincii asama olan metin araciligs ile 6grenmede, “glinliik hayatia iliskilen-
e’ ve ‘diger dersler ve ara disiplinlerle iliskilendirme’ ve ‘aragtirma’ vardir. ‘zihinsel hazirhl,  Kurallan uygulama’, ’
pnusma, yazma ve gorsel sunu’ ve 'sdz varligini kullanma’ boyutlar ise dérdiincii asama olan kendini ifade etme ile
ilidir. Son asama ise dlcme ve degerlendirme boyutudur. Bu kadar ayrintili planlanan égrenme Ggretme siredi, dil
acerilerini gelistirmek, hayat boyu dgrenmeyi siirdilrmede énemli gorillmektedir. Tlrkee Géretim programindaki
zanimlann dengeli bir sekilde kazandirilmasi ve programin uygulanmasinda higbir kazanimin eksik birakilmamasi
n, tiim kazanimlarin 6grenme dgretme siireglerine gore dagilimi yapilmistir. Yapilan dagihmda dinleme, konusma,
kuma, yazma ve gdrsel okuma ve gérsel sunu olmak iizere bes tgrenme alanina ait kazamimlar értlismektedir. Bu
agilimin yapilmasindaki amag, Tlrkce dersi Ggretim programinin sistemli bir bicimde uygulamaya yansiulmak is-
tenmesidir.
Tiirkce dersi é¢retim programinin sistemli bir bicimde uygulanmasiyla ilgili en Snemli gdsterge kazanimlann
eklesme diizeyidir. Bu kazanimlarin mevcut 6grenme dgretme siireclerine gore incelenmesi ise Tiirkce ogretim
rograminda ayrintilaryla tizerinde durulan 8gretme &grenme stireclerinin etkililigi hakkinda aydinlatici olacag
iiniilmektedir. Bu arastirmada égrenme &gretme stireclerinden biri olan “kendini ifade etme” becerilerine iliskin
azanimlarin gerceklesme diizeyi konu edilmistir. Arastirmada ayrica, 1-5. siniflarin timiinde “kendini ifade etme”
scerisine iliskin ortak kazammlarin analiz edilmesiyle, sinif diizeyleri boyutunda mevcut kazamimlar arasinda farklili-
olusup olusmadigi test edilmistir. Arastirmanin genel amaci; Tiirkge dersi 6gretim programindaki “kendini ifade
tme” kazanimlaninin gerceklegsme diizeylerine iliskin &gretmen gorislerinin belirlenmesidir.

Arastirmada tarama yontemi kullamlmigtr, Arastirmanin evreni, 2009- 2010 Egitim Ogretim yilinda Elazi§ il mer-
nde gérev yapan sinif dgretmenleridir. Aragtirmanin érneklemi ise Elazig il merkezlerinde gérev yapan 306 sinif
gretmenidir.

Arastirma verileri, ‘ilkégretim Tiirkce Dersi . Kademedeki Ogrenme Ogretme Siirelerine Gore Yer Alan Ortak Ka-
imlara(1-5) lliskin Ogretmen Goérlisleri'ni belirlemeye yonelik olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket
raciligi ile toplanmistir. Anket hazirlanirken éncelikle, Tirkge &gretim programindaki tiim kazanimlar incelenerek,
sinif dijzeylerinde ortak olan kazamimlar belirlenmistir. Ortak olan bu kazamimlarin 6§renme- dgretme slrecine
bre dagilimi goz dniine alinarak, kendini ifade etme siireci boyutunda yer alan kazarumlar secilmistir. Secilen kaza-
imlar K1, K2, K3,.seklinde numaralandinlarak anket maddeleri elde edilmistir. Verilerin analizinde ylizde, frekans ve ki
@ istatistik yontemleri kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, sinif 6gretmenleri, kendini ifade etme kazanimlarinmn
unlugunun gergeklestigini ifade etmislerdir. Ancak bazi konusma, yazma ve gorsel sunu kazarmmlarinda giiclikler
andigi ortaya qikmistir. Genel olarak kazanimlarin kazanilma diizeyinin sinif seviyesine bagh olarak ylkseldigi
Ulmiistir. 1. simif diizeyinde hig gergeklegtirilemeyen kazanimlar tespit edilmistir. Kendini ifade etme, yapilandir-
Cl d§renme siirecinde hazirlik ve anlama agamalarindan sonra gelmektedir. Bu nedenle, hazirlik ve anlama asama-
nin 8§retmenler tarafindan yapilandirmac yaklasima gére ele alinmas, bir sonraki adim olan kendini ifade etme
erilerinin daha rahat kazanilmasinda etkili olacagi dustiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce Dersi, Ogretim Programi, Kazanim.
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Tiirkge ve ingilizce Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterliklerini Uygulama Diizeylerinin
Karsilastirmali incelenmesi

Eda Giirlen', Ozcan Demirel

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD,
edaerdem@hacettepe edutr

demirel@hacetiepe.edu.tr

Ogretmen, dgretim siirecinde &grencinin égrenme yasantilannin zenginlestirilmesine katli saglayan kisidir. Og-
retmen adaylannin pedagojik ve alan bilgileri agisindan kendilerini yeterli gérmeleri &gretmen olarak gbreve basla-
diklarinda mesleklerini daha etkili bir sekilde yapmalarinda etkilidir. Ogretmen yetistirmenin amac, dgretmen adayi-
min genel kiiltlrlini, 6zel alan bilgilerini, mesleki niteliklerini, etkili iletisim kurma becerilerini gelistirmek olmalidr.

Tarkiye'de 6gretmen yetistirme politikalarinin belirlenmesinde, hem 8gretmen yetistiren yiiksek é§retim kurum-
larinin hizmet dncesi dgretmen yetistirme programlarinda, hem de 6gretmenlerin hizmet ici egitiminde, bir baska
ifade ile 6§retmenlerin stirekli egitim politikalannin belilenmesinde, 6§retmenlerin is basarilarinin, performanslarinin
degerlendiriimesinde ve &gretmenlerin kendilerini tanima ve kariyer gelisimlerinde ilkelerin kendi kiiltiirel ve top-
lumsal &zelliklerine uygun belirledikleri 6gretmen yeterlikleri snemli rol oynar. Ogretmenlerin niteligi ve kalitesi icin
kargilastirma yapilabilecek bir sistem olusturmak, @retmenlik mesleginin statiisii ve kalitesi agisindan toplumsal
beklentilerde tutarhlik olusturmak, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde esas alinacak acik, anlastlir ve giivenilir bir
kaynak olusturmal, ulusal ve uluslar aras diizeyde dgretmenlik mesleginin tartisiimasinda kullanilacak ortak terim ve
tamimlamalar iceren bir dil birligi saglamak, 6gretmenlerin bilgi, beceri, tutum ve dederlerini tanimlamak icin Ggret-
men yeterlikleri belirlenmektedir. Ogretmen Yeterlilderi, egitim siirecinde yer alan tiim paydaslarin elestirel goriis ve
onerilerine acik olup stirekli olarak gelistirilebilecek niteliktedir.

Egitim ve &gretimin bitlin boyutlanyla dinamik bir yapiya sahip olmasi, bu siirecte dnemli bir rol tstlenen 0g-
retmenin gdrevinin ve bu gérevin gerektirdigi niteliklerin siirekli sorgulanmasini ve gelistirilmesini gerekli kildigindan
Milli E§itim Bakanhg: (iniversitelerle is birligi yaparak, dretmen yeterlikleri Gizetine calismalar ylrltmistir. Bu
calistaylar sonucunda &gretmenlik meslegi genel yeterlikleri; Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Gelisim, Ogrenciyi
Tanmima, Ogrenme ve Ogretme Siireci, Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme, Okul-Aile ve Toplum liskileri ve
Program ve icerik Bilgisi olmak iizere 6 ana yeterlik alani, bu yeterliklere iliskin 39 alt yeterlik ve 244 performans gés-
tergesi seklinde belirlenmistir. Ogretmen yeterlikleri belirlenirken Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri,
Tirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri, ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri, Matematik Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri gibi her disiplin alanina 6zgii 6zel alan yeterlikleri belirlenmistir.

Ogretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi, dncelikle dgretmenlerin sahip olmasi gereken genel ve tzel
alan yeterliklerin bilinmesi, daha sonra, bu yeterliklerin, hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim programilariyla, 6Gretmen
adaylarina ve 6gretmenlere kazandinlmasi ile mimkinddr.

Bu ¢alismanin amac, Tlirkiye'deki Tiirkce ve ingilizce (Yabanci dil) 6Gretmenlerinin kendi yeterliklerini algilamala-
it ile baglantili olarak &zel alan yeterliklerini uygulama diizeylerini ortaya koymak amactyla yaptlnustir. Calisma ile
ingilizce ve Tiirkge 6gretmenlerin ogretmen yeterlikleri karsilastirilmis ve iki 6zel alan &gretmem yeterliklerinin uygu-
lanma diizeyleri arasinda fark olup olmadigi belirlenmistir. Arastirmada nicel veri toplama véntemi kullanilmistir. Bu
stirecte veri toplama araci olarak Milli Egitim Bakanhig: tarafindan belirlenmis olan ingilizce Ozel Alan Ogretmen Yeter-
likleri ve Tirkce Ozel Alan Ogretmen Yeterlikleri Kontrol Listesi uygulanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Ankara
ilinde gdrev yapan ilkdgretim Tirkge ve ingilizce 6dretmenleri olusturmustur. Elde edilen sonuglara bagh olarak 6g-
retmenlerin kendilerini gelistirmelerine yénelik égretmen yeterliklerine, Ogretmen egitiminde toplumun ihtiyacini
karsilayabilecek dgretmenlerin yetistirilmesi ile ilgili egitim politikalarinin belirlenmesine vonelik dnerilerde bulunui-
mustur.

Sonugta, yapilan bu arastirma egitim alaninda yapilan calismalarin etkililik diizeyini ortaya koymal, 6zel alan 6§-
retmen yeterliklerin ingilizce ve Tirkge dgretmenleri tarafindan uygulanma durumunu ortaya koymasi bakimindan
oldukeca nemlidir. Egitim fakdltelerinin ve Milli Egitim Bakanh@inin 8g§retmen adaylaninin yetismesi ve é§retmenlerin
rmesleklerini uygulamalan siirecinde ortak calismalan gereklidir, .

Anahtar kelimeler: Ogretmen, 6§retmen yeterlikleri, Tiirkce dgretmeni ézel alan yeterlikleri, ingilizce &gretmeni
ozel alan yeterlikleri.
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Karsilastirmal editim, egitim sorunlarina ¢oziim yollar dnerilebilmesi icin farkli ilkelerdeki e@itim sistemle-
rini inceleyen bir alandir. Baska bir tanimlamaya gére; farki killttirlerde ve farkli ilkelerde, iki ya da daha fazla
egitim sisteminin kuramsal ve uygulamali olarak benzerliklerini ve farkhiliklarini tanimlamaya yardim eden,
benzer goriinen fenomenlerin anlamini belirten ve insanlan toplumsallagtirma ile egitme yollarina iliskin yararli
genel &nerilere ulastiran bir disiplindir. Karsilastirmali calismalarda dayanilan esas, karsilastinlabilir cinsten olgu-
lanin benzer ve farkli 6zelliklerini saptama, belirli gbriis agilarina ya da él¢litlere gore degerlendirmedir.

Bu arastirma Tiirkiye ve Almanya'daki yabanci dil (ingilizce) 6gretimde baslangi¢ dilzeyinde uygulanan
programlarin karsilastinlmasi amaciyla yapilmistir. Tiirkiye'de yabanci dili daha etkin dgretebilmek adina ingiliz-
ce dgretiminin ilkdgretimde baslatiimasi T.T.K.B.'min 17.09.1997 tarih ve 144 sayili karari ile ylriirlige konan
"lIkégretim Okulu Yabanci Dil (ingilizce) Ogretim Programi” adli programla olmustur. 50z konusu program
yaklasik on yil sonra ikinci kez degistirilmis, T.T.K.8'min 10.02.2006 tarih ve 14 sayill karanyla, ilkogretim 4,5,6,7,
ve 8. Sinif Ingilizce Dersi (A Boltimi) Ogretim Programi ile Segmeli Ingilizce Dersi (B BSIimi) Ogretim Progra-
mi'nin 2006-2007 égretim yilinda dérdiincii sinifta, 2007-2008 &gretim yilinda beginci sinifta, 2008-2009 6gre-
tim yilinda 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanmasina baslanmistir. 2006 tarihli programda hedefler beceriler dogrultu-
sunda belirlenmistir. Unitelerin aciklandigi tablolarda konu (topic), beceriler (skills), baglam (context), islev
(functions) ve gérev (tasks) bélimleri bulunmaktadir. Beceriler bélimUinde dért temel beceriye yonelik yapila-
caklar tek tek aciklanmaktadir. Baglam bélimiinde kullanilabilecekler linitelere gére ayn verilmemekte, her
{inite icin listeden uygun olanlarin kullaniimasi dnerilmektedir.

Arastirmanin amaci Tiirkiye ve Almanya'daki ilkogretim dérdincii simif ingilizce dersi &gretim programlari-
nin benzerlik ve farkliliklarini belirlemektir. Almanya’da bulunan 16 eyaletin kendine &zgi ilkdgretim ingilizce
dersi 8§retim programlan bulunmakta ve kitap secimi de okullara birakilmaktadir. Yapilan incelemeler sonu-
cunda tiim eyaletteki programlarin ortak dzellikler gosterdigi belirlenmig ve Turkiye'de uygulanan programila
karsilastirmak tizere en kapsamli program olarak belirlenen Bremen eyaletinin dérdiinc( ingilizce dersi 6gretim
programi secilmistir.

Arastirmanin amaci var olan bir durumu ortaya koymak oldugundan tarama modeli kullanilmistir. Tiirkiye
ve Almanya'daki ilkégretim dérdiincii sinif Ingilizce dersi 6gretim programlari, programin temel ogeleri olan
hedefler, icerik, dgretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinda karsilastirilmistir. Arastirmada veri
kaynag olarak kullanilan dokiimanlara Almanya Kultir Ategeligi ve internet yoluyla ulagiimistir. Dokiiman ince-
lenmesinde; dokiimanlara ulasma, orijinalliklerini kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme ve veriyi
kullanma asamalan izlenmistir. ilgili programlarin ayrintili betimlemeleri yapilmig, programlar arasindaki ben-
zerlik ve farkliliklar belirlenmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmistir.

Elde edilen bulgulara gére her iki {ilkedeki programlarda dort temel becerinin (dinleme, konusma, okuma,
yazma) gelistirilmesi amaglanmis ve iletisimsel becerilere yénelik hedefler odaga alinmistir, Tlrkiye'deki prog-
ramda bilissel hedefler Almanya’da uygulanan program, yapisi geredi okullara hedeflerde degisiklik yapabilme
firsati vermektedir. Tiirkiye'deki programin igeriginin daha kapsaml ve aynntili oldugu belirlenmistir. Alman-
ya'daki programda dilbilgisi &gretimi “Dil Yapilan” adi altinda ve yine iletisimsel becerilere vurgu yapilarak ve-
rilmistir. Programlarin degerlendirme boyutlarinda da benzerlik bulunmakta, Almanya’da dgrencilere, yaptiklan
etkinlikleri velilere sunma firsati verilmektedir.

Anahtar kelimeler: Karsilastirmali egitim, program gelistirme, Yabanc dil{ingilizce) &§retim programi
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Bu calismada Turkiye'deki editim programlar ve égretim ana bilim dalinda yiiksek lisans ve doktora seviyesinde
yapilan tezlerdeki arastirma egilimlerini ortaya cikarmak amaclanmaktadir. YOK tez veritabani incelemeleri sonucun-
da Turkiye'de Egitim Programlar ve Ogretim anabilim dallarinin yiiksek lisans ve doktora programlarinda tamamla-
nan ve YOK tez tarama bslumiinde indirilmesine izin verilen 72 tez arastirmanin calisma 6rneklemini olusturmustur.
Ulagilma sinirlihdi nedeniyle eldeki calismada incelenebilen Egitim Programlar ve Ogretim alanindaki tezlerden daha
fazla ve farkh calismalarin mevcut oldugu distinlebilir. Ancak genel olarak arastirmaailarin kullandiklar ve inceledik-
leri tezlerin YOK Tez Merkezinde bulundugu da dikkate alindiginda s6z konusu merkezdeki calismalann incelenmesi
sonucunda Egitim Programlan ve Ogretim alanindaki lisanstistii tezlerin genel egilimlerinin belirlenebilecedi diisii-
niilmektedir. Bu baglamda eldeki calisma, alandaki genel egilimi vermesi agisindan 6nemli gorilmektedir. Bu calisma
érneklemi igersinde 59 yiiksek lisans ve 13 doktora tezi incelenmistir. Aragtirma tarama modelinde tasarlanmistir.
Tarama modeli: gegmiste ya da halen var olan durumu oldugu sekliyle belirlemeyi amaclamaktadir (Karasar, 2009:
77). Tarama modeline bagh olarak dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi arastinlma-
st hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini icerir (Yildinm, Simsek, 2008:
188). incelenen tezlerdeki danisman unvanlari, sayfa sayilari, tezlerin konulan, kullandiklan arastirma modelleri, Srnek-
lem &zellikleri, kullandiklar él¢me araclan ve yapilan istatistiksel teknikler acisindan genel bir degerlendirmeleri
yapilarak, bu alandaki egilim belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen veriler frekans ve ylzdelerle analiz edilmistir, Aras-
urmanin Tirkiye'deki Egitim Programlan ve Ogretim alanindaki tezlerinin genel cercevesini ortaya koymak agisindan
alan yazina katkida bulunacagi ve bu konuda galisan akademisyenlere yararli olacagi beklenmektedir.

Cahsma sonucunda; Egitim programlan ve 8gretim alaninda incelenen tezlerin % 81,94 ‘i yiksek lisans, %
18,06's1 doktora tezlerinden olugmaktadir. incelenen 72 tezden % 81,940 2008 yilinda yapilan ve % 18,06's1 2009
yllinda yapilmis, tezlerin % 23,61'i Profesér Doktor, % 13,89'u Dogent Doktor, % 61,11'i Yardimci Dogent Doktor ve
% 01,39 diger ogretim elemanlan tarafindan yénetilmistir. Tezlerin % 9,72 100 sayfanin altnda, % 40,28’ 100-150
sayfa arasinda, % 25'i 150-200 sayfa arasinda, % 12,51 200-250 sayfa arasinda, % 4,17'si 250-300 sayfa arasinda ve
% 8,33 ise 300 sayfadan fazla olan tezlerdir. Calisma kapsaminda incelenen tezlerin % 84,72'si Tiirkce ve % 15,28
ingilizce olarak hazirlanmistir.

Tezlerdeki calisma konulari; daha cok ders programlari, ogrenme yaklasimlar, bilgisayar ve teknoloji ve 6grenme
stil ve stratejileriyle ilgili oldugu gériilmustir. Tezlerde kullanilan arastirma modellerinin ise sirasiyla tarama ve deney-
sel model kullanildid, bunu karma model (hem nitel -hem nicel) ve nitel modelin izledigi belirlenmistir. Calisrma kap-
saminda incelenen tezlerde genelde calisma evreni veya calisma grubu tizerinde calisildidi, uygulama yapilan grupla-
ra bakildiginda, en cok ilkégretim dgrencisi, 8§retmen, tiniversite dgrencisi, lise dgrencisi ve 6gretim eleman seklinde
siralandigi gérilmektedir. Tezlerde érneklem alma yontemlerinden en cok tesadiifii (random) &rnekleme yéntemi
kullanilmis, bunu kiime érneldeme, amacl drnekleme, goniilld katiim gibi érneklem alma yéntemlerinin takip ettigi
goriilmiistiir.

incelenen tezlerde en ¢ok anket, basari testi, kisisel bilgi formu, tutum 8lcedi, 6n test, son test gibi ¢alisma aracla-
riyla bilgi toplandi§i saptanmistir. Bu araglann disinda; dzgiiven &lcedi, 6grenme stili envanteri, benlik saygisi 6lcegi
vb. gibi gesitli araclar kullanilmistir. S8z konusu araclarin genelde arastirmacilarin kendileri tarafindan gelistirildigi
gérilmustir. Calisma kapsamindaki tezlerde genellikle var olan durumu sayisal degerler veya grafiklerle ortaya koy-
may! amaclayan merkezi dagilim ve degiskenlik slciileri gibi betimsel istatistiksel teknikler kullanildigr tespit edilmis-
tir. Bunun yani sira; gruplar arasindaki farkliliklann belirlenmesine yénelik tekniklerden t-testi ile iki degisken arasin-
daki iliskinin belirlenmesine icin korelasyon analizinin diger tekniklerin daha az kullanildig séylenebilir. Nitel veri
analizleri ise; icerik analizi ve betimsel analiz olmak iizere iki temel analiz teknigi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim programlari ve 6gretim, lisansiistii egitim, tezlerdeki genel egilimler.
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Egitimde program geligtirme bilimi, ihtiyaglan hareket noktas olarak alan ve bu noktadan hareketle bireyin
davranis degisimi ile ilgili yapilanma stirecindeki tiim parametreleri derinlemesine inceleyen bir bilimsel galisma
alanidir. Program gelistirme bilim dali, bu 6zelligi ile egitim bilimlerinin diger bilimsel disiplinlerinin tam da
merkezinde yer almaktadir ve egitim streci icinde ortaya ¢ikan bireysel ve toplumsal olaylari sorgulayan, test
eden ve ¢oziim getiren bir ydni vardir. Egitimle ilgili sorunlarin céziimiinde bu denli dnemli katkisi olan bir
bilim alaninin, calisanlar tarafindan nasil algilandidi ve alana ne tiir anlamlarnn yiiklendigini bilmek, alanin geli-
simi agisindan dnemlidir.

Bu baglamda, Tiirkiye'de Program Gelistirme alanina emek vermis oncu akademisyenlerin program gelis-
tirme bilimi ile ilgili olarak kullandiklan metaforlar hakkinda bilgi sahibi olmanin bu bilimin kuramsal ve uygu-
lamali yapisina, gecmisten bugiine nasil yaklasildig hakkinda fikir verecegi dustinilmektedir.

Arastirmada; alana hizmeti bulunan ve bugiin hayatta olan, emekli olmus ya da calisan profesdr dizeyin-
deki tiim akademisyenlerin egitimde program gelistirmeye iliskin metaforik algilarini belirlemek amaglanmustir.
Calisma grubunu program gelistirme alaninda énct, profesér iinvanina sahip ve kendisine dogrudan ulasilabi-
len 34 akademisyen olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan akademisyenlerin 14'linden veri toplanabil-
mistir. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan uzman kanilan alindiktan sonra gelistirilen “Program Gelistirmeye
iliskin Metaforik Algilar Gériisme Formu”  kullanilmistir. Gorlisme formunda, “Egitimde program gelistirme
bilimi ...... benziyor. Ciinkii....", “Egitim programt..... benziyor. Clinkd....", "Gelecekteki editim programlar ve
gelistirilmesi siireci icin ne kestirimleriniz var (metafor kullanabilirsiniz)?” seklinde U¢ ana metafor sorusu ve
yanitlanmasi istege bagl yedi tane acik uglu soru bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler icerik ¢6zm-
lemesi yontemiyle analiz edlildikten sonra ortaya ¢ikan metaforlar temel kategorilere ayrlmis ve bu kategoriler
iizerinden yorumlara gidilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) “Egitimde program gelistirme bilimi ...... benziyor. Clinki...."” metafor sorusu ile ilgili ortaya ¢ikan meta-
forlar; “estetik ve yaraticilik”, “derinlik”, “bireysel yorum” ve “ardisiklik” kategorilerine ayrilmislardir. Buradan
hareketle ncii akademisyenlerin program gelistirme bilimine benzettikleri metaforlar araciigi ile farkl pence-
relerden baktiklar diisiintilebilir. Bu sonug kuskusuz akademisyenlerin bakis acilari ile alana getirdikleri zengin-
likleri gdzler 6nline sermelktedir.

2) “Egitim programu..... benziyor. Clink....." metafor sorusu ile ortaya gikan metaforlar; "yol gostericilik, 1sik
tutuculuk”, “ardisiklik’, “siirekli degisim”, “planlama” ve “sistem” kategorilerine ayrimiglardir. Bu soruya verilen
yanitlar ile egitim programinin yol gdsterici olmasi, acik bir sistem olmasi, siirekdi bir devinim i¢inde olmasi gibi

ozelliklere vurgu getirilmistir.

3) Gelecekteki egitim programlari ve gelistirilmesi ile ilgili metafor sorusu ile ortaya cikan metaforlarin “es-
neklik” ve “kusatilmighk” kategorileri etrafinda toplandiklar gériilmustiir.

istegje bagl yanitlardan elde edilen bulgular ise asagidaki gibi zetlenebilir:

4) Katilhimailarin birgogunun alana égretmenlik mesledinden geldikleri ya da dgretmenlik meslegiyle basla-
diklar g6rilmektedir.

5) Gecmisten bugiine Tiirkiye'deki program gelistirme caligmalar hakkinda ortaya cikan tablo; bu calisma-
larin yetersiz, temelsiz, diizensiz, savruk, konu listesi hazirlama anlayisiyla yapildigi yoniindedir. Calismalann
1980'lerden itibaren ivme kazandigi ve diinyadaki gelismeler izlenerek daha bilimsel adimlar auldign diigtinil-
mektedir.

6) Katilimailara gére, Tirk egitim tarihi icinde “Kéy Enstitlileri Programi”, basit ama gergekgi olmasi, uygu-
lamaya déniik yapisi, triinleri beklentilere uygun gerceklesmis bir program olmasi gerekceleri ile en bedenilen
uygulama olarak éne cikmistir. “Millet Mektepleri ve Halk Evleri” uygulamalar da zamanin ve Ulkenin sartlariyla
paralellik gasteren yapilan ile begeni toplayan uygulamalar olarak gdsterilmiglerdir. 1960°h yillarda PSSC
(Physical Science Study Committee)’den uyarlanan “Fen Liseleri Programi”, 1973-75 yillan arasinda uygulama-
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da kalan “Birlesik Fen Programi”, 1924'te John Dewey &nciiligiinde uygulanan “ilkokul Programi”, 1950’ lerde
uygulanan “Bursa Kiz Ogretmen Okulu Programi”, “2005 Yeni ilkégretim Programi” da begenilen uygulamalar
arasindadir,

7) Yabana Ulkelerin egitim programlarindan genel olarak Amerika, Finlandiya, Kuzey Avrupa Glkelerinin
programlan katiimcilar tarafindan drnek gosterilmis, 6zellikle ingiltere Nuffield Fen Programi, Amerika Birlesik
Devletleri PSSC tarafindan hazirlanan Fizik Programi ve Fransa Ecole Normal Superieur programlart dne cikmis-
.

8) Katimailarin ideallerindeki egitim programu ile ilgili gérislerinde; bireysel, radikal, esnek, cesitlendirilmis
6grenme cevreleri tasarnimina dayall, kuram ve uygulamanin zitlagtinlmadigy, cok yénlii degerlendirme anlayisi-
ni benimseyen bir program tarmmi ortaya ¢ikmistir,

Anahtar Kelimeler: E§itimde program gelistirme, akademisyen, metaforik algi
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Bireylerin veya toplumlarin fiziksel, ruhsal ve sosyal anlamda saglikli olma durumunu saglayabilmeleri icin
isteklerinin farkinda olmalari, cevreyi degistirebilmeleri ve cevreyle uyum sadlayabilmeleri gerekmektedir. Son
yillarda saghd olumlu yénde gelistirmeyi hedefleyen, Saghgi Gelistirme (Health Promaotion) dinamik streci
lizerinde durulmaktadir. Diinya Saghk Organizasyonu tarafindan “sagligi gelistirme”; insanlarin kendi sagliklan
iizerinde kontrol glicine sahip olmalari ve saglik diizeyini gelistirme yetkisinin arttirnimasina olanak saglayan
bir siirec olarak tanimlanmaktadir. Pender'e gére ise; iyilik diizeyini arttirma ve bireyin, ailenin ve toplumun
saglik potansiyelini Gist diizeye cikarma aktiviteleri olarak gértilmektedir. Saghgr gelistirme, bireylerin en uygun
saglik kosullarina ulasmalari icin yagam sitillerini degistirmelerine yardim etme bilimi ve sanati olarak da tarim-
lanmaktadir.

Sagligi gelistirmenin saghk politikalan ve uygulamalan icinde bir alan olarak yer almasi, 1974'te Kanada
Saglik Bakani Marc Lalonde tarafindan yayinlanan “Kanadallarn Saghd Uzerine Yeni Bir Perspektif” bashkl
monografi ile baslamistir. “Lalonde Raporu” olarak da anilan bu kitapcik, saghgi gelistirme yalklasiminin, bir
toplumun saghgin gelistirip gliclendirme temel stratejisi olarak belirtildigi, kiiresel anlamada ilk ulusal hiikii-
met politikasi belgesidir. Saghgi gelistirme alanindaki girisimler, saghigi geligtirmenin bilesenlerinin ortaya
konmaya calisildigi Alma-Ata Bildirgesi (1978) ile devam etmistir. Bu bildirge ile herkes icin saglil hedefleri ve
temel saghk hizmetlerinin énceligi vurgulanmistir. 1986'da Kanada'nin Ottowa kentinde 1. Uluslararast Saghg
Gelistirme Konferansinda saghgi gelistirme icin Ottowa $arti yayinlanmistir. Ottowa Sartinin ana temasina
bakildiginda; saghg: gelistirmenin yalnizca saglik sektdriine ait bir sorumluluk olmaktan gikanldig, saglik icin 6n
kosullar ve saghdi gelistirme icin politika eylem amaglar ve araclan belirlendigi gorilmektedir. Ottowa Sartina
gbre saglik bir sonug degil, yasamin kaynagidir. Sosyal ve politik alanlarda saghg gelistirme eylemleri, konfe-
rans ve bildirgeler ile devam etmektedir,

Saghig gelistirme yaklagiminin diger halk saghg yaklagimlanna dstlinligd, yalnizca birey dizeyinde calis-
manin dtesinde toplumsal, ekonomik, ekolojik cevrenin saglikli yasam icin ise kosulmasindadir. Bdylece halk
sagligi konulant karuma ve dnleme alt bagliklarinin Gtesinde politik ve kiltirel cercevede saghkh bir yasam
kalitesine dogru ilerlemektedir. Karar verme giicii uzmanlardan bireylere ve toplumlara dogru kaymaktadir.

Bandura'nin Sosyal Ogrenme Teorisinden esinlenerek 1982, 1984 yillan arasinda Pender tarafindan Saghgt
Gelistirme Modeli gelistirilmis ve bu model ile bireyin saghg: Gzerindeki kontrollind arttirma, saghgini gelistirme
ve saglikli toplum politikalan olusturma amaglanmstir. 21. yy' da saghd gelistirmede bazi kiiresel amaclar var-
dir. Bunlardan bazilar; saglik icin sosyal sorumlulugu tegvik etme, saghgin gelisimi icin yatinmlari arttirma,
saglik icin isbirligini saglamlastirma ve genisletme, toplumsal kapasiteyi arttirma ve bireyleri yetkilendirme,
sagligin gelisimi icin alt yapiyi glivenceye alma seklinde siralanabilir. Bunun yani sira sagligh gelistirme program-
larinim yoresel konulari, toplumlarin dnceliklerine gére degismektedir. Ornegdin Avustralya’'da 6ncelikli konular;
fiziksel aktivite, beslenme, akil sagligi ve toplumla ilikiler, tiitiin, alkol ve diger bagimhlik nedenleri ve saglikii
kilo almadir.

Calismanin amaci, Tirkiye'deki ilkégretim programlarnindaki saglik egitimine ait kazanimlari, saghdr gelis-
tirme bakis acisindan irdelemektir. Saglik egitimi lIkdgretim seviyesinde ayri bir disiplin olarak degil de “Saghk
Kiilttirtl Egitimi” adh ile bir ara disiplin olarak yer almaktadir. Bu baglamda [Ikdgretim 1-3. Siif Hayat Bilgisi, 4-8.
Sinif Fen ve Teknoloji, 4-8. Sinif Sosyal Bilgiler, 4-5. Sinif Trafik ve ilk Yardim Programlarinda yer alan saglik egi-
timi ile ilgili kazanimlar irdelenmistir. ilkégretim diizeyinde saglik editiminde saghg gelistirme ile ilgili ilkelerin
dikkate alinip alinmadig, alinmis ise hangi diizeyde ve hangi siklikla yer aldigt arastinimistir. Bu bagiamda, bir
programda saglik egitimine ait 11 temel ierik alani belirlenmistir. Bunlar; biitiiniyle sagliklt bir insan, saglik ve
sorumluluk, sosyal saglik, gtivenlik ve sadlik, cevresel sadlik, beslenme ve sadlik, ilaclar, tiketici saghdy, ergen
saglidy, teknoloji ve saglik ve digerleridir.

Saglig gelistirme siirecindeki anlasma ve sézlesmelere imza atildig1 goz aninde bulunduruldugunda; iI-
kégretim programlarinda da bu siirecin yansimalarinin gériilmesi umulmaktadir. Bu amacla llkdgretim prog-
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ramlarindaki kazanimlar genel olarak incelendiginde, bazi kazanimlarin bu belirlenen 11 icerik alanina girebil-
digi gériilmektedir. Ancak bu kazarimlarin icerigi detayh incelendiginde; heniiz saghd gelistirme ilkelerine
uygun olarak bireyi ve toplumu tam anlamiyla yetkilendirecek diizeyde degildir. Kazanimlarda daha ¢ok sagliga
etki eden olumlu ve olumsuz davranislar tespite ve dikkat cekmeye yonelik genel ifadeler ve kaliplagmig ciimle-
ler dikkat cekmektedir. Ozellikle saghgi korumaya ve hastaliklardan korunmaya ydnelik yaklagimlarin 6ne cilctidn
goriilmektedir. Bu bulgular, saghg: gelistirme yaklagiminin epistemolojik strecindeki bulgularla benzerlik gds-
termektedir. Bu siirec, saglik egitimini saghg: gelistirme yaklagimlarina dogru gétiiren bir strectir. Ancak heniiz
daha sagligi gelistirme giincel yaklagimlanndan oldukga uzakur.

ilkégretim program kazamimlan baz alinarak yapilan bu aragtirmada, kazamimlarin saghgi gelistirme kriter-
lerinin tamamini, tam anlamiyla kapsamadigi gérilmustir. Bu baglamda programlann saglik egitimi yaklasimi-
ni anlayabilmek icin program ve programin yansimasi olan ders kitaplannin da aynntili analizine intiyag duyul-
maktadir,

Anahtar Kelimeler: Sagligi Gelistirme, Saglik Egitimi, lIkdgretim Programlar.
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Tiirkiye’de Lisansiistii Tezlerde Kargilastirmali Egitim

Seray TATLI Anadolu Universitesi Egitim Fakdltesi
statli@anadolu.edu.tr
Oktay Cemn ADIGUZEL Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

ocadiguzel@gmail.com

Kiiresellesen diinyada, bilim, teknik ve teknolojinin hizhi degisimi, toplumlarin tiiketim gereksinimlerini cesitlen-
dirmis, yeni meslek tiirlerinin olugmasini saglams, dolayisiyla egitim sistemlerini de derinden etkilemistir. Bilgi cad
olarak adlandirilan 21. ylzyilda bu hizl degigime uyum sadilanabilmesinde gerekli insanglcinin yetistirilmesinde en
pnemli gorevi egitim sistemleri tstlenmektedir. Gelismis ve gelismekte olan iilkeler bu degisim stirecinde ulusal ge-
lismeyi saglayacak asil giciin editilmis insan giicii oldugunu fark etmisler ve egitim politikalarin bu yénde diizenleme
yoluna gitmislerdir. Egitim ve gelisme arasindaki bu dogrusal iligki, ulusal kalkinmay saglama cabasi icinde olan tlke-
lerin, genellikle kendilerinden daha fazla gelismis tlkelerin egitim sistemlerini inceleme ve karsilagtirma yoluyla kendi-
lerine uygun modeller aramalarina neden olmustur. Bdylece karsilagtirmali editim alani dnem kazanmistir. Karsilastir-
mall egitim, toplumlardaki meveut egitim sorunlanni ve nedenlerini, diger toplumlardaki benzer etkenlere deginerek
saptayan ve yorumlayan bir aragtirma alanidir (Lauwerys, Neff, Varig, 1979). Bir tilkenin editim sistemi ile ilgili dene-
yimleri, &teki tlkeler icin bir bakima “srnek olay” niteligi tasimaktadir (Saglam, 1999, s.v).

Bilimdeki gelismelere paralel olarak Tirkiye'nin de gelisebilmesi ve uluslararasi alanda rekabet edebilmesi igin
her alanda mesleki yeterlikleri ylksek bireyler yetistirebilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, gelismis ve gelismekte
olan tilkelerdeki iyi drnek olusturabilecek egitim uygulamalarinin taninmasi ve bu uygulamalarin Tiirkiye'nin dinamik-
leri dogrultusunda degerlendirilmesi nem tasimaktadir. Karsilastirmali EGitim, egitim bilimlerinin gelismesi ve zen-
ginlesmesi acisindan da son derece snemlidir. Egitim Bilimleri kapsaminda yapilan kuramsal ve pratik calismalar,
karsilastirmall egitimin sagladigi baks agilan ve bilgilerle daha etkili bir cerceveye oturabilmektedir (Erdogan, 2003).
Bu nedenle, karsilastirmali egitim alaninda yapilan calismalarin incelenmesi ve bu alanda eksik ydnlerinin belirlenmesi
ileride yapilacak olan ¢alismalara 15ik tutarak egitim bilimleri alanina katki saglayabilecektir.

Bu calisma kapsaminda, 2000-2010 yillan arasinda Tiirkiye'de kargilastirmal egitim tzerine gerceklestirilen li-
sansiistil egitim tezlerinin ¢ok boyutlu bir incelemesinin yapilmasi amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda tarama
tiiriinde bir nitel arastirma desenlenmistir. Arastirmada veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilrmstir.
Bu dogrultuda dncelikle icerik analizinde kullanilacak bir analiz formu hazirlanmig ve bu form esliginde karsilagtirmali
egitim tizerine son 10 yilda gerceklestirilmis olan lisansiisti tezlerin cok boyutlu analizleri gerceklestirilmistir. Aragtir-
ma sonucunda elde edilen bulgular séyle ézetlenebilir;

1. Tirkiye'de kargilastirmali egitim alaninda yapilan 45 ytksek lisans tezi, 9 doktora tezi olmak Uizere toplam 54
teze ulagilmistir. Tez sayilannin yillara gére dagimina bakildiginda 2006-2007 yillarinda kargilastirmal editim alanin-
da yapilan calismalarin arttigi séylenebilir. Tez sayllarinin dniversitelere gdre dagilimina bakildiginda ise Marmara,
Ankara ve Hacettepe Universitelerinin bu alanda en gok calisma yapilan ilk O¢ Gniversite oldugu gérilmektedir.

2. Tezlerde karsilasurma yapilan egitim diizeyleri incelendiginde calsmalarin ilkdgretim diizeyinde yogunlas-
g1 saptanmistir. ikinci sirada ise dgretmen yetistirme calismalarinin oldugu gorillmektedir. Tezlerde karsilastinlan
iilkelere bakildiginda ise ingiltere, Almanya ve Fransa’nin en cok incelenen (g tlke oldugu sdylenebilir.

3. Tezlerde kullanilan karsilastirmali egitim yaklasimlan ve veri toplama yontemleri, tam metnine ulasilabilen
42 tez icin incelenmis olup, 20 yliksek lisans ve 5 doktora tezinde arastirmada benimsenen yaklasimin belirtilmedigi
gorillmektedir. Kalan 17 tez icinde 6 ylksek lisans tezinde yatay yaklasimin, 6sinda yatay yaklasimla birlikie dikey
yaklasimin kullanildigi belirlenmistir. 2 doktora tezinde sadece yatay yaklagim kullanilirken 1 doktora tezinde bu iki
yaklagim birlikte kullanilmistir. Ayrica farkl olarak 1 yiiksek lisans tezinde 6rnek olay yaklagimi, 1 inde ise tanimlayici ve
dikey yaklasimin beraber kullammi dikkati cekmektedir. Tezlerin veri toplama ybntemleri incelendiginde ise verilerin
en cok dokiiman incelemesi yoluyla elde edildigi goriilmektedir. Kullanilan diger veri toplama yontemleri sirasiyla
gbriisme, gozlem ve anket olarak belirlenmistir.

Sonug olarak, bu calismanin karsilagtirmall egitimin Turkiye'de geldigi durumu ortaya koymasi ve alana katki sag-
lamasi acisindan 6nemli oldugu diisintlmektedir.

Anahtar kelimeler: Karsilastirmali egitim, 6gretmen yetistirme, dokiiman incelemesi.
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Tiirkiye’de Program Gelistirme Alaninda Yapilan Doktora Tezlerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Analizi

Doc. Dr. Fatma Bikrnaz Erdern AKSOY Ozden TATAR
Canan ATAK ALTINYOZOK

Turkiye'de lisansisti diizeyde bir arastirma alani olarak Egitimde Program Gelistirme alaninin tarihi cok es-
ki olmasa da, bu alanda yapilan arastirmalar, yiksek lisans ve dokiora diizeyinde yapilan tezlerin sayisi hizla
arimaktadir. Bu arastirmalarnin belirli zaman araliklarinda ve belirlenen cesitli dlcitlere gére sistematik bir sekil-
de analiz edilmesi alanin genel gérintlsiini ortaya gkaracagindan bilylk dnem arz etmektedir. Bu arastirma
ile program gelistirmeye ilgi duyan yeni ve deneyimli arastirmacilanin var olan arastirmalardan haberdar olma-
lart saglanarak, alanin buglinii ve gelecedi ile ilgili bilimsel tartisma ve sorgulama yapmalarina kaynak olunmasi
hedeflenmelktedir. Ayrica, Tiirkiye de program gelistirme alaninda ilgi duyulan konulan belirleyerek, yeni aras-
tirma konularinin belirlenmesine de isik tutulacakiir.

Bu aragtirmanin genel amaci, editimde program gelistirme alaninda yapilan doktora tezlerini ¢esitli degis-
kenlere gdre analiz etmektir. Bu amacla, 2009 yilina kadar bu alanda yapilan tiim doktora tezlerinin analiz edil-
mesi planlanmistir. Oncelikle, Tirkiye'de Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dallarinda yapilan doktora
tezlerini belirlemek icin YOK Ulusal Tez Merkezinde taranmistir. Bu tarama ile toplam 236 doktora tezi bulun-
mustur. Ancak, bu taramanin eksik oldugu fark edilerek diger doktora tezlerine farklh kaynaklardan ulasimaya
calisilmistir. Bunun igin Egitim Programlan ve &gretim bélimd 6gretim Gyelerinin web siteleri ile Giniversitelerin
sosyal ya da egitim bilimleri enstitiilerinin web sayfalar taranmistir. Bu taramadan da 37 doktora tezine ulasil-
mustir. Ancak toplamda 273 olarak belirlenen doktora tezinden 257'ine ulasilabilmis ve belirlenen y&nergeye
gore analiz edilmigtir.

Arastirmada icerik analizi yontemi kullanilarak doktora tezlerinin konulari, arastirmacilarin cinsiyetleri, aras-
trmalanin yapildidi yillar, Gniversiteler, arastirmalarda kullanilan desen ve yontemler, veri toplama araclan gibi
bazi degiskenlere gdre analizler yapilmistir, Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan bazilan sunlardir.
Turkiye'de program gelistirme alaninda doktora diizeyinde yapilan arastirmalarda ¢cogunlukla “6§renme 6§-
retme yaklasimlarinin basari ve tutuma etkileri”, “8grenme stilleri ve stratejilerinin kullanimi”, “6§retmen yetis-
tirme” ve “drglin egitim programlarnnin degerlendiriimesi” konularinin arastinldigi gériilmektedir, Arastirmala-
rin agirhikli olarak “ilkgretim ve yiiksek 8grenim programlar’nda odakladigi gériilmiistir, On yillik dilimler
halinde yapilan incelemelerde ise program gelistirme alaninda yapilan doktora tezlerinin sayilaninin katlanarak
arttigi belirlenmistir. Arastirmalarda kullanilan arastirma desenlerinde ise, deneysel ve betimsel calismalarin cok
daha fazla tercih edildidi ortaya ¢cilkmistir. Diger taraftan betimsel ve deneysel arastirmalarin sayica hirbirine ok
yakin oldugu bulunmustur. Doktora tezlerinde kullanilan arastirma yéntemleri ile ilgili yapilan analizde, baslan-
gicta nicel calismalanin daha cok tercih edildigi, ancak 2000'den sonraki dénemde karma ydntemlerin kullani-
minda dnemli bir artis gorildigi dikkat cekmektedir. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araclan ile ilgili
yapilan analizlerde, basar testi, anket ve dlceklerin en ¢ok tercih edilen veri toplama araclar oldugu bulunmus-
tur. Doktora tezlerinin biyiik oranda Ankara ilinde yapildigi ve en gok doktora tezinin Hacettepe Universitesin-
de gerceklestirildigi ortaya cikmistir. Deneysel olarak yiiritilen doktora tezlerinin en cok égretmenlik meslek
derslerinde yapildigi ve yine bu tiir doktora tezlerinin codunlukla devlet okullarinda yapildigi belirlenmistir.

Anahtar sézciilder: Egitim programlart ve 6gretim, program gelistirme, doktora tezi
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Tiirkiye’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programlarindaki Yonelimlere Bakis:
Gelisimsel mi Yoksa Akademilk mi?

Duygu S. Giiler Oztiirk
Abant lzzet Baysal Universitesi Egitim Fakltesi
duyguguler@hotmail.com

Tiirkiye'de okul &necesi egitimin 6nemi ve gerekliligi 20.Yiizyihn ortalarinda kabul gérmeye baslamig ve
ozellikle 19607 yillardan itibaren bu alandaki gelismeler okul dncesi editimle ilgili politikalarin belirlenmesine
neden olmustur, Bunlardan biri de ulusal diizeyde hazirlanmis bir okul 6ncesi egitim programinin hazirlanmas
ve yaygin olarak uygulanmasina iliskin calismalarin baslatilimasi diisiincesinin olusmasidir. Bu nedenle okul
dncesi egitim programlar ilk kez 1978 yilinda bilimsel bir yaklagimla bir proje kapsaminda ele alinrmstir. Tlrki-
ye'de okul éncesi egitiminin gelistirilmesini amaclayan ve MEB'in destegiyle Bogazici Universitesi tarafindan
yiriitiilen bu proje kapsaminda, okul éncesi editimde benlik, duygusal-sosyal, bilissel ve yaraticilik alanlarinin
konu temelli esnek bir programla gelistiriimesi hedeflenmis ve program esaslarinin yer aldidi kitaplar hazirlan-
mistir (0z,1983). Ancak dedisen hikiimetlerin izledigi farkl politikalar nedeniyle bu programin uygulanmasini
yayginlastiracak calismalar yapilamamis ve sadece pilot proje uygulamasi ile sinirli kalmistir. Bu konu daha
sonra 1988 yilinda yapilan XILMilli Egitim Sura’sinda tekrar glindeme gelmis ve Tirkiye'nin kosullarina ve sosyal
killtiirel yapisina uygun olarak okul éncesi egitim programlannin gelistiriimesi gerekliligi énemle vurgulanmig-
tir. Bu karardan yola ¢ikilarak MEB tarafindan 1989 yilinda okul éncesi editim programi hazirlanmis ve denenip
gelistirilmek tizere uygulamaya konulmustur (MEB,1989). Bu program, 4 ve 5 yas cocuklarinin devam ettigi
anaokullar, anasiniflart ve uygulama siniflar icin hazirlanmistir. Programda, 4-5 yas cocuklarinin egitim amagla-
ri, giinliik faaliyet cizelgeleri ve 30 Uniteden olusan &inek Gniteler listesi yer almakta ve ilk 19 iinitenin amaglan,
davranislan ve konu basliklar verilmistir. Program genel olarak Gnitelerin ve konularin siralanmasindan olug-
makta ve amaclar ve davranislann da Uinite ve konulann dgrenilmesine ydnelik hazirlanmistir. Bu nedenle 1989
Okul Oncesi Egitim Programinin konu merkezli bir yaklasim ¢ercevesinde hazirlanmis oldugu sdylenebilir.

MEB Okul Oncesi Egitimi Genel Midiirliigi, 1993 yilinda gergeklestirilen XIV.Milli EGitim Sura kararlar ve il-
lerden gelen raporlarini dikkate alarak 1993 yili sonunda ilk kez program gelistirme ilkeleri dogrultusunda
bilimsel bir yaklagimla ele alinacak yeni ve kapsamli bir okul dncesi editim programinin gelistirilmesi calismala-
rini baslatristir. Calismalar sonucunda “0-3 yas Kres”, “4-5 yas Anackulu” ve “6 yas Anasinifi” olmak Gzere (g ayr
program hazirlanmis ve 1994 yilinda uygulamaya konulmustur (MEB,1994). Bu programlarin énceki program-
dan en biiyiik farki, 0-6 yas grubu cocuklanmin tim gelisim alanlarninda desteklenmesini iceren gocuk merkezli
bir anlayisla hazirflanmis olmasidir. Bu programlar ikinci kez 2002 yilinda MEB'in koordinasyonunda yapilan
program gelistirme cahismalan sonucunda gelistirilerek 3-6 yas cocuklar icin tek bir program hazirlanmistir
(MEB, 2002). Bu program, 1994 programi gibi, cocuklarin bilissel, dil, psikomotor, sosyal ve duygusal gelisimleri-
nin desteklenmesini esas almis ve programin ¢ocuk merkezli bir yaklasimla uygulanmasi gerektigi dnemle vur-
gulanmistir. 2005 yilinda [lkégretim Programlarinda yapilan yenilesme calismalan sonucunda bu programlarin
yapilandirmaci yaklasim cercevesinde hazirlanmasi ve uygulamaya konmasi ile 2002 Okul Oncesi Egitim Prog-
rami icin MEB dnciiligiinde tekrar gelistirme calismasi vapilmistir. Gerek yeni ilkégretim Programlari ile uyumlu
olmasi gerekse uzmanlar ve uygulamacilardan alinan geri bildirimler dogrultusunda kuramsal yaklagim, ilke ve
dzellikleri gbzden gecirilerek 2002 Okul Oncesi Egitim Programi gelistirilmis ve 2006 yilinda uygulamaya kon-
mustur. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’da genel dzellik itibariyle nceki iki program gibi gelisimsel bir prog-
ram olma ozelligini tasimaktadir (MEB,2006).

Yukarnda giiniimiize kadar uygulanmis ve halen uygulanmakia olan okul dncesi egitim programlar temel
dzellikleri bakimindan cok kisa olarak ézetlenmistir. Bu calismada Tirkiye'de ulusal diizeyde uygulanan okul
dncesi editim programlar, literatiirde belirlenen erken cocukluk editimi programlarinin kuramsal perspektifleri
cercevesinde analiz edilmistir. Bu analiz stirecinde, programlarnn teorik bilgilerinde vurgulanan egitsel yakla-
simlar da (cocuk merkezli etkinlikler/6gretmen merkezli etkinlikler) dikkate alinmis ve tartisilmigtir.

Literatiirde erken gocukluk egitimi programlarinin temelini olusturan kuramsal yaklasimlar gesitlilik gos-
termektedir. Bunlardan biri Yang (2001) tarafindan yapilan tamimlamadir. Yang, erken ¢ocukluk egditimi prog-
ramlarninin dért dilsiince ekoliind icerdigini belirlemistir, Bunlar, idealizm, deneyimcilik, gelisimcilik ve yeniden
kavramsallastirmacilikiir. Bir digeri ise, literattirde yaygin olarak benimsenen ve Kohlberg ve Mayer (1972) tara-
findan yapilan siniflamadir. Kohlberg ve Mayer'e gére farkl gelisimsel kuramlar temelinde gesitli ideolojileri
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barindirnr. Bu ideclojiler erken cocukluk egitimi programlarina G¢ buaylk teori ile yansimaktadir. Bunlar; (1)
kiiltiirel gegis ideclojisi davranisgi psikolojiile, (2) Romantik / dogalailik ideolojisi olgunlasmaci /gelisimci psiko-
lojiile ve (3)llerlemeci ideolaji yapilandirmact yaklasim ile ifade edilmekiedir (Saracho&Spodek, 2003; Eunsook,
2000). Bu calismada okul dncesi egitim programlarinin kuramsal yaklagimlar Kohlberg ve Mayer'in siniflamasi
esas alinarak belirlenmeye calisilmistir.

Turkiye'de MEB tarafindan hazirlanan ve ulusal diizeyde uygulanan okul dncesi egitim programlarinin
diinyadaki erken cocukluk editimi programlarini etkileyen tic énemli kuramsal yaklasim cercevesinde analizi
sonucunda, 1989 Okul Oncesi Egitim Programinin kiiltiirel gecis diisiince yapisini iceren davranisci kuram etki-
sinde oldugu, 1994 Okul Oncesi Egitim Programlarinin (4-5 yag Anaokulu, 6 yas Anasinifi ) ise, olgunlasma (geli-
simci) kuraminin etkisiyle hazirlanmis programlar oldugu belirlenmistir. 1994 programinin gelistirilerek 2002
yilinda uygulamaya konulan

3-6 yas Okul Oncesi Egitim Programi’'nda olgunlasmaci ya da gelisimsel yaklagimin ézellikleri ve vurgularina
cok daha dikkatli bir sekilde yer verildigi ve tam anlamiyla bu yaklasima dayali bir program oldugu gérilmekte-
dir. En son gelistirilen ve halen uygulanan 2006 Okul Oncesi Egitim Programi ise, gelisimsel program olma dzel-
ligini devam ettirmekle birlikte amaclarin yazilimi, 6grenme stireci ve degerlendirme dgelerinde yapilan diizen-
lemelerle bu programda yapilandirmaci kuramin etkisinin oldukca yogun oldugu séylenebilir. Programlarin
egitsel yaklasimlar incelendiginde, 1989 Programi'nin konu merkezli bir yapiya sahip olmasi nedeniyle, akade-
mik §§renmenin 6n plana alindig1 dgretmen ydnetimli calismalarn igeren bir yapiya sahip oldugu ancak diger (g
programin gocuk merkezli yaklasimi iceren bir editim tarzi icerdigi gorilmektedir.

Son 20 yil askin bir stiredir ABD ve Avrupa'da erken cocukluk editimine iliskin distince ve uygulamalar ge-
lisimsel yaklasim anlayisinda gelismis, Piaget'nin cocuk merkezli kurami gelistirilen programlann (Head Start
Program, Bank Street Yaklasimi, High-Scope Programi, Kamii-De Vries Programi, DAP temelli —gelisimsel agidan
uygun- programlar) kuramsal temelini sekillendirmistir (French & Ja Song,1998; Burgess & Fleet,2009;
Blatchford & Wong,1999). Bu yaklasim ve énerdigi cocuk merkezli uygulamalar Tirkiye'de 1990'h yillarda be-
nimsenmeye baglanarak okul éncesi editim programlannin temel anlayisi haline getirilmis ve 20001 yillarda
daha agirlikh olarak programlara ve uygulamaya yansitilmaya calisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi editim programi, program gelistirme, egitsel kuramlar,
egitsel yaklasimlar
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Tiirkive’deki Universitelerde Siirekli Egitim Merkezlerinin Durumlarinin incelemesi

"Tugba Yanpar Yelken, 2Halil Kamigl, *Mesut Ozonur
' Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri 33169 Yenisehir / Mersin
2 Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilimler Enst. E.P.O Doktora Ogrencisi / Mersin
* Cukurova Universitesi Adana Meslek Yiiksekokulu 01160 Beyazevier / Adana

tyanpar@mersin.edu.ty, hallper77@hotmail.com, ozonur@cu.edu.ir

Cagimiz bilim ve teknolojisinde degismeyen tek sey degisimdir. Bilim ve teknolojideki bu hizli degisim;
meslekler, is tanimlari, gereksinim duyulan beceriler gibi toplumsal yasamin birgok alaninda ihtiyag duyulan
insan niteliklerinin, siirekli olarak degismesini zorunlu kilmigtir. Yani toplumlar artik, "kendini gelistiren” ve "ya-
sam boyu égrenme" becerilerine sahip bireylere gereksinim duymaktadir,

“Yasam Boyu Ogrenme” Avrupa Birligi'nin de 1990’ yillardan sonra komisyon kararlariyla ve projeler yoluy-
la egitim konusunda iizerinde dnemle durdugu konulardan biridir.

Son yillarda Tirkiye'deki yasam boyu 6grenme faaliyetleri, Avrupa Birligi'ne Gyelik girisimlerinin etki-
siyle de hareketlenme gdstermis ve Ulkemizin bu birlige entegrasyon siirecini cabuklastirmak adina énem ka-
zanmistir.

Toplumdaki bireylere yasam boyu dgrenme becerilerinin kazandirlmasinda tiniversitelere de bilyiik gérev-
ler diismektedir. Universitelerin geleneksel islevleri olan "arastirma” ve "gretim” islevlerine 1950'lerden sonra
"toplum hizmetleri” islevi de eklenmistir. Ote yandan, Universiteler icin dontim noktast olan "Bologna Stire-
ci"nde (Prag-2001), yasam boyu 6grenmeyi hayata gecirmek igin, yliksek dgretimin énemli katkisi oldugunun
alti cizilmektedir.

Universitelerde genellikle yasam boyu &grenme hizmetlerini, SEM veya Yasam Boyu Ogrenme Merkezleri
araciligiyla gerceklestirmeye calismaktadir. Turkiye'de niversitelerde SEM'lerin codunlukta oldugu gdze carp-
maktadir. Bu dogrultuda, Tiirkiye'deki tiniversiteler, biinyelerinde banindirdiklar SEM'ler ile bu misyonlari yerine
getirmeye calismalktadir.

Bu arastirma, Siirekli Egitim Merkezlerinin (SEM) mevcut durumunu ortaya gikarmayi, olasi sorunlari ve ¢o-
zlim dnerileri tespit etmeyi amaclayan betimsel modelde bir tarama caligmasidir.

Arastirmaya Tiirkiye'deki {iniversitelerde hizmet veren stirekli egitim merkezleri katilmistir. Ulkemizde bu-
lunan tiim SEM'ler (60) arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Anketler tim SEM'lere gdnderilmistir. Toplam 31
SEM'den veriler toplanabilmistir.

Arastirmada, veri toplama araclarindan biri olan ve uzman gériisi alinarak hazirlanan anket kullarl-
mistir. Anketler e-posta araciligiyla tim SEM'lere gonderilmistir. Ayni zamanda telefon aracihgiyla tim SEM'lerin
yoneticileriyle gorisilmiistir. Anket sorularinin analizi SPSS programi ile gdziimlenmistir, Ankette toplanan
veriler Gizerinde frekans ve yiizde analizleri yapilmistir. Anketteki agik uglu sorularla elde edilen verilerin anali-
zinde “Nitel icerik Coziimlemesi” kullanilmistir. Agik uclu sorularin analizi konusunda uzmanlar arasindaki glive-
nirlik Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmigtir (Glvenirlik: 0.83).

Arastirmada elde edilen bulgular;

1. Siirekli egitim merkezleri yaptiklar faaliyetlerle, katiimailar igin, meslek gelisimine yardimci olmal, ki-
sisel gelisime yardimci olmak, ise hazirlamak, meslek edinmelerine yardim etmek ve yeni kariyer firsat-
lari saglamay amaclamaktadirlar.

2. Stirekli egitim merkezlerinin faaliyetleri, cogunlukla sertifika, yabana dil, kisisel gelisim programlari,
sanatsal faaliyetler ve IT programlarn alanlarinda gerceklestirmektedirler.

3. Sirekli egitim merkezlerinin programlarini hafta sonu, hafta ici aksam ve hafta ici glindiz zamanlarin-
da gerceklestirmektedirler.

4. Siirekli egitim merkezleri, egiticilerini, uzmanlik alani, akademik unvan, génllilik ve tecriibe kriterle-
rine gore sectiklerini belirtmislerdir.
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5. Strekli egitim merkezleri, kurum olarak giicli yonlerini, cogunlukla egitim verenlerin kalitesi, uygula-
ma faaliyetleri, fiziki alt yapi ve egitim saatlerinin uygunlugu olarak ifade etmistir,

6. Surekli egitim merkezleri, kurum olarak zayif ydnlerini, cogunlukla déner sermaye, egitim uygulama
imkanlarinin olmamasi, ddeneklerin yetersizligi ve editim verecek kaliteli egitimci bulamama olarak
ifade etmislerdir.

7. Surekli egitim merkezleri, faaliyetlerini gerceklestirirken, genel olarak tniversite ile isbirligi ve egitim
alacak kisilerin fazlahigi gibi kurum disi faktérlerden yararlandiklarini ifade etmislerdir.

8. Surekli egitim merkezleri, genel olarak editim alacak kisilerin ekonomik yetersizlikleri ve zaman prob-
lemi yasamasi gibi kurum disi faktdrlerin faaliyetlerini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

9. Strekli egitim merkezlerinin, katlimcilardan bekledikleri biitce cogunlukla 100-250 TL arasinda de-
Jismektedir.

10. Surekli egitim merkezleri, son (¢ yil icerisinde, lisans mezunlarina, ézel sekiér calisanlarina, lise mezun-
laring, 6n lisans mezunlarina, kamu calisanlanina ve kendi calisanlarina hizmet verdiklerini belirtmisler-
dir.

11. Siirekli egitim merkezlerinde verilen egitimlerin cogunlukla mesleki ve kisisel gelisimine katkida bu-
lundugu sonucu elde edilmistir.

12. Siirekli egitim merkezleri, egitimler sonunda, cogunlukla katilim belgesi, basari belgesi ve sertifika gibi
belgeler verdiklerini ifade etmislerdir.

13. Surekli egitim merkezleri, agilan programlarin yirtittilebilmesi icin gerekli olan biitceyi, bilyiik cogun-
lukla katilimcilardan sagladiklarini belirtmislerdir.

14. Sirekli egitim merkezleri, e§itimlerini planlarken, genellikle devlet kurumlari ve 6zel kurumlarla isbir-
ligi yaptiklarini ifade etmislerdir.

15. Surekli egitim merkezlerinin, bu faaliyetlerini yerine getirirken en sik karsilastiklan problemler olarak;
déner sermaye esaslari, editim alacak kisinin ekonomik yetersizlikleri ve zaman sikintisi oldugunu be-
lirtmislerdir.

16. Surekli egitim merkezleri, bu sorunlarin ¢dziimiine iliskin, genellikle déner sermaye kesintilerinin dii-
zeltilmesi, Tiirkiye SEM birliginin kurulmasi, programlann daha etkili tanitilmasi ve reklami, duyuru
aginin kurulmasi, egitim mekanlarinin tanzim edilmesi, idari personel eksikliginin giderilmesi ve biitce
iyilestirilmesini &nermislerdir.

Arastirma sonugclar dogrultusunda SEM'lerin sorunlarinin ¢éziimiine ve gelisimine yénelik déner sermaye
kanununun yeniden diizenlenmesi, kurumsallastinimasi ve koordinasyon saglanmasi agisindan SEM birliginin
kurulmasi, fiziki alt yapi eksikliginin giderilmesi, etkin duyuru aginin olugturulmasi icin kaynak saglanmasi dne-
rilmistir.

Anahtar Sézciikler: Yiiksekégretim, Strekli Egitim, Stirekli Egitim Merkezi, Yasam Boyu Ogrenme
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{niversite Ogrencilerinin Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programi'na iliskin
Farkindaliklar ve Tutumlari

Yrd. Dog. Dr. Soner Mehmet (7ZDEMIR
Kirikkale Universitesi, sonerozdem@yahoo.com
Arzu KAFKAS
samsun Ayvacik llge Milli Egitim Madirlagi

Erasmus Programi'nin amacl, Avrupa’da yiiksek Ggretimin kalitesini artirmalc ve Avrupa boyutunu giiclendirmek-
tir. Bu hedef, Avrupa’nin degisik iilkelerindeki iyi uygulamalan Avrupa'nin butliniiniin yararina sunrak olarak Gzetle-
nehilir. Erasmus Programi, belirtilen amaclari; iniversiteler arasinda ve lilkelerarasi isbirligini tegvik ederek, 6grencile-
fin ve egitimcilerin Avrupa’da karsiikli dedisimini saglayarak ve programa katilan lkelerdeki caligmalarin ve alinan
derecelerin akademik olarak taninmasi ve seffafhdin gelismesine katkida bulunarak gerceklegtirmeye calismaktadir.
program, sundugu hareketlilik olanadi ile Avrupa halklannn birbirlerini algt!amasundaki Snyargilarin yilksek égretim

evrelerinde kinimasina hizmet etmektedir. Erasmus Programi ile 1987'den giiniimiize kadar 1,5 milyondan fazia

iiksekdgretim sgrencisi, baska bir Avrupa ilkesinde agrenim hayatinin bir dénemini gegirmis; 0 tilkenin insanlarin
ve kultoriind de tamma imkam elde etmigtir. Program 2012 yili itibariyle U¢ milyon &grencinin Erasmus agrencisi
olmasin hedeflemektedir (Ulusal Ajans, 2007).

Avrupa Vitksek Ogretim Alantin olusturulmasina arnacina yonelik olarak Erasmus programina Tiirkiye'den de
birgok iniversite katlmigur. Turkiye'nin, Avrupa Birligi (AB) programlanndan etkin bir sekilde yararlandinlmast, egitim
Kalitesinin artinlmasi ve AB'ye entegrasyonu, egitimin kdlturler arasi boyutunun giiglendirilmesi, genglerin is hayatna
atilmasinin kolaylastrimasi gibi birgok nedenlerden dolays Tiirkiye adina onem tasimalktadir.

Bu arastirma, Kinkkale {niversitesi grencilerinin Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programi’na iliskin
farkindahk diizeylerini ve tutumlarini ortaya koymak amaci ile yapilmistir, Aragturma eyvrenini 2008-2009 egitim bgre-
tim yithinda Kirikkale Universitesinde ogrenim goren grenciler olugturmustur. Caligmaya Kirkkale Universitesine badh
alt) fakatiede (EGitim, Een-edebiyat, Hukuk, ikiisadi ve idari Bilimleri, Mithendislik ve Veterinerlik) &grenim goren
toplam 1156 Bgrenci katilmigtir.

Calisma petimsel tarama modeline gore tasarlanmigtir. Veri toplama araci arastirmaciar tarafindan gelistirilmistir.
Yapilan faktor analizi slgme aracinin tek boyutlu oldugunu gostermistir. Olcedin kapsam gecerligi igin uzman gbrisi
alinirken, yapi gegerli icinse faktor analizi yapiimistir. Olgegin glvenirligi icin yapilan analizde ise i¢ tutarhk katsaylst

a=.84 olarak bulunmusgtur. Analiz edilen verilerin yorumlanmasmda frekans (), yizde (%), aritmetik ortalama (X )ve
standart sapma (5) degerteri kullanilmistir. Ayrica, ogrencilerin goriisleri arasinda anlaml diizeyde farkdilik olup olma-
digim helirflemek icin; ki kategorili karsilagtirmalarda bagimsiz gruplar testi, tic ve daha fazla kategoriden olusan
karsilastirmalarda ise tek yonll varyans analizi (ANOVA) kullanlmistir.

Caligmanin sonuglan genel olarak: dgrencilerin "Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programi’na iliskin
farlundalik diizeylerinin yitksek diizeyde olmadiginy, égrencilerin buyitk gogunlugunun konu hakkinda ¢ok az bilgi
sahibi oldugunu ve dgrencilerin goriislerine gore tniversite dizeyinde yapilan bilgilendirme calismalarinin yeterli
olmadigini ortaya koymustur. Ogrencilerin “Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programi’na fliskin tutumlari ise
genel olarak olumiu diizeyde gikmistir. Calismada kiz agrencilerin erkek dgrencilere oranla programa yonelik daha
olumiu tutuma sahip oldukian belirlenirken, agrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ve akademik basan duzeyleri-
nin tutumlan dzerinde antamli farklilik olusturacak diizeyde etkili olmadigi ortaya gilenistir, Caligmada ayrica &grenci-
lerin yabanc dil dilzeylerine gdre Erasmus agrenci hareketliligine iliskin tuturnlan farkhilasmaktadir ve ozellikle yaban-
c1 dil diizeyi ortanin iistiinde olan &grencilerin daha olumlu tutuma sahip oldugu bulunmustur. Calismada elde edilen
diger bir sonug ise Fen-Edebiyat, iktisat ve Mithendislik Fakilteleri dgrencilerinin Erasmus Ogrenim Ogrenci Hareketli-
ligi Programi’na iliskin tutumlarnnin Egitim, Hukuk ve veterinerlik Fakiltesi dgrencilerine gore daha olumlu oldugu-
dur.

Caligmanin sonuclarina dayalt olaral; grencilerin Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi Programi'na iliskin
farkindahgini artirmak icin Ulusal Ajans ve Uiniversite isbirligi ile bilgilendirme calismalarinin geligtiriimesi, dzellikle
fakiilte ve boliim dizeyinde cesitli cahstaylann (workshiop) diizenlenmesi, Giniversite kapsaminda agrencilere yonelik
yabanc dil kurslarinin diizenlenmesi, Erasmus Ogrenci Ogrenim Hareketliligi anlasmasi olmayan fakiilte ve bolimle-
rin anlagmalanmin baslatiarak daha cok dgrenci katiliminin saglanmas! ve 6gretim elemanlarinin dgrencilere bu ko-
nuda daha fazla yardimai olmaya ve bilgi vermeye yonlendirilmesi Bneriloistir.

Anahtar kelimeler: Erasmus programi, agranci dgrenim hareketliligi, tiniversite drencileri.
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Universitelerde Deneme Dersi Uygulamasinin Cok-Yiizeyli Rasch Olcme Modeliyle Analizi

Doc.Dr. Cetin SEMERC]
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
csemerci@firat.edu.ir

Ogrt.Gor, Yusuf ESER
Agn Ibrahim Cecen Universitesi Egitim Fakiiltesi
yusufeser67@hotmail.com

u_n

Deneme dersinin yasal dayanag 2547 Sayili Kanunun 5772 Sayili Kanunla degistirilen 23. maddesinin “c
bendinde su sekilde ifade edilmistir: “Universiteler, yardima dogentlik kadrasuna atama icin bu maddede ara-
nan asgari kosullarin yaninda, Yiiksekégretim Kurulunun onayini almak suretiyle, miinhasiran bilimsel kaliteyi
artirmak amacina yonelik olarak, bilim disiplinleri arasindaki farkliliklar da gz éntinde bulundurarak, objektif
ve denetlenebilir nitelikte ek kosullar belirleyebilirler”. Bu ifade gz éniine alinarak tiniversiteler Yiiksekogretim
Kurulunun onayini da alarak deneme dersini dgretim Gyeligine yikselmede bir 8lciit olarak koymuslardir.”
(Miilga: 12/8/1986 - KHK 260/7 md.; Yeniden diizenleme: 18/6/2008-5772/3 md.).

Aragtirmanin amaci,"Universitelerde akademik yiikseltmelerde uygulanan deneme dersi uygulamasinin
Rasch Slgme modeliyle analizi’nin yapilmasidir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap verilmistir: (1) De-
neme dersi uygulamasinin kalibrasyon haritasinin ¢ikarilmasi, (2) Jirilerin katiliklan/cdmertliklerine iliskin anali-
zi, (3) Deneme dersi uygulamalarina iliskin madde/gorev glicliik analizi ve (4) Jiirilerin yanliik analizi yapilmistir.
Aragtirmada, survey yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu, 2009 yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiltesi'ne
alinan iki yardime dogent dgretim tiyesi olusturmaktadir. Ug jiiri bu adaylan bir dlcek yardimiyla degerlendir-
miglerdir. Ayrica, adaylarin ve jiirilerin deneme dersine iliskin gériisleri de alinmis olup nitel olarak genel bir
analiz yapilmistir. Deneme dersine iliskin gézlem verilerinin analizi FACETS analiz programiyla yapilmistir. Bu
programla kullanilan Rasch l¢me analizi, tarafsizlik tizerine kurulmus olup élcek, test tiirii veya gézlem formla-
nnda yer alan secenekler arasi gergek uzakliklan hesaplamaktadir. Daha hassas ve gercekei bir aralik birimi olus-
turmaktadir. Cok-ylizeyli Rasch dlgme modeli, bireylerin &rtiilii dzelligini kestirmeyi etkileyebilen jirilerin co-
mertligi/katlig gibi ylizeylerin de hesaplamaya katilmasini éngérmektedir,

Arastirma bulgularindan bazilan su sekilde 6zetlenebilir: Ogretim tyesi adaylarinin deneme dersi uygula-
malarini iceren detayli bir l¢im raporu verilmistir. Raporda, logit dederlerine ait standart hata (RMSE, Root
Mean Square Standart Error) degeri 0.18 bulunmustur. Rasch analizinde giivenirlik katsayist 0.97 bulunmustur.
Bu sonug, adaylanin deneme dersi uygulamalarinin hangi glivenirlikle siralandigini gésterir. Bu 0.97'lik katsay,
6gretim tyesi adaylarinin oldukea yiiksek bir glivenirlikle siralandigini géstermektedir. Ayirma indeksi 5.39 ve
glivenirlik katsayisi 0.97 ile sabit etkiye ait “Ogretim lyesi (yardimc docent) adaylarinin deneme dersi uygula-
malan arasinda anlaml bir fark vardir” hipotezi ki-kare ile test edildiginde (:=60.1, sd=1, p=0.00) vakluk hipo-
tezi reddedilmistir. Bu anlamda, 6gretim Uyesi adaylarinin deneme dersi uygulamalan arasinda istatistiksel
aqidan anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Ogretim tiyesi adaylarindan birinin deneme dersine iliskin diisiincele-
rinden bir kismi su sekildedir. *...Sinav siradan olmamali. Deneme dersini gerekli gérilyorum. Sinava degisik
alanlardan uzmanlar katiliyor. Ozellikle egitim bilimcilerin katilmasi dnemli...”. Diger taraftan jirilerdin binin de
konuya iliskin onerisi séyledir: “...stireg icerisinde uzun bir déneme (1 yil gibi) yayllmasi gerektigini ve adayin
once “Aday Sgretim uyesi” olmasi gerektigi sdyleyebilirim. Bir yillik stirenin sonunda uygun gériiliirse 6gretim
tyeligine yiikseltilmesi gerekir...”. Jiriler, en cémert olandan en kati olana dogru J2, J3 ve J1 seklinde siralan-
mugtir. Ancak, sifir (0) logit degerinin altina higbiri inmemistir. Genel anlamda, tc jiirinin kendi icinde en cOmert
ve en kati puanlayic siralamasi yapiimistir ama genel anlamda U jiirinin de cémert olduklan séylenebilir. Aras-
tirmada, bunun nedenleri de sorgulanmistir. Deneme dersi sinavina giren birinci 8§retim Uyesi adaw ikinci
ogretim adayindan daha basanl gériilmektedir. Ayrica, jiiri tiyelerinin yanh davranmadiklan da séylenebilir.
Arastirma sonucunda 6nerilerden biri su sekilde belirtilmistir: Ogretim Gyelerinin iki nemli gérevinden biri
ogreticiliktir. Bu nedenle, deneme dersi daha islevsel hale getirilmelidir.

Anahtar kelimeler: Deneme dersi, Universiteler, cok-ylizeyli Rasch 6lcme madeli.
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Ustiin Yeteneklilerin Egitim Programlarina iliskin Uzman Gériislerinin Degerlendirilmesi

Yrd. Dog. Dr. Ahmet KURNAZ
ahlkurnaz@hotmail.com akurnaz@aksaray.edu.tr
Yurdagiil AKDOGAN - Necati BILGIC

Ustiin yetenekli cocuklann egitimi dinyaruin tiim Olkelerinde stratejik bir konu olarak ele alinmaktadir. Gzellikle
gelismis tlkeler bu konuda biiyiik ilerlemeler kaydetmisler ve sisternlerini olusturmuslardir. Ulkemizde de 1990
yillardan bu yana basta bilim ve sanat merkezleri olmak tizere birkag farkh uygulama rastlanmasma karsin Gistiin yete-
nekli 6grenciler icin égretimin nasil diizenlenecegine iliskin gérlsler hentiz netlik kazanmaristir. Bu konuda
calistaylar, kongre ve sempozyumlarla birlikte Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimleri ile ilgili tasarimlar da devam
etmektedir. Ulkemizde son yillarda akademisyenlerin Gistin yetenekli cocuklarin egitimleri ile ilgili calismalarinin
artarak devam ettigi gdzlenmektedir. Ulkemiz icin {stiin yeteneklilerin editimlerinin nasil dlizenlenmesi gerektigine
iliskin uzman calisma ve gorisleri oldukca dnemlidir, Ayrica Milli Egitim Bakanhdi da degisik calismalar ortaya koy-
maktadir. Mevcut uygulamalann daha iyi hale getirilmesi ve Ustiin yetenekli cocuklarin egitimleri icin en iyi uygulama-
larin belirlenmesi gerekmekiedir.

Arastirma ile lilkemizde UstUn yeteneklilerin egitimlerinin nasil yapilmasi gerektigi ve egitim programlarinin nasil
yapllandirilabilecegi, temel ilke ve amaclarinin neler olabilecegine iliskin uzman gérisleri belirlenmeye calisiimistir.
Arastirma nitel arastirma desenlerinden kuram olusturma deseni ile yapilmistir. Kuram olusturma yaklasiminda var
olan kavramlara ve anlayisa dzgiin bir katki séz konudur. Bu yaklasimda gdriismeler ve gdzlemler en cok kullanilan
veri toplama araclandir. Bu arastirmada da veri toplama arac olarak yapilandirlmis gériismelerden yararlanilmistir.
Verilerin toplanmasinda, analizlerinin yapilmasinda ve son olarak elde edilen gérislerin énem sirasina konulmasinda
Delphi teknidi uygulanmistir. Verilerin ilk céziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir, Aragtirmarin kati-
limcilan & profesér, 6 docent, 7 yardimat dogent ve 5 milli egitim bakanhgi uzmani olarak toplam 24 uzmandan olus-
maktadir. Arastirmada elde edilen bulgulardan her bir alt probleme iliskin en 6nemli bulunan ilk maddeler séyledir:

1. Cumbhuriyetimizin 100. yilinda (2020) tilkemizde Ustin yeteneklilerin editimi ile ilgili olarak;

a) Ustiin yetenekli 6grencilerin en erken dénemde tespit edildigi ve tanilamanim Ust dizeye cikarildig bir
sistem

b) Cocuklarin bir yandan kendilerine ézgti farkliiklarinin korundugu diger yandan toplumsal dederlerle
uyum icinde yasamalarini saglayacak bir egitim

c) Cocuklarin kendi mutluluklarinin saglandigi; ailelerine, topluma ve diger toplumlarin mutluluguna kat-
ki saglayacak sekilde yetistirildikleri bir egitim

d) Akademik, sanatsal, sosyal, bireysel, duygusal ve psikomotor alanlar basta olmak lzere tiim yetenek
alanlannin biitlinctl bir anlayisla gelistirildigi bir egitim

e) Ulkemizde kdyiinden biiylk sehrine kadar tiim Ustiin yetenekli cocuklarin kendilerine ézgii egitim uy-
gulamalarina tabi tutularak saghk ve editim takibinin yapildigi bir sistem

2. Ustiin yetenekli cocuklann egitim programlarinin temel amaclar:

a) Ustiin yetenekli 6grencilerin kendi mutlulugu yaninda ailesinin, toplumun ve diger toplumlarin mutlu-
luguna katki saglayan bireyler olarak yetismesini saglamak

b)  Ulusal ve evrensel degerleri tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini ve bu dederlere saygi duy-
malarin, liderlik, yaratici ve tretici diistince yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke kalkin-
masina katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini saglamak

¢) Demokrasinin ilkelering, insan haklarina badl, baskalarinin haklarina saygi duyma, gérevini yapma ve
sorumluluk yliklenebilen birey olma bilincinin kazandinimasini,

d) Bir alanda 6grendiklerini diger alanlarda degerlendirebilme ve transfer edebilme becerisini kazandir-
mak,

e) Cokyénlii olarak kendi yeteneklerinin {yeterlilikleri, ihtiyaclar, Ustiin yonleri v.b) farkina varmalarin ve
en Ust diizeyde kullanmalarini saglamak.

3. Ustlin yetenekli cocuklarin egitimlerinde uyulacak temel ilkeler:

a) Ustiin yetenekli égrenciler miimkiin olan en erken zamanda tamilanmall ve kendilerine uygun egditim
ortamlar saglanmalichr.
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Ogrencilerin yaraticiiklarim en st dilzeye ¢ikaracak yeni bilgi iretmelerini destekleyecek doyurucu 6g-
retim etkinlikleri uygulamak

Bilimsel y&ntemim en iyi sekilde kullanma ve arastirma becerileri gelistirmenin yani sira 8zgiin iiriinler
ortaya cikarmalanni saglama

Zihinsel {diisiinme, sorgulama, problem ¢dzme, karar verme), kisisel ve sosyal becerilerini gelistirecek
egitimlere agirhk vermek

Ustiin yetenekli 6grencilerin kendi hizlari ile ilerlemelerine imkan taninacak sekilde esnek gecis imkan-
larinim taninmalidir.

4. Ustiin yetenekli cocuklara kazandirlmasi gereken beceriler:

a)

b)
<)
d)

)

Ust diizey zihinsel beceriler; diistinme becerileri (yaraticilik, elestirel, yansitici, analitik diisinme), prob-
lem ¢ézme, karar verme.

Dil becerileri (iletisim, mizah, diksiyon, alici ve ifade edici)

Bilissel siire¢ becerileri sorgulama ve soru sorma, arastirma

Sosyal beceriler (grupla calisma, toplumsal uyum, isbirligi)

Kisisel beceriler (saglikli yasam, devinissel beceriler, duyussal 6zellikler)

5. Ustilin yetenekli cocuklann 8gretim programlannda icerik/konu égretimi ile ilgili olarak:

a)
b)

c

d)

Konu égretimi temel amac olmamali, bu is normal okullara birakilmali

Bireysel 6zellikler ve alanlar netlestigi ve gerekli beceriler olustugu zaman bir alanin uzmani olacak se-
kilde konu ddretimi arastirma slreci icinde yiiritilmeli

Gorsel ve icra sanatlarinda 6zel yetenedi olan 6grencilere genel bir bilgi yapisi ve bir {ist égrenimlerin-
de ihtiyag duyacaklan konular égrenmeleri yoniinde tesvik edici ve destekleyici calismalara yer veril-
meli

Konular disiplinler arasi yaklagimla biitlincil olarak proje ve arastirma calismalarinin icerisinde yer al-
mali

6. Programlarin simif ve yas dlzeyine gére yapilandinimasi ile ilgili olarak;

a)

b)

)
d)

)

Her bir asamanin basinda ve sonunda bireyin sahip olacagi standarilari belirleme, bireyin sahip oldugu
diizeyden 6dretime baslama ve asamanin sonunda beklenen standartlara ulastiginda bir sonraki asa-
maya gecirme seklinde uygulamalidir.

Yetenek alanlarina dayali hiyerarsik (yaratici problem ¢ézme diizey 1; yaratici problem ¢ézme diizey 2
gibi} bir sistemin kurulmali, 6grencinin hangi diizeyde hazir bulunusluga sahip oldugunu belirleyip bir
sonraki diizeye ulastirmak lzere egitim hedeflerinin belirlenmelidir.

Hizlandirma, gruplama ve zenginlestirmeyi iceren farkli programlarin entegre edilmelidir.
Uygulamada esneklige ve esnek gecisler imkan veren bir yapida olmalidir.

Ogrenciler gruplandirilarak (okuléncesi (1.,2. ve 3)), (4.5, 6. ve 7.) ve (8. ve {istii) program olusturulma-
lichr.

7. Konu ile ilgili diger gérisler;

a)
b)
)

d)

e)

Orglin egitim kurumlarindaki 8gretmenler detayli bir sekilde bilgilendirilmelidir.
Bilsemde spor etkinlikleri birimi olmalidir.

Bilsemnlerde egitim gdéren 6grencilerin okul zamanlarindan bir kismini merkezde gecirmesine imkén ta-
niyacak diizenlemeler yapilmalidir,

5BS sinavlaninda ayri soru grubu olusturulmali, orta 6gretim kurumlarina ve liniversitelere yerlestirme-
de ek puan veya kontenjan taninmalidir,

Toplumdaki favori mesleklere yonlendirilme yerine égrencinin bireysel dzelliklerine uygun, kendisinin
doyuma ulasabilecegi alanda gelisiminin saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli cocuklar, egitim programlar
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Yabanci Dil Olarak Arapga Konusma Becerisi Ogretiminde lletisimsel Yaklagima Dayali
Etkinliklerin Kullanumi

Ars. Gor. Murat OZCAN
Gazi Universitesi

mozcan@gazi.edu.tr; murat_ozcan58@hotmail.com

Ulkeler arasindaki sinirlann teknolojik gelismeler sayesinde neredeyse kalktig gliinimiz diinyasinda, baska
toplumlarin dillerini kisa stirede 6grenme ihtiyaci dogmustur. Yabanci dil 6gretim yéntemleri de bu degisime
paralel olarak biitin dinyada hizla gelismektedir ve gelismeye ara vermeksizin devam etmektedir. Ayni za-
manda bu gelisime ayak uyduran birgok yabanci dil 6gretim yéntemi ve teknigi ortaya cikmaktadir.

Diinyadaki diger dillerin yani sira Arapga dgretiminde de yeni yontemler ve yaklagimlar kullarimaktadir.
Yabanci dil égretim metotlarinin gogu, égrencilerin amag dilde iletisim kurmayr 6grenmelerini hedeflemekte-
dir. 1970’lerde egitimciler amag yolda dogru ilerleyip ilerlemedikleri hususunda kendilerini sorguladilar. Bazilan,
sgrencilerin sinif ortaminda rahatca yabanci dilde konusabildiklerini fakat okulun disinda herhangi bir gergek
hayat ortaminda égrendikleri yabanci dilde iletisim kuramadiklarini gbzlemlediler. Baska bir grup egitimci de
yabanc dilde iletigim kurmak igin sadece dil yapilarint 6§renmenin yeterli olmadigini saptadilar. Ogrenciler dil
yapilarini kullanmay: bilebilirler fakat dili kullanamayabilirler. Kisacasi; yabanci dilde iletigim kurabilmek icin dil
kaliplari ve yapilarindan daha fazlasina gereksinim vardir. Bu da iletisimsel yetidir, yabanci dilde nerede ne za-
man ne diyecedini bilebilmektir, Bu sekildeki gozlemler, 1970"lerin sonlaninda ve 198070 yillarin baslarinda
egitim alaninda dilsel yapi odakli yabanci dil egitim metodundan, iletisimsel metoda yonelik bir degisime kat-
kida bulundu.

Arapcanin iletisimsel metotla tanigmasi ise 1990’ yillara dayanmaktadir. Tiirkiye'de Arapga 6gretiminde
uygulanmas da daha yeni miimkiin olabilmistir. Yabanci dil 6gretim yontemlerinin cogu égrencilerin 6grendik-
leri amag dilde etkin bir bicimde iletigim kurmayi hedef edinmektedir. Gectigimiz yUzyilin ikinci yarisina damga
vuran iletisimsel yaklasim bu hedefi yeterince yerine getirmektedir. Yabanci dil olarak Arapcanin ogretilmesin-
de de iletisimsel yaklagim kullaniimaya baslanmistir. Boylece Arapga Ogretiminde klasik yontemlerin yerine,
dgrenen odakli 6gretim ydntemlerinden biri olan iletisimsel yaklasimin kullaniimasi ogrencilerin verimliligini

artirmaktadir.

Arapca konusma becerileri ogretiminde iletisimsel yaklagim uygulanirken, ders sirasinda her tirlt gorsel
araglar, isitsel araclar, gorsel-isitsel araclar ve tim dgretme tekniklerinden faydalanilabilir. Bu calismada Arapca
dgretmenlerin konusma becerisi dgretiminde modern dgretim tekniklerini kullanmalari icin iletisimsel yaklagi-
ma gére hazirlanmis sinif igi etkinliklerin uygulanma bigimleri tanitilacak ve verimliligi tartisilacakr.

Anahtar kelimeler: iletisimsel yaklasim, Arap dili egitimi, konusma becerileri, etkinlik.
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Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenen Gzerkliginin Gelistirilmesinde
Program Temelli Yaklasimlar

Dr. Derya Oktar Ergiir
Hacettepe Universitesi

ederya@hacettepe.edu.tr

Ogrenen 6zerkligi son 20 yilda egitim literatiiriinde daha sik kullanilmaya baslanan bir kavram niteligi ka-
zanmistir. Alan yazinda édretilmesi gereken bir davranis, 6grenen bireyin 6grenme stirecinin sorumlulugunu
listlenmesi, 6grenme siirecini kontrol altinda bulundurma, 6grenme siirecinin psikolojik bir boyutu, ézerk nite-
liklere sahip bir 6greten esliginde lizerinde calisilarak gelistirilebilen bir beceri gibi farkl anlamlan icinde barin-
dirmaktadir (Benson, 2001). Pek cok egitim bilimcinin ézerk 6§renenlerin egitim programinin amacini dziimse-
yen, acikca 6grenmelerinin sorumlulugunu tstlenen, 6§renme hedeflerinin belirlenmesinde katkida bulunan,
6grenme etkinliklerinin olusturulmasinda ve uygulamaya konulmasinda aktif rol alan, diizenli olarak é§renme
siirecini degerlendiren ve etkinligini kontrol eden bireyler olduklan konusunda goriis birligi icerisinde olduklari
soylenebilir, (Holec, 1981; Little, 1991).0maggio (1978) yabanci dil 6greniminde ézerk bir bireyde olmasi gere-
ken nitelikleri kendi 6grenme stilleri ve stratejileri konusunda bilgi sahibi olma, 6§renme siirecine aktif katilma,
ogrenme-&dretme stirecinde risk almaya hazirlikli olma, tahmin yiiriitme konusunda basanli olma, hem 8gren-
me icerigine, hem de 6grenme yapisina gerekli 6zeni gdsterme ve hedef dile karsi hosgériilli olma seklinde
siralamaktadir. Her an gelismekte ve degismekie olan giiniimiz toplumlarinda ézerk 6grenme niteliklerine ve
becerilerine sahip bireylere her alanda ihtiyag duyuldugu tartisiimaz bir gergektir.Ogrenmenin yasamboyu
devam eden bir stirec olarak nitelendirildigi gliniimtizde hireylerin kendi potansiyellerini gelistirebilmeleri,
topluma katkida bulunabilmeleri ve akademik anlamda daha donamimli clabilmeleri agisindan da ézerk bir
kimlik kazanmalan son derece &nemlidir. Alan yazinda Benson (2001) tarafindan énerilen alti model genis
kabul géremektedir.Bunlar: kaynak temelli , teknoloji temelli ,6grenen temelli ,sinif temelli , dgretmen temelli
ve program temelli yaklasimlardir.

Kaynak temelli yaklagim, 6grencinin 6grenme malzemesi ile olan bagimsiz etkilesimi &n plana gikmakta ve
ogrencilere  dgretim etkinliklerini planlama konusunda soz sahibi olma, 6grenme materyallerini segme ve
tdrenmeyi degerlendirme firsati vermekte ve 6grenme stirecinde dgrencilerin serbestce deneme ve kesfetme
yoluyla bu etkinliklere bagli becerileri gelistirmelerini saglamakiadir,

Teknoloji temelli yaklagimda odak noktasi kaynaklara ulasmada egitim teknolojisinden yararlanmaktir.
Son yillarda ddrenciler tarafindan geligtirilen videolar ,bilgisayar destekli interaktif video ,elektronik yazilim
alanlar bilgi saglayici CD-ROM'lar hipermedia sistemleri ,e-posta yoluyla dille ilgili &nerilerde bulunma, bilgi-
sayar simulasyonlari baslica teknoloji temelli yaklasimlara érnek olarak verilebilir,

Ogrenen temelli yaklagimlar 6grenenlerin 8grenmeyi grenmeleri ve dogru stratejiyi kullanmalan konu-
sunda kendilerini gelistirici programlarn hazirlanmasi ve uygulanmasi, onlarin hem sinif icinde hem de sinif
disinda yabanci dil 6§renme deneyimlerini daha ¢ok kendi kontrolleri altina almalarina ve daha basanl olmala-
rina yardimci olmaktadir.

Sinif temelli yaklagimlar, 6grencinin sinif icinde gerceklesen etkinliklerin planlanmasinda, seciminde , uygu-
lanmasinda ve degerlendirilmesinde s&z sahibi olmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim, §rencilere isbir-
ligine agik ve destekleyici bir ortam igerisinde 6grenmeleri konusunda karar verme olanadi vermesi bakimindan
dnemlidir,

Ogretmen temelli yaklasimda, 6gretmen egitimi ve 6gretmenin profesyonel olarak gelisimi  &n plana ¢k~
maktadir. Burada &gretmenin siirece yardimci olan kisi (facilitator), danisman (counsellor) ve kaynak kisi
(resource) kimliklerini 6ne glkmaktadir. Ogretmenin &zerklik kavramini benimsemesi ve bu niteligini destekle-
yen becerilerini 6gretme slirecine yansitmasi, yetistirdigi 6grencilerde de 6zerklik kavraminin olusmasina ve
pratikie de 8grencilerde bu tiir davranislarin gelismesine katki saglamaktadir.

Program temelli yaklagim égrencinin editim stirecinin ana hedefi olan ézerkligin &3renen kontroliinde ol-
masi ve  bunun egitim programinin  biitiin asamalarina yansitiimasi seklinde degerlendirilmektedir (
Crabbe,1993). Program temelli yaklasim 6grenme-8gretme stirecinin  bireyin kontrolil altinda olmasini ve
ogrencilerin égretmenileri ile birlikie calisarak programin hedef, icerik, 6grenme-6gretme yasantilar ve deger-
lendirme gibi ana boyutlartileilgili kararlar birlikte almalarini icermektedir. Siirece yénelik program diisiince-
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si 1980lerde iletisimci dil gretimi ve islem temelli 6§renme kavramlarinin geligmesi ile ortaya cikmistir. Bu
yaklasimu savunanlar, dgrenme iceriginin snceden tanimlanmamasi gerektigini, bunun yerine sinifta olusan
iletisime bagli olarak icerigin seilip, diizenlenmesi gerektigi goruslini desteklemektedirler.Giiniimuzde 6zerk-

ligi program temelli yaklasimi kullanarak benimsetmeye calisan farkh tilkelerde farkli uygulamalar bulunmak-
tadir,

. Danimarka’da Dam ve arkadaslar tarafindan orta 6gretim kurumlaninda uygulanan modelde 6grenciler
ingilizce dgrenme yasantilarinda her tiirlii karara dahil edilmekte, gesitli zamanlarda ders planlarini dederlen-
direrek siirece akiif olarak katilmaktadirlar. Sinif etkinliklerinde isbirlikci 6grenmeye Bnem verilmekie ve simifigi
calismalarda sinif disindan elde edilen 8zgiin materyaller 6grenme stirecinde kullanilmaktadir,

Tayland Asya Teknoloji Enstittistinde (AIT) uygulanan Talkbase programi tzellikle Ingilizce dersleri igin ge-
listirilmis olan bir &zerklik programidir ve 6grencilerin iletisim siirecinde ne sdylemek istediklerine odaklan-
maktadir. Ogrenci odakli olup, 6grenme etkinlikleri ve icerigin blyiik bélimi dgrenciler tarafindan belirlen-
mekte ve yéntem acisindan da stireg icerikten daha 6n plana gikmaktadir.

Helsinki Universitesi Dil Merkezinde uygulanmakta olan bu program, yabana dil olarak Ingilizce 6grenen
bireylerin birinci akademik yilda almalari zorunlu olan 13 haftalik kredili bir ders seklinde diizenlenmistir, O§-
renciler,yabanci dil 6grenimi ile ilgili deneyimlerin paylasiimasi, dil 6grenme stratejileri ile ilgili bilgilendir-
me,dgrencilerin kendi kullandiklari stratejilerin analizi, dil 8grenme ihtiyaclarinin analizi,6grenenlerin bireysel

hedefleri ve 6n hazirlik amaciyla planlama ve ilgi alanlarinin belirlenmesini iceren alti farkli alanda bilgilendi-
rilmekiedirler,

Tiirk egitim sisterni merkezi bir ydnetim anlayisina sahip oldugundan bitiin alan egitimlerinde oldugu gibi
yabanal dil egitiminde de 8grenen ozerkligi egitim programlari kapsaminda yer almamaktadir. Bdyle bir sis-
temin sonucu olarakda 6grenciler egitim sirecinin &zellikle hedef belirleme, ders icerigini olusturma, materyal
secme, dgretim ydntem ve teknigini belirleme gibi egitim programinin belli bash 6gelerinde sorumluluk alma-
yi tercih etmemektedirler. Bu genel cergevenin isiginda, lilkemizde yabanci dil egitimi alaninda ogrencilere
dzerklik kazandirmak amaciyla egitim programlarinin farkll asamalarinda 6grencilere soz hakki verilmesi ve
Bgrenme-6gretme siirecinde dgrencilerin daha ok sorumluluk tstlenebilecedi sinif etkinliklerine yer verilmesi,
sinif dist 6dev ve projelerle dgrencilerde dzerk davranislarin gelistiriimesinin desteklenmesi, dgretme siireci ile
ilgili kararlarda &grencilerden goriis alinmasi, yabanci dil egitim programlannda dil égrenme stratejilerinin
dgretilmesine dnem verilmesi, lgme ve degerlendirme siirecinde 6gretmen, akran grubu ve dgrencinin ken-
disini degerlendirebilecedi ¢oklu degerlendirme yaklagiminin benimsenmesi , odrenci gelisim dosyalarinin
degerlendirilmesinin daha cok ise kosulmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenen ézerkligi,yabanci dil dgretimi, program temelli yaklagimlar.
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Yansitici Dil Siniflar;

Yrd. Dog. Dr. Kaan GUNEY
Cumhuriyet Universitesi
Egitim Fakiltesi
Egitim Bilimleri Bolami

kguney@cumhuriyet.edu.tr

Bu arastirmanin amaci yansitici diisiinme ve yansitici 8gretimin vabanci dil 6gretimi lizerindeki etkisini be-
lilemektir. Arastirmada bilimsel arastirma tekniklerinden biri olan ve son zamanlarda diinyada ve Ulkemizde
oldukca ragbet géren nitel ydntem kullaniimistir. Bu arastirmada lzerinde calisilan béliimler sunlardir: Beden
Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Spor Yéneticiligi balumii dérdiinct sinif 6grencileri, Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi ikinci sinif égrencileri, Cumhuriyet Meslek Yiksekokulu Maliye birinci sinif ogrencileri, Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi Calisma Ekonomisi birinci sinif 6grencileri ve son olarak Fen- Edebiyat Fakiltesi Matema-
tik dérdiincii sinif grencileridir. Toplamda bu bélimlerden elde edilen Odrenci sayisi 170" dir.

Aragtirmaya gegilmeden énce sinifta ilk olarak tiim égrencilere disiinme, yansitici diisiinme ve yansitici
6grenme ile ilgili teorik bazi bilgiler verilmistir. Daha sonra dért hafta boyunca bu gruplara yansitici dil giinliik-
leri tutturulmustur. Yansitici giinliikler, Wilson ve Jan (1993, 85) tarafindan olusturulmus ve arastirmaci tarafin-
dan geligtirilmistir. Ceviriden kaynaklanan anlasilamaz gibi diisiiniilen sorular olabilecegi diisiincesiyle iic ayri
dil uzmanina cevirtilmis ve 15 6grenciye pilot olarak uygulanmustir. Sonra, Egitim Bilimlerinde gérev yapan iki
6gretim lyesine sorular incelettirilmistir. Daha sonra elde edilen veriler nitel yontem igerisinde basit icerik ana-
lizi ile yorumlanmistir. Sonug olarak bakildiginda yansitict diisiinme, yansitici dil giinliikleri ve yansiticl égreti-
min yabanc dil 6gretiminde dgrencilere olumlu bir katl sagladig gorilmektedir.

Giinliik yazma, 6grencilere &gretimsel yasantilar iizerine yansitmalan icin kalavuziuk etmekiedir. Ogretimsel
yasantilar ile ilgili yazma amaglari icerisinde égrencinin net ve belirgin anlayislarini gelistirdigi ve daha elestirel
bicimde dislinmesine yardim ettigi ortaya cikmistr. Ogrenciler ders konularint istikrarl bir anlayisla yasantilarin-
da gerceklestirerek somutlastirmaktadirlar. ilk olarak 6grenciler bir problemin ne oldugunu ve nicin oldugunu
dustiniirler ve yazarlar, sonra kisisel tepkilerine kargi uygulamay ortaya koyarlar. Bazi dgrenciler fikirlerini, duygu-
larini, tecribelerini ve yasanti Griinlerini sinif tarusmalarinda ifade etmekte problem yasamaktadirlar. Céziim

olarak, duygusal tecriibelerini yazmalar, kendilerini ifade etmede daha rahat hissetmelerini saglayabilir bir ger-
cek olabilir.

Sonunda her yetenekteki 6grencinin duygulari degerlendirilmis olmaktadir. Yazma siireci 6grenmeyi pe-
kistirmekte ve mesleki ve kisisel gelisimini kolaylastirmaktadir (Griffith ve Frieden, 2000). Duygu ve diisiinceleri-
nin kayitlarini tutmak icin énerilen giinliiklerde icsel olaylar kadar, digsal olaylar da yazilmaktadir., Kayit tutma-
nin farki sadece icsel olaylarin yazilmasidir ve bu siir, riyalar ya da hayaller, ic diyaloglar ve yapilan tanimlamalar
biciminde olabilmektedir. Bunlarin kayit altina alinmas Ggrencinin stres yikinl azaltacakeir (Korkut, 2004, 104),
Glnliikler, acik fikirli, icten ve sorumluluk anlayislarinin nasil kesfedilmis olabilecegini gostermede ddrencilerin
diisiincesine acilan bir pencere olarak tarif edilmektedir (Laughran, 1996, 89). Spalding ve Wilson (2002)'nin
ifade ettigi gibi giinlik yazmanin 6grencilere oldugu kadar 6gretmenler icin de faydalari vardir. Tim tablolar-
daki verilere gore giinliiklerle ilgili sunlar séylenebilir: ilk hafta, 6grenciler yabanci dil konusunda oldukca ilgisiz
ve zayif gbziikmiislerdir fakat ilerleyen haftalarda bu olumlu yone dogru hareket etmeye baslamistir.

Bitlin gruplar icin, ilk haftaya geri déniildiigiinde, cok yol kat edildigi séylenebilir. Artik 6grenciler heye-
canlarim ve kaygilarini yenmislerdir. Yabana dil olgusunu benimsemisler ve égrenme tecriitbelerini artirmislar-
dir. Ogrenciler, drnegin, dérdiincil soru olan “Ogrenilen konularla ilgili” sorularda, ilk haftalarda hep cok ézel ve
genel sorular sorarken dérdiincii haftada artik yavas yavas “Ogrendiklerimi gelistirip nasil daha iyi uygularnm”
sorularini sormaya baslamislardir. Bu anlamda, ogrenciler gergek dil kimligini benimsemeye baslamislardir.
Sonug olarak bakildiginda yansiticr diisiinme ve yansitici 6gretim aktivitelerinin égrencileri hem dil 6grenimi
acisindan hem de kisisel kimlik gelisimi olarak olumlu bir yone celtigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yansitici Diisiinme, Yansitici Ogretim, Yabanci Dil, Odrenci
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Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimina Gére Hazirlanan Yeni ilkégretim 2. Kademe Mate-
matik Dersi Programinin Uygulamadaki Etkililiginin Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi

Ziilal MERCAN
Mugla Universitesi Sosyal Bil. Enst.
Yiiksek Lisans Ogrencisi

ilkégretim kademesinde siiphesiz her ders 8grencilerin gelecek egitim yasantilarina temel olugturmaktadir.
Ancak matematik bilgi ve becerisi diger dersleri anlama ve 6grenmeye kaynak olusturdugu icin temel bir alan-
dir (Bayturan, 2004). Matematik, insan yeteneklerinin ortaya gikanimasinda, yénlendirilmesinde, sistemli ve
mantikli bir diisiince aliskanhi@inin kazandirimasinda amag ve insanin tiim etkinliklerinde kullanilan bir aractir (
Bulut, 1988). ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren dgrenciler gelismislik diizeylerine uygun bir matematik egitimi
almalidir. Bilgi ve Teknoloji caginda meydana gelen yenilik ve gelisimler 6§renme silrecinin ve égrenme orta-
minin degismesine neden olmustur.

2005-2006 editim égretim yilinda degisen ve uygulanmaya baglayan yeni ilkégretim matematik programi
yapilandirmaci 6grenme yaklagimini temel alarak hazirlanmistir. Yapilandirmaa yaklasimda hem drine hem de
siirece agirlik verilerek 8grenme siirecinde 8grencinin merkeze alindigi belirtilmistir. Yeni ilkogretim matematik
dersi programi, 8grencilerin matematik yapma stirecinde etkin katiimai olmasin esas alarak 6grenmeyi 6grenci
merkezli olarak tasarlamistir. Ogrenci merkezli yaklasim bilimsel ve akilcr diisiinme becerisine sahip, arastirma-
c1, sorgulayic, bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye ulasabilen, iletisim becerisine sahip, yarauci, Uretken, 6grenmeyi
dgrenmis ogrenci profilini benimser (Vural, 2004).

Matematik programi “Her cocuk matematigi 6grenebilir” ilkesine dayanmaktadir( MEB, 2005). Bu program-
da dgrenci ve égretmen rolleri geleneksel dnceki 6gretim programindan farklilik gésterir. Ogrenciler kendi
dgrenmelerinden sorumlu, sorgulayan, arastiran, tartisan, problem ¢dzebilen ve kuran, birlikte cahsabilen, ken-
dilerini ve akranlarini dederlendiren bireyler olurken; 6gretmenler dinleyen, yonlendiren, tartisma ortami hazir-
layan, kendini gelistiren, motive edebilen egitimciler olarak kargimiza cikar

Ancak yeni llkdgretim matematik programinin basaryla uygulanabilmesi icin editimcilerin yapilandirmaci
yaklasim hakkindaki birikimi, okulun fiziksel durumu, ders arag-geregleri, okul-veli ishirligi, gibi bazi faktérlerin
uygun ve yeterli olmasi gerekmektedir. Yeni ilkégretim matematik dersi programi okullanimizda etkili bir sekilde
uygulanirsa egitimin kalitesi ylkselecektir.

Program, editimin genel ve 6zel amaclarina uygun bir sekilde hazirlanmis olsa da uygulama kosullarninin iyi
olmasi ile hayata gecebilmektedir. Bir programin basarya ulagsmasi, uygulamadaki etkililigi ile aymi dogrultuda-
dir. Programin asil uygulayicilan olan égretmenlerin niteligi ve niceligi ile 6grencilerin slirece katilmalan prog-
ramin dogru uygulanabilmesi icin dnemlidir. Yeni ilkgretim matematik dersi programini degerlendirmek ve
gelistirebilmek icin éncelikle siirecte aktif rol alan ilkégretim matematik 6§retmenlerinin gorigleri alinmahdir.

Bu arastirmada yeni ilkdgretim matematik programinin (6-8.simif) uygulamadaki etkililiginin 6gretmen gd-
ritsleri agisindan degerlendiriimesi amaclanmstir. Arastirmada, betimsel yéntem kullaniimigtir. Aragtirmada
veri toplama amaciyla 5'li Likert tipinde olan * ilkégretim Matematik Programinin Uygulamadaki Etkililigi Hak-
kinda Ogretmen Goriisleri Anketi” kullanilmistir. Olcedin giivenirligini test etmek amaciyla 28 égretmene pilot
uygulama yapilmistir. Yapilan uygulamaya sonucunda giivenirlik katsayisi (cronbach alpha) 0,87 bulunmustur.
Olcek bu haliyle hatalardan arinik ¢ikmustir. Pilot uygulama sonrasi dlgek, 2009-2010 egitim ve &gretim yil
icerisindeki Mugla ilinin merkez, Milas, Fethiye, Dalaman, Ortaca ilgelerinde calisan 40 ilkégretim matematik
déretmenine uygulanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin gdziimlenmesinde ve yorumlanmasin-
da faktor analizi, frekans ve yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir. Ayrica, ilkégretim ma-
tematik &gretmenlerinin gdriisleri ile ilgili puanlarn 8gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, hizmet suresi,
okuttugu sinif mevcudu, gorev yaptigi okulun yerine gére farklihgi icin tek yonli varyans analizi (One-Way
ANOVA) kullanilmistir

Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:
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1) llkdgretim matematik 8gretmenleri yeni programin hedef boyutu ile ilgili élcek maddelerine genel an-
lamda “kismen” katildiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerimiz kazanimlar icin ayrilan siirenini dengeli olmadig
ve programin kazanimlarin verilmesi i¢in yeterli siireyi kapsamadigi goristindedirler,

2) iikégretim matematik 6gretmenleri yeni programin icerik boyutu ile ilgili slcek maddelerine genellikle
“kismen” katildiklarint belirimislerdir, Ogretmenler icerigin etkinlikleri planlama ve é§renme siirecini tasarlama
serbestligi tanidigin ancak, programin igeriginin konu alani ile ilgili temel bilgileri yeterli diizeyde icermedigini
diisiinmektedirler.

3) llkégretim matematik égretmenleri yeni programin editim durumlarn boyutu ile ilgili slcek maddelerine
genellikle "kismen” katildiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler etkinlik ve cahsmalar sirasinda derse katilan 6¢-
renci sayisinin arttigint ve Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin égrenci merkezli olarak haziflandigimi
diigtinmektedirler. Okullardaki arac-gereclerin etkinlikler igin yeterli olmadigini belirtmislerdir.

4) iIkdgretim matematik dgretmenleri yeni programin degerlendirme boyutu ile ilgili 6lcek maddelerine
genellikle "kismen” katildiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler programda éngérillen slcme-degerlendirme
etkinliklerinin kolaylikla uygulanamadigi gériisiindedirler. Ayrica hedef boyutunda oldugu gibi &lcme-
degerlendirme boyutunda da zaman problemi yasamaktadirlar.

5) Ogretmenler sinifin fiziki yapisinin etkinliklerin yapilabilmesi icin uygun olmadig géristindedirler.

6) Ogretmenlerin kullandiklan yéntemlerin biiyik cogunlugunu geleneksel égretim yéntemleri olustur-
maktadir. Ogretmenler alternatif degerlendirme yaklagimlarini cogu zaman kullandiklarini belirtmislerdir.

7) Ogretmenlerin kisisel &zelliklerine gére diisiincelerine bakti§imizda genel anlamda égretmenlerin cinsi-
yetine, egitim durumuna, hizmet siiresine ve okulun bulundugu yere gére anlamhi bir fark bulunmamistir. Gg-
retmenlerin program hakkindaki gériisleri kisisel 6zelliklerine gére degismemektedir.

Sonug:

iIkdgretim matematik dgretmenlerimiz yeni programda kazanimlanin, etkinliklerin 6grenci seviyesine uy-
gun oldudu, égrenciyi derse kattigi g6rlistinde olsalar da tiim bunlar icin zaman probleminin olmasi konusunda
ortak goriis icindeler. Ogretmenlerin hala geleneksel yéntemleri yogun olarak kullandiklar ancak yeni yontem-
leri de siirece dahil ettikleri yorumu yapilabilir. Bununla beraber calismaya katilan égretmenlerin pek cogunun
yontem ve teknikleri bildigi halde geleneksel &gretim tekniklerinin daha yaygin kullanilmasi diisiindtricidiir.
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Yapilandirmac Yaklagima Gore Hazirlanan Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Degerlen-
dirme Ogesinin Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri Dogrultusunda ingelenmesi

Muteber Giimiis
Mugla Oniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

mutebergs48@hatmail.com

Yrd.Do¢.Dr.Necdet Aykac
Mugla Universitesi, Egitim Bilimleri Bolimi
necdetaykac@mu.edu.tr

Ogreneni merkeze alan ve 8grenenin dgrenme sirecini degerlendirmesini esas aldigini ifade eden bir
programda, 6grenciyi degerlendirirken geleneksel élgme araglarini kullanmak degerlendirme stireci acisindan
uygun bir yaklasim degildir. Kullanilan goktan se¢meli, dogru-yanls testleri gibi sadece sonuca odakli dlgme
araclan ile degerlendirme yaparak égrencinin sadece o anki basarisini degerlendirmek belli 6lglide mimkin
olabilmektedir. Ancak onu tamimak, ilgi ve yeteneklerini kesfetmek, bir yil boyunca gésterdigi performansi
degerlendirmek miimkiin gérinmemektedir. Bu ylizden &drenciyi her ydniyle tanimay ve degerlendirmeyi
amaclayan, siirece odakli, bireysel farkliliklar dikkate alan ve &grencileri degerlendirme siirecinde de aktif hale
getiren, kendilerini ve akranlarini da degerlendirebildikleri bircok kaynakta ‘Alternatif Olgme Araglan’ olarak
isimlendirilen 6lcme tekniklerinin yenilenen programla birlikte kullanilmasi dnerilmistir. Ancak, programda
siire temelli bir degerlendirmenin énemi vurgulanmasina karsin SBS, YGS ve LGS gibi sinavlarda sonug temelli
sinav sistemi uygulanmasi programin degerlendirme 6gesi agisindan biiyik bir celiski yaratmig, okullart ikinci
plana atarak égrencilerin dershanelere yénelmesine yol agmistir. Ogretmenlere programin amaci ve degerlen-
dirme siirecleri ve élcekler konusunda yeterli hizmet ii egitim verilmemesi ve 6gretmenlerin geleneksel sonuc
temelli degerlendirme stirecine uyum saglamis olmalari, yeni programa entegre olmalarini zorlastirmigtir. Bu
acidan bakildiginda degerlendirme égesi bir programin ne dlglide bagariya ulastigini saptamak anlaminda
dnemli katkilar sunmaktadir. Uygulanan yeni 8lgme araglarinin ne kadar etkili oldugu, 63retmenlerin bu &lcme
araclanni kullanma yéniinde bilgi ve beceri donanimina ne kadar sahip olduklarn ve programin degerlendirme
stirecinde yapilan degisikliklerin ne kadar basanli oldugunu belirlemek oldukca énemlidir. Degerlendirme bo-
yutunun etkililigini saptamak igin 8grenme siirecinin 6nemli bir dznesi olan, uygulama icinde yer alan &gret-
men goriislerine basvurmak degerlendirme siirecinin etkililigini belilemek anlaminda 6nemli katkilar sunabile-
cektir.

Bu arastirmada, 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin de-
gerlendirme &gesinin sinif dgretmenlerinin gorisleri dogrultusunda incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
betimsel arastirma modellerinden genel tarama yontemi kullamilmistir. Aragtirmanin érneklemini ise Mugla il
Milli Egitim Midirigi'ne bagh merkez ve Milas, K8ycegiz, Fethiye, Yatagan ilgelerindeki ilkégretim okullarinda
gorev yapan 200 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Serkan Alganin ‘ilkég-
retim 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programinin Olgme ve Degerlendirme Ogesinin Ogretmen Gérisleri
Acisindan incelenmesi’ adli tezindeki anket kullamiimigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sunlardir:

1. Ogretmenler, Hayat Bilgisi 6gretim programinin degerlendirme &gesiyle ilgili yeterince hizmet ici egitim
almadiklarini belirtmislerdir,

2. Ogretmenlerin dgrenci basanlarini degerlendirirken en ¢ok 6grencinin sinif icinde yil boyunca gésterdigi
performans diizeyini dikkate aldiklari ortaya cikmugtir.

3. Ogretmenler, Hayat Bilgisi dersinde 6@retim programini dikkate alarak élgme araclarini belirlemektedir-
ler.

4. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinin degerlendirme boyutunda geleneksel dlgme araglanindan coktan
secmeli, dogru-yanlis testleri ve eglestirmeli testleri en fazla kullandiklari, en az da sézli sinavian kullandiklar
ortaya ctkmistir. Ogretmenlerin alternatif 8lgme araclarnindan sirastyla performans ddevleri, proje 6devleri ve
dgrenci Uriin dosyalarini gok sik kullandiklari; gériisme formlari, yapilandinlmig grid, tanilayici dallanmis agac
ve kelime iliskilendirme gibi siire¢ temelli 8lcekleri cok az kullandiklari ortaya gikmigtir.
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5. Ogretmenler yeni dlgme araclari sayesinde 6drencilerin yaraticiliklarinin, problem ¢ézme becerilerinin
gelistigini ve dgrencilerin sahip olduklan bilgi ve becerilerle gercek yasam arasinda iliski kurabildiklerini di-
siinmektedirler.

6. Ogretmenlerin belli bir cogunlugu yeni dlcme araglan ile degerlendirme yapmay! zor ve karmasik bul-
makta ve okullarda bir ders igin ayrilan siireyi bu degerlendirmeleri yapmak ve degerlendirmek icin yeterli bul-
mamaktadirlar.

7. Ogretmenler dgretmen kilavuz kitaplar ve égrenci kitaplarinda degerlendirme konusunda yeterince
aciklamanin olmadigini ve degerlendirme siirecinde kullanilan etkinliklerde bireysel farkliliklara yeterince yer
verilmedigini distinmektedirler.

Sonuclar genel olarak degerlendirildiginde, dgretmenlerin yenilenen programla birlikte uygulanmaya bas-
lanan yeni dlgme araglanni uygulama konusunda yeterince hizmet ici egitim alamadiklan, bu &lgme araglarim
kullanirken zaman, sinif mevcudu, arag-gereg yetersizligi gibi birgok sorunla karsilastiklar ve 5 yildan beri uygu-
lanan bir program olmasina karsin yapilandiriimig grid, tanilayici dallanmis adag gibi birgok 6lgme aracina hala
yabanci olduklan, bunlan kullanma konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklan ve bunlan uygulama, deger-
lendirme boyutunda hala sikintilar yagadiklan ortaya cikmaktadir. Anil, 2008; Kanatli, 2008; Arda, 2009 gibi
dlcme ve degerlendirme ile ilgili siif dgretmenleri ile yapilan arastirmalarin sonuglar da bu aragtirmanin so-
nuclanyla benzerlik tagimaktadir. Bu sonuclar 1isiginda asagidaki onerilerde bulunulmugtur;

- Programin degerlendirme strecinde etkililigi arttirmak icin 6gretmenlere yeni dlcme araglari ve bunla-
rin kullanimiyla ilgili etkili hizmet igi seminerler diizenlenmelidir.

- SBS, YGS ve LGS gibi sonug ve driine odakl sinavlar kaldinlarak, sadece siirece odakli sinavlar getiril-
meli ya da ortadgretim basarilan ve siirecte gosterdikleri basartya gore 6grencilerin sinavsiz gecis ya-
pabilmesi i¢in gerekli kosullar saglanmalidir. Bunun icin ortadgretimden baglayarak 6zellikle mesleki
teknik egitime yonlendirmeler yapiimalidir.

- Ogretmen kilavuz kitabi ve 6grenci calisma kitaplarinda degerlendirme siireciyle ilgili daha fazla ayrin-
tiya (6zellikle siireci degerlendirirken nelere dikkat edilmesi ile ilgili) yer verilmelidir.

- Degerlendirmede kullanilan etkinliklerde bireysel farkliliklar daha fazla dikkate alinmalidir,

- Okullarda, dgretmenlerin alternatif dlgme ve degerlendirme araclarini sinif icinde tam anlamiyla uygu-
layabilmeleri icin arag-gereg eksiklikleri tamamlanmalidir.

- Ogrenciler ve veliler alternatif lgme araclan konusunda bilgilendirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi dersi dgretim programi, slcme-degerlendirme, geleneksel dlcme ve de-
gerlendirme, alternatif Slgme ve degerlendirme
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Ozet

Tiirkiye'de sinif 6gretmenlerinin ilk atanmasi genelde onlarin mesleki yasamlarninda énemli bir déniim ve
déniisiim noktasi olmaktadir. Bu siirecin uygun ortamlarda ve tatminkar satlarda gerceklesmesi 6gretmenlerin
hem mesleki hem bireysel hem de ailevi yasamlarninda dnemili bir faktor olmaktadir. Tim branslarda oldugu gibi
ilk yilini calisan sinif 6gretmenleri de mesleklerinin ilk yilinda pek ¢ok zorlukla karsilagmaktadirlar.

Bu arastirma ilkégretim sinif 6gretmenligi alaninda goreve yeni atanmig dgretmenlerin ilk yil mesleki yeter-
lik ve gorev algilanni anlamaya donik nitel bir durum calismasidir. Bu aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden
durum calismas! olup, aragtirmada sinif 6gretmenleri ile yapilan olan goriisme yolu ile elde edilen nitel veriler-
den hareketle sinif égretmeni yetistirme ve géreviendirme uygulamasina iliskin var olan durum ortaya konma-
ya calisilmistir. Bu arastirma ile ilkégretim ilk kademe de gorevlendirilen sinif 8gretmenlerinin ilk yil dgretmenlik
deneyimlerinden hareketle sinif 8gretmeni yetistirme ve gdrevlendirme politikalarina katki saglamaya déniik
dgretmen gdriislerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel veriler arastirmaci tarafindan geligtirilen
standartlastiriimis acik-uclu gériisme formu ile elde edilmistir. Bu amacla gelistirilen form dokuz alt boyuttaki
sorudan olusmustur. Geligtirilen gériisme formu daha dnceden gerceklestirilen én gériismelere dayal olarak
dgretmenlere elektronik posta yolu ile génderilmis ve tamamen bagimsiz bir ortamda gériislerini yazili olarak
ifade etmeleri istenmistir. Arastirmada calisma grubunun tespitinde amagsal érnekleme yontemi kullanilmigtir.
Bu anlamda, farkh tiniversitelerden mezun ve farkli illere atamasi yapilmis ilk yil deneyimini yagayan sinif 8g-
retmenlerinin gériislerine bagvurulmustur. Ogretmenlerden elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesinde igerik
analizi tirlerinden kategoriksel analiz kullanilmistir. Arastirmada gézlem sonuclarinin gecerlik ve glivenirligine
katki saglamak icin gdzlemci notlan orijinal ifadeler seklinde aragtirma bulgulan icerisinde verilmistir. Arastir-
mada elde edilen bulgular sunlardir:

Goreve yeni baslayan sinif 8gretmenlerinin mesleki bilgi ve donanim acisindan kendi yeterliklerine iligkin
olarak, bes 6gretmen kendilerini yeterli hissettigini ifade etmektedirler. Buna karsin sekiz 6gretmen mesleki
bilgi ve donanim agisindan kendilerini yetersiz gdrmektedirler.

Mezuniyette kendinizi psikolojik olarak sinif 8gretmenligine ne kadar hazir hissediyordunuz? Bicimdeki so-
ruya katilimei 6gretmenlerden sekizi hazir hissettiklerini ifade etmektedirler. Bunlara karsilik, sekiz 6gretmen ise
ya tamamen hazir olmadiklarini ya da bazi ydnlerden tam hazir olamadiklanni zaman icerisinde kendilerini
tamarnladiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ilk gdrev yeri algisi onlarin meslege intibaki ve giidiilenmisliginde dnemli bir etken olabilir.
Arastirmada on bir katihmai ilk atamalan yapilan okul ve cevresini olumsuz diisiincelerle nitelemektedir. Kati-
limailarin tici ilk gérev yeri algilarini olumsuz gérmekle birlikte “okurken daha kétii bir yerde calisacagimi hayal
ediyordum ama sartlanm cok iyi, bu yiizden calistgim yerden memnunum” bicimindeki tatminkar goriis iceri-
sindedirler.

Gorev yapilan okul ve okulun bulundugu yerlesim yerini gdz dniine alindiginda boylesi bir ortamin tasav-
vur edilip edilmedigine, katiimcr 6grencilerin bir kisi “sartlan biraz kabullenici” olarak, dért katiima ise ilk
gorev yerlerinde “biiytik zorluklar icerdigine” olduklarina vurgu yapmistir.

ilk gérev yilinda smif égretmenlerinin baz degiskenler acisindan sorun yasayip yasamadiklarina iliskin ola-
rak, 6gretmenlerin dordi psikolojik sorun yasamadiklarini ifade ederken dokuzu ilk atanilan yerde &nemli psi-
kolojik sorunlar yasadiklanim ifade etmislerdir. Sekiz 6gretmen alan bilgisi yéniinden sorun yasamadiklarini
ifade ederken, dgretmenlerin dérdii &nemli sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Katilimer sekiz 6gretmen
dgretmenlik formasyonu bakimindan sorun yasamadiklarini ifade ederken yedisi énemli sorunlar yagadiklarini
ifade etmislerdir. Yedi 6gretmen genel kiiltiir yeterligi bakimindan sorun yasamadiklarini ifade ederken dért
dgretmen cok az sorunlar yasadiklarini ve bununda genel olarak olabilecegini ifade etmislerdir. Katihmci bes
dgretmen ilk atandiklari yerlesim birimlerinde cevreye uyum sorunu yasamadiklanimi ifade ederken on &gret-
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men sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Dért ogretmen ilk atandiklar yerlesim birimlerinde maddi sorunlar
(parasal, barinma, beslenme, giivenlik vb.) yasamadiklanni ifade ederken, besi kismen sorun yasadiklarini bes
6gretmen ise yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlikte ilk atamalanin sehir merkezleri ya da tasra sartlaninda mi olmasi gerekiidi tartismasina, kati-
lime 6gretmenlerden yedisi sehir merkezlerinde, altisi ise tagra sartlarinda (kdylerde) olmasi gerektigi goriisiin-
dedirler. iki 6gretmen “Okul her yerde okuldur” “Bence hig fark etmez.” gériisiindedirler.

On bes 6gretmen uygulamali &3retime daha gok yer verilmesi gerektigine vurgu yapmaktadirlar. Ogret-
men editim programlarinda teori-uygulama etkilesimine yeterince yer verilmedigi konusuna hemen biitiin
katilimailar vurgu yapmislardir, Bu uygulamanin tasra ortamlarinda, birlestirilmis sinifli ortamlarda farli bicim-
lerde uygulanmasi gerektigine déniik gérisler gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif gretmeni, Ogretmenlik sorunlar, Ogretmen yeterlikleri
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Yeni Ogretim Programlarinin Uygulanmasina iliskin Sinif Ogretmenlerinin Gériisleri

Haliik UNSAL
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
unsalh@gazl.edu.tr

Egitim sisteminin ti¢ temel unsuru vardir: Ogretmen, Bgrenci ve égretim programi. (Gozitok ve digerleri,
2005). Demirel’e (2009, s. 11) gére egitim programi, “dgrenene, okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan dgrenme yasantilan diizenegi” olarak tanimlanmaktadir. Ogretim programi, egitim programi
icerisinde agirhgr olugturan, dgrenme-6gretme stireciyle ilgili tiim faaliyetleri icerisine alan ve ders programlari-
nin bitiini olarak agiklanabilir (Kiiclikahmet, 2009), Egitimde program gelistirme; okul icinde ve disinda, Milli
egitimin ve okulun amaglanini gergeklestirmek icin diizenlenen icerik ve faaliyetlerin yontem, teknik ve dgretim
materyallerle gelistirilmesine ydnelik sistemli calismalarin timi olarak anlasiimaktadir. Ozetle program gelis-
tirme, egitim programlan hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6gelerinin dinamik iligkiler
biitiintidur (Varis, 1988; Demirel, 1998; Demirel, 2009). Ogrenme-dgretme sisteminin hedefi, dgrencide isteni-
len davranis degisikligini meydana getirmektir. Ogrenme-dgretme sistemi, belirlenen egitim amaclarini gergek-
lestirmek icin etkilesim halindeki cesitli unsurlarin bir bitiinliik icerisinde organize edilmesini gerektirir (Sezgin,
1994). Bu sistem icerisinde yapilacak bir degisiklik, beraberinde diger unsurlarda da etkiye neden olacaktir. Bu
durumda 8grenme-dgretme sisteminin dnemli unsurlarindan birisi olan 6gretim programlarindaki degisme,
dgretmen ve dgrenclyi de etkileyecek hatta okul, yénetici, veli, miifettis gibl egitim sistemindeki blitiin unsurla-
rin degismesine neden olacaktir. Bu baglamda Egitim Programlar ve Ogretim Alani Profesérler Kurulu (2005)
raporunda programlarda uzman goriislerine gdre sistem butinligi icerisinde ¢dzimlerin Gretilmesi ve iyiles-
tirmelerin yapilmasi gerektigini vurgulamistir,

Arastirmanin amaci, ilkemizde 2005-2006 egitim &gretim yilindan itibaren uygulanmasina baslanan yeni
ilkégretim programlarinin uygulamasina iligkin ilkdgretim birinci kademe dgretmenlerinin gorislerini incele-
mekir.

Bu amac dogrultusunda asadidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Sinif 6gretmenlerinin yeni ilkdgretim programlarinin uygulanmasi éncesi hazirlik asamasina iliskin gé-
risleri nasildir?

2. Sinif dgretmenlerinin yeni ilkégretim programlarinda esas alinan yaklasimlar hakkindaki distinceleri
nedir?

3. Yeniilkbgretim programlanini uygulayacak olan 6gretmenlerin kendileriyle ilgili distinceleri nasildir?

4. Sinif 8gretmenlerinin sinif ici ve disi etkinlikler hakkindaki gériisleri nedir?

5. Sinif 6gretmenlerinin sinif ortamina iliskin diistnceleri nasildir?

6. Yeni ilkdgretim programlarinda basari degerlendirmesi hakkinda sinif dgretmenleri neler diislinmek-

tedir?
7. Sinif 8gretmenleri yeni ilkégretim programlarinin uygulanmasinda igbirligiyle ilgili g&risleri nedir?
8. Sinif 6gretmenleri yeni ilkdgretim programlarini nasil degerlendirmektedir?

Arastirmanin ydntemi nitel arastirma yontemidir. Bu baglamda, gdriisme yontemiyle az sayida insanla go-
riisme yapilarak derinlemesine bilgi toplanmistir. Ayrica, goriisme yontemi ile dgretmenlerin cevresel, stirecle
ilgili ve algilarina iliskin verileri analiz edilmistir. :

Bu arastirma, Ankara ilindeki random yontemiyle segilmis iki resmi ilkégretim okulunda gérev yapan 1., 2.
ve 3. sinif 6gretmenleri arasindan géniillii 13 sinif 6gretmenini kapsamaktadir. Ogretmenlerin isimleri belirtil-
meyerek sadece sinifi, okulu, yasi ve cinsiyeti verilmigtir. Goriisme stireci, yaklasik yirmi dakika stirmis ve ses
kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gériisme yontemiyle veriler toplanirken “yan yapilandinlmig gériisme formu”
kullanmlmistir. Goriisme yéntemiyle veriler toplanirken “yari yapilandinlmig gérisme formu” kullarlmistir. Bu
formun gecerlik ve giivenirligi icin iki uzmanmn goriisinden yararlaniimistir. Formdaki sorularin kategorileri ve
bu kategorilerin uygunlu arasindaki korelasyon dikkate alinarak hesaplanmistir. Guvenilirligin hesaplanmasinda
Miles ve Huberman (1994) tarafindan énerilen asagidaki formiil kullanilmistir (Akt: Tavsanail ve diger, 2001, s.
81): "Giivenirlik= uzlasma sayisi/uzlasma-+uzlasmama sayisi.” Boylece glvenilirlik %88 olarak bulunmustur.
Bu sonuca gore veri toplama aracinin giivenilir oldugu séylenebilir,
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iIkdgretim sinif 6gdretmenleriyle yapilan gdrismede elde edilen verilerin céziimlenmesi sonucu yeni dgre-
tim programlarin uygulanmasi stireci sekiz kategoriye gére yorumlanmustir. Bunlar; hazirlik, yaklasimlar, 6gret-
men, sinif ici/disi etkinlikler, 5grenme ortami, basar degerlendirme, ishirligi ve program degerlendirme temel
kategoriler ve alt kategorilerden olusmustur. Yorumlamalarda égretmenlerin sinif diizeyleri dikkate alinmustir.

lkogretim sinif 6gretmenileriyle yapilan gériismede elde edilen verilerin ¢Oziimlenmesi sonucu yeni &§re-
tim programlarin uygulanmasi siireci sekiz kategoriye gére yorumlanmustir, Bunlar; hazirlik, yaklasimlar, 6gret-
men, sinif ici/digi etkinlikler, 8grenme ortami, basari degetlendirme, isbirligi ve program degerlendirme temel
kategoriler ve alt kategorilerden olusmugtur. Arastirmada ulasilan sonuclar séyledir:

Yeni ilkégretim programlan hakkinda sinif 8gretmenlerine programla ilgili olarak dénem sonunda milli egi-
tim mudiirlagunce bir haftalik bir seminer verilmistir. Bu dénem sonunda d§retmenlere verilen tanitim semine-
ri hemen hemen biitiin dgretmenlerin katilimiyla gerceklesmistir. Ogretmenler, bu seminerin kisa siireli ve tam
olarak yeterli olmadigi diislincesindedir. Seminere katilan 8gretmelerin programia ilgili bilgilendiklerini ve
verimli oldugunu ve olumlu gectigini; bilgi verenlerin elestiriye acik olmadiklarini ve programla ilgili yeterli bilgi
verilmedigi seklinde olumsuz goriisleri vardir,

Ogretmenler, yeni ilkégretim programlarin hangi yaklagimla hazirlandigi ve programin uygulayicisi olan
kendilerinin bu anlayigi net olarak anlayamadiklarini belirtmislerdir. Bazi sinif ogretmenleri 6grenci merkezli,
etkinlik merkezli oldugunu ifade etse de, yaklasimin onlanin zihinlerinde acikea canlandigi séylenemez. Bu du-
rum, sinif égretmenlerin bilingli olarak ve programlarin hazirlanmasindaki temel felsefe ve anlayisa uygun bir
6grenme-6gretme stireci gecirmedigi ileri stiriilebilir. Aslinda yapilmasi gereken ilk calismanin sinif dgretmenle-
tine yeni programla ilgili anlayis ve felsefeyi kazandirmayla baslamasinin gerekli oldugu anlasilmaktadir.

Yeni programlarin uygulayicis olan sinif 6gretmenlerinin anlayis ve bilgileri kadar becerileri de énemlidir.
Programlarda 6gretim materyallerinin yeri ve &nemi vurgulanmaktadir. Ancak, dgretmenlerin 6gretim teknolo-
jilerinde kullanabilecedi ddretim materyallerini gelistirebilme becerisinin yeterli olmadigi ortaya cikmustir. Bu-
nun yaninda dgretmenlerin baslangigta duygusal olarak sikintilar yasadig, yorulduklari, strese girdilderi ve
korktuklari gériilmektedir. Yeni programlarin yeterince hazirlik yapilimadan uygulamaya gecirilmesi 6gretmen-
lerde duygusal bazi sorunlar yasanmasina neden olmustur. Dénem basinda yasanan sikintilarin ilerleyen za-
manlarda agildiginin gériilmesi hem 6gretim siireci hem de 6§retmen acisindan sevindiricidir.

Yeni programlan uygularken 6gretmenlerin, sik sik kendilerini degerlendirdigi, meslektaslariyla gériistiigi
ve siirekli olarak diistince icerisinde oldugu anlagilmaktadir. Bireysel olarak gelismenin ve baz sorunlann Uste-
sinden gelmenin yolunun da kisisel degerlendirmeler ve ¢oziim yollar aramaktan gectigi soylenebilir. Yeni
ilkégretim programlar, 8gretmenlerin 6grenme-6§retme siiracinde etkinlikler yapmaya ve égrenciyi aktif kil-
mak icin zorlamaktadir. Programda ve égretmen kilavuz kitaplarinda cokga etkinlik &rnekleri vardir. Sinif diizey-
leri dikkate alinarak grencilerle birlikte etkinlikler sinif icinde ve sinif disinda yapilmaya calisiimaktadir. Sinifta
dgrencilerin derse katilimi, 6§retmen-6grenci ve 6§renci-6grenci arasindaki iletisimi ders ici ve disi etkinliklerle
artinlmaya caligilmaktadir. Ayrica dersin islenisinde farkli ydntem ve tekniklerde kullamilmaya baslamistir.

Yeni programlar, 6grenci merkezli 6gretimin yaninda égretmen-égretmen, 6gretmen-yonetici, 6gretmen-
mifettis ve dgretmen-veli iletisimini ve isbirligini daha da giiclendirmistir. Ogretmenler, uygulamayla ilgili
sorun ve basanlarini birbirleriyle paylasmaya baslamis, ziimre 6gretmen toplantilannda bu konular tartisilir
olmugtur. Sonugta sinif 6gretmenleri, yeni programlar genel olarak distindldiginde baslangicta yasanan
zorluklara ragmen olumlu olarak degerlendirmektedir. Her bir ders ve sinif diizeyleri gz 6niine alindiginda ise
farkliliklann oldugu gériilmektedir. Bunun yaninda, sinif 6gretmenleri, temel 6gretim felsefesi, yazi yazma bici-
mi, 8grenci aktiviteleri ve d§rencilerin degerlendirilmesi gibi bircok yenilik getirdigi gdriistindedir.

Yeni ilkégretim programlarinin uygulayicisi olan sinif gretmenleri sonucta, baslangicta bircok zorlugun
yaganmasina ragmen daha sonraki zamanlarda yeniliklere alisildigi ve uygulamanin bircok olumlu yaninin ol-
dugu goéristindedirler. Sonug olarak, yeni ilkégretim programlar, sistemi biitiinden etkileyerel;, yeni anlayis ve
uygulamalar getirmis, beraberinde de sorunlar yasatmistir. Ancak gecen yaklagik bes yil stirecinde biitiin pay-
daglar hem biligsel alanda hem de teknik alanda sorunlarla karsilasmasina ragmen uygulama devam etmekte-
dir. Burada program gelistirmenin bir anlik olup biten bir alisma olmadig, siirekli yapilan bir faaliyet biitiin
oldugu unutulmamaldir.

. Anahtar kelimeler: yeni 6gretim programlari, sinif 6gretmenleri, program, dgretmen gorisleri.
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Yiiksek Lisans Diizeyinde Egitimde Program Gelistirme Dersi Programinin Dersi Alan
Ogrencilerin Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

Ars.Grv. Ismail SAN
Indnii Universitesi

ismailsan@anadolu.edu.tr ; isan@inonu.edu.tr

Egitime yapilan yatimmlann tlke kalkinmasina déniismesi icin tilkeler; 6gretmen yetistirme, egitim icin fiziki
mekanlarin yapimi, arac-gereg temini gibi cesitli &nlemler almaktadir. Sliphesiz bu 6nlemlerin basinda 6gretim
programlari gelmektedir. Ogretim programlarinda bireye hangi davranislarin, ne zaman ve nasil kazandinlacagi
yer alir (Hakan, 1991; Akdag, 2004). Dolayis! ile egitimin niteligi biiyiik dlciide uygulanan &gretim programina
baghdir.

Bu calismada indnii Universitesi, Hacettepe Universitesi, Osmangazi Universitesi ve Anadolu Universite-
si'nin egitim bilimleri anabilim dalinda &grenim gormis ve égrenimleri sirasinda Egitimde Program Gelistirme
dersi almis olan toplam 10 lisanstistii dgrencisinin, yiiksek lisans diizeyindeki Egitimde Program Gelistirme
dersinin programinin &gelerinin nasil diizenlenmesi gerektigi hususundaki gorislerini almak igin aragtirmaci
tarafindan hazirlanan agik uclu vazili anket formu kullanimustir.

Arastirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1) Gérislerine basvurulan akademisyenlerin yiiksek lisans diizeyindeki EPG dersi ile ilgili beklentilerini yeni
ve eski programin farklarini degerlendirebilmek ve yorumlamak, yeni bir program gelistirebilmek, program
gelistirme siireclerini kavramak, var olan programlan model, tasarim, felsefe ve siire¢ bazinda gruplandirabil-
mek farklar ortaya koyabilmek, program gelistirme kuram ve uygulamalarini tarihsel siireg icinde incelemek,
ulusal ve uluslar arasi programlar hakkinda bilgi sahibi olmak, uygun bir ydntem kullanarak taslak bir program
gelistirmek basliklar altinda toplandigi gérilmstir.

2) EPG dersi ile ilgili beklentilerin karsilanip karsilanmadidi sorusuna verilen cevaplarin genel anlamda
olumlu oldugu; program gelistirme tasarim ve modelleri, program gelistirme stirecinin temeli olan felsefeleri
kullanarak yeni bir program gelistirme, farkli tasarimlar kullanabilme konularinda kendilerini yeterli hissetme-
dikleri gérilmiistir.

3) EPG dersini aldiktan sonra, almadan dncekinden farkh olarak nasil beklentiler olusturduklarina iligkin so-
ruya verilen yanitlarin farkli yaklagimlara dayali ayr ayri programlar hazirlatunlmas, teori ve uygulama olarak iki
farkl siirecte derslerin islenmesi gerektigi bashklan altinda toplandigdi gérilmustdr.

4) EPG dersinin hedefleriyle ilgili temel kavramlara hakimiyet diizeylerine iliskin souya verilen yanitlarin
genellikle teorik boyutta oldugu, pratige yansitmay beceremedikleri bashg altinda toplandig g&rilmugtdr.

5) Dersin kapsaminda gdsterilen icerige iliskin sorulara verilen yanitlarin bilgilerin havada kalmasi, ulusal ve
uluslararasi uygulamalari tartisabilmeyi saglamasi basliklan altinda toplandig goriilmistiir.

6) Dersin 6grenme-dgretme siireci ile ilgili sorulara verilen yanitlann elestirel diisinme, yapilandirmacilik,
arastirma inceleme stratejileri gibi yaklasimlann yogunlukta oldugu ve hedeflerle kismen tutarh oldugu baslik-
lari aliinda toplandid) gorilmistir.

7) Dersin degerlendirme asamasiyla ilgili sorulara verilen yanitlanin stireg ve triinlin beraber dederlendirilse
de siirec agirhikli oldugu ve hedefler, icerik ve 6grenme dgretme siirecleriyle tutarl oldugu bashklan altnda
toplandigi gorilmustir.

Bu calisma yiiksek lisans diizeyinde EPG dersini alan 8grencilerin ders ile ilgili gériislerini yansitiyor olmasi
bakimindan énemlidir. Egitim Programlar ve Ogretim balimiiniin en temel derslerinden biri olan EPG'nin dersi
alanlarin program gelistirme mantigini yeterince kavramasini saglayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.
Calismanin sonuclart dogrultusunda, dersin programinin daha ¢ok uygulama agirlikli olmasi gerektigi ve firlin
ortaya koymadan kazanimlarin somutlastinlamadig, dolayisiyla da projelerin dersin kapsamina alinmasi gerek-
tigi dnerileri getirilmistir. En genel anlamda, dersin hedeflerine ulagmak icin farkli uygulamalann strecte kulla-
nilmasinin énemli oldugu vurgulanmistir.

Anahtar kelimeler: egitimde program gelistirme dersi, egitim programi, yiiksek lisans
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Yiiksek Ogretimde Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerini ve Akademik Basarilarini Etkileyen
Onemli Faktérler

Doc¢ Dr. Salih USUN
Mugla Universitesi
Egitim Fakiltesi
susun@mu.edu.tr

Basar kavrami “istenilen bir sonuca ulasma y&niinde bir ilerlemedir”, Ancak egitimde basarn denildiginde
genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da
her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basarn” kastedilmektedir. Yiik-
sek gretimde 6grenme ve dgretme siirecleri oldukca karmasik ve aynintih bir konudur. Universitelerde 8grenci-
lerin akademik basarlaninin yikseltilmesi, Gniversitelerin éncelikli hedefleri arasinda yer alir. Akademik basar
genellikle, 6drencinin psiko-motor ve duyussal gelisiminin disinda kalan, bitiin program alanlarindaki bilissel
davranis degdismelerini ifade eder. Ogrencilerin akademik basarnisi, onlarin yilksek 6gretimdeki hedeflerine
ulasmada gosterdikleri basarinin en &nemli gdstergesidir .Bir 8grencinin basarisi, bireysel akademik yetenegdin-
den, dzelliklerinden ve akademik kurumlardaki grenme etkinliklerinden oldukea etkilenmektedir. Ogrencilerin
akademik basarisinda etkili olan cok sayida faktériin oldugu bilinmektedir. Bunlardan bazilar, égrencinin zihin-
nitelidi, sinif ya da okul kosullan clarak siralanabilir . Bu faktérler genel bir siniflandirmayla bireysel, cevresel ve
orgtitsel olarak gruplandirilabilir. Fakiilte 6gretim elemanlar ve &grencilerinin , ylksek égretimde 6grenme
diizeylerini ve akademik basarilarini etkileyen énemli fakidrlere iliskin g&rislerinin ve goéris farkhilklarinin
cesitli degiskenler agisindan belirlenmesi, gelecekieki akademik planlama ve uygulamalar acisindan da oldukca
onemlidir.Uluslar arasi ve ulusal literatlrde yiiksek &gretimde dgrenci ve dgretim elemanlarinin 6§renmeyi
etkilen fakidrlere iliskin gérisleri ve séz konusu gdrisler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar belirlemek amaci
ile gerceklestirilmis olan ¢cok az arastirma bulundugu dikkati cekmektedir .

Arastirmanin temel amaci yiliksek 6gretimde 6grencilerin 6grenme dlzeylerini ve akademik basarilarini et-
kileyen onemli faktérlere iliskin Egitim Fakiltesi 6grencileri ve 6gretim elemanlarnnin gdrislerini belirlemektir.
Arastirmada bu temel amaca bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1) Ogrencilerin fakiiliede é§renme diizeylerini ve akademik basarilarini etkileyen énemli faktérlere iliskin
goriisleri nelerdir?

2) Ogretim elemanlarinin fakiiltedeki 8grencilerin ddrenme diizeylerini ve akademik basarilanini etkileyen
dnemli fakidrlere iliskin gdrisleri nelerdir?

3) Ogretim elemanlarinin ve 6§rencilerin fakiiltede 8grencilerin d§renme diizeylerini ve akademik basar-
larini etkileyen dnemli faktérlere iliskin goriisleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik var rmidir?

4) Fakiilte 6gretim elemanlarinin gorisleri arasinda mesleki kidem ve iinvan degiskenlerine gore istatistik-
sel agidan anlamb bir farklilik var midir?

5) Kiz ve erkek 6grencilerin gérisleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkhlik var midir?

Arastirma tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin galisma evrenini ; 2009-2010 edi-
tim-6gretim yili gliz yariyilinda Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Bolimii Sinif Ogretmenligi Ana-
bilim Dali'nda &grenim géren toplam 2467 6grenci ve fakiiltede gérevli toplam 85 8gretim elemani olustur-
maktadir. Calismada [lkégretim Balimi Sinif Ogretmenlidi Anabilim Dali bir kilme olarak kabul edilmis ve
Fakiiltede gbrevli toplam 36 &dretim elemani yansizlik(randomness) kuralina gére oransiz eleman érnekleme
teknigi ile 6rnekleme alinmistir, [lkégretim Bslimi Sinif Ogretmenlidi Anabilim Dalinda ikinci ve iclincii sinif-
larda 6grenim goren toplam 150 &grenci ise oranli eleman &rnekleme teknigi ile drnekleme alinmistir. Aras-
tirmanin veri toplama araci olarak O'Toole, Spinelli, and Wetzel (2000) tarafindan gerceklestirilen bir arastir-
mada kullanilan ve 23 soru maddesinden olusan anketten yararlanilmisuir. Olgme aracimin giivenirlik tespiti icin
6n test uygulamasi yapilmis ve 23 maddelik élcme aracinin Crombach Alpha givenirlik (ig tutarhilik) katsayisi
o= 0,88 olarak bulunmustur. Arastirmanin alt amaclan dogrultusunda verilerin ¢éziimlenmesinde birinci ve
ikinci alt amaclar icin frekans, ylizde ve aritmetik ortalama, Uclincii ve besinci alt amaclara yonelik ikili karsi-
lastirmalar i¢in badimsiz t testinden; dérdlinci alt amaca ydnelik coklu karsilastirmalar icin tek yonlii varyans
analizinden , gruplar arasi karsilastirmalar icin ise Scheffe testinden yararlamilmistir.
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Bu calismada hem fakiilie 6grencileri hem de 6gretim elemanlarinin yliksek dgretimde égrencinin 6gren-
mesi ve akademik basarisinda en énemli fakiér olarak “fakilte 6gretim elemanlan”ni gérdiikleri sonucuna ula-
silmistir. Ustelik arastirma bulgu ve sonuglarimizin ilgili literatiir bulgulan ile genelde Srtdistiigu goriilmiistir.
Ogretim elemanlannin ve 6grencilerin fakiiltede 6grencilerin 6grenme duizeylerini ve akademik basarilarini
etkileyen dnemli faktdrlere iliskin gériisleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkhlik bulundugu saptan-
rmustir. Ogretim elemanlarinin gériisleri arasinda tinvan degiskenine gére, kiz ve erkek dgrencilerin gorisleri
arasinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir farkliik bulundugu , ancak &gretim elemanla-
rinin gérisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel acidan anlamii bir farkliik bulunmadigi
saptanmistir.

Anahtar Kelimeler : Akademik basar; yiksek 6gretim; Universite dgrencisi ; 6dretim elemani ; égrenme
faktori.
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