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ONSOZ

Meslek yasamimda etkisini her zaman hissettig§im ve hayatima yo6n
veren ¢ok degerli bilim insani Prof. Dr. Fatma Varis hocamin anisina boyle
bir kitap hazirlamak onun 6limiinden 6nce planladigim; ancak ne yazik ki
6lumiinden sonra tamamlayabildigim bir ¢alisma oldu. Bu ¢alisma bir vefa
borcunu 6demekten cok, degerli hocami yeni kusagin daha yakindan tanima-
si1 ve tantyanlar i¢in de bir an1 olmasini saglamakti.

Kitab1 yayima hazirlarken hocam hakkinda ¢ok farkli bilgilere ulas-
tim. Hakkinda edindigim her bilgi, ona daha derin bir saygi ve hayranlik
duymami sagladi. Kitapta hocamin kendi agzindan ayrintili 6z ge¢misini
bulacaksiniz. Ardindan kendisinin hazirladig yiiksek lisans, doktora, dogent-
lik ve profesorliik ¢aligmalarinin 6zetlerine yer verdik. Hocamin 6zellikle
yiiksek lisans ve doktora tezleri tarihi bir belge niteliginde olup, genis 6zetle-
11 ilk kez Tiirkge olarak sizlerle paylasildi. Bu bilgilerle birlikte ¢aligsma ya-
sam1 boyunca ulusal ve uluslararasi alan yazina yaptig1 katkilar1 bulabilece-
giniz ayrintili bir yayin listesi hazirladik. Bu liste olusturulurken hocamin
{iniversite yasamina baslamadan ¢nce Bursa Kiz Ogretmen Okulu ve Capa
Egitim Enstitiisiinde ¢alistig1 déoneme ait yazilarini sizlerle paylastik. Egitim-
le ilgili pek ¢ok 6nemli konuda kaleme alinmis bu yazilari bir arada sizlere
sunmanin heyecanini yasiyoruz.

Ikinci boliimde hocamzin danismanhgmi yaptigi yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin 6zetleri verilmistir. Boylece hocamizin akademik yo6niinii,
vizyonunu ve egitimle ilgili bircok konudaki y6nelimlerini daha yakindan
tanimis olacaksiniz.

Calismanin ti¢tincti boliimiinde Prof. Dr. Fatma Varis, 6grencilerinin
goziinden tamtilmistir. Bu bolimde bazilar1 emekli bazilar1 halen goérevde
olan basta Egitim Programlari ve Ogretim alaninin ilk asistani, ilk yiiksek
lisans ve doktora 6grencisi olan Prof. Dr. Mehmet Ali Kisakiirek olmak tize-
re Leyla Kiictikahmet, Adil Tirkoglu, Tanju Giirkan, F. Dilek Goziitok, Oz-
can Demirel, Ayhan Hakan gibi ¢ok degerli hocalarimizin Fatma Hoca ile
ilgili anilarini, duygu ve diisiincelerini okuyacaksiniz.

Kitabin dordiincii boliimiinde ise hocamizin emekli oldugunda ve daha
sonra fakiiltemize davet edildiginde yaptig1 konugmalar sizlerle paylasilmis-



tir. Her paragrafi yasanmislik ve bugiin de gegerli olan 6nemli belirlemeleri
iceren bu degerli konusmalarin sizler tarafindan da okunmasini istedik.

Kitapta son olarak hocamizin yagamindan ve eserlerinden yola ¢ikarak
yazdigim bir sons6z bulunmaktadir. Kitabimizin her boliimiinde verilen bil-
giler yaninda hocamizin o dénemlerine ait fotograflar da verilmistir.

Kitabin olusmasinda bana giivenen ve destegini esirgemeyen hocamin
degerli kiz1 Sayin Feza Incediken’e ¢ok tesekkiir ediyorum. Onun yardimlari
ve paylastigi bilgiler olmasaydi bu kapsamda bir kitap hazirlamak miimkiin
olamayacakti.

Ozellikle Prof. Dr. Mehmet Ali Kisakiirek hocama bizi cesaretlendir-
digi ve destekledigi i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum. Prof. Dr. F. Dilek Gozii-
tok’a verdigi manevi destegin yaninda kitabin kapsami ve bigimi konusunda
degerli gorislerini bizimle paylastigi i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum. Hocamizin
tim doktora ve yiiksek lisans 6grencilerine de bizi destekledikleri ve paylas-
tiklar1 bilgiler i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bir tesekkiir de bu kitabin hazirlanmasinda bana destek olan asistanla-
rima. Sevgili Ersin Tiire, Ayse Akcatepe ve Meryem Hamsi’ye. Benim duy-
dugum heyecani duyduklar1 ve biiyiik bir 6zveri ile bu kitaba katki getirdik-
leri igin.

Kitab1 okudugunuzda Tiirkiye’de Egitim Programlari alaninin kurucu-
su ve bu alann ilk bilimsel ¢aligmalarini yapan ve danigsmanliginda alanin
farkli boyutlarinda c¢alismalarin yapilmasii saglayan Prof. Dr. Fatma Va-
r1s’mn vizyonuna sizler de hayranlik duyacaksiniz. Pek ¢ok egitim sorunu ile
ilgili goriislerinin ve 6ne stirdiigli ¢6ziimlerin bugiin de gegerligini korudu-
gunu gorerek ona daha derin bir saygi duyacaksiniz. Hocamin degerli anist
oniinde saygi ile egiliyor, gelecek kusaklara bu 6nemli degeri tanitmanin
mutlulugunu yastyorum.

Saygilarimla...

Fatma BIKMAZ
Eyliil, 2015



I. BOLUM
PROF. DR. FATMA VARIS KiMDIiR?

Dogum Tarihi ve Yeri: 1 Ocak 1927, Bursa

1937: Namazgah Ilkokulu- Bursa

1943: Camlica Kiz Lisesi- Istanbul

1947: Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Lisans

1947-1950: Samsun Lisesinde Ogretmen

1950-1951: Ingiltere-Cambridge Universitesi, Pedagojik Formasyon

1951-1952: MEB Dis Iliskiler ve UNESCO’da gorevli

1954: ABD Florida Universitesi, Yiiksek Lisans

1954-1956: Bursa Kiz Ogretmen Okulu, Kurucu ve Miidiir; Moda Maarif
Koleji, Kurucu

1958: ABD Columbia Universitesi, Doktora

1958-1963: Istanbul Capa Egitim Enstitiisii ve Yiiksek Ogretmen Okulunda
Ogretim Gorevlisi

1964-1965: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Uyesi

1967: Dogent

1974: Profesor

1974-1977: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Dekan
Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimii Bagkan1

1975-1978: Diinya Egitim Konseyi Direktorler Meclisi Uyesi
World Council of Education Uyesi
Kappa Delta Phi Uyesi
Phi Lambda Theta Uyesi

1978-1981: UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu Yonetim Kurulu Uyesi

1978-1981: OSYM Yonetim Kurulu Uyesi

1981-1986: UNESCO Asya ve Pasifik Ulkeleri Egitimde Bolgesel Isbirligi
Danisma Kurulu Uyesi

1974-1989: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Program-
lar1 ve Ogretim Boliim Bagkan1

1977-1993: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitimde Prog-
ram Gelistirme Anabilim Dali Bagkani




COCUKLUKTAN GOREV VE SORUMLULUGA

Kosova’dan miibadil olarak Bursa’ya gé¢en “Varis” ailesinin ortanca
evladi olarak dogdum.

“Tarih: Asl1 1927- Okul i¢in tarih 1926”.

Cumbhuriyet devrimlerinin toplumumuzda yarattigi cosku ve heyecan
atmosferi i¢inde, okula giden biiyliklerimin de etkisi ile ¢ok kii¢iik yasta
okumaya basladim. Elimde “Koroglu” gazetesi, etrafimda komsularin hayret
nidalarin1 émiir boyu hatirladim. Ilkokula “yas nedeniyle” ii¢ yil kayitsiz
devam ettim. Ogretmenlerim ve yonetim bunu hissettirmediler. Ancak dor-
diincti sinifta, ilkdgretim miifettislerinin aniden girdigi sinifimizda ben, sar
renkli Asya kitasindan ¢ikan oklar1 gosteren harita basinda tarih anlatiyor-
dum. Ders sonunda miifettisler beni kucaklarina, hatta biri, omzuna oturtarak
Md. Zehra Hanimin odasina gotiirdiiler. Orada hemen kayit yapildi. Ben
sakin, uslu parmak c¢ocuk, derslerime ve Namazgah ilkokulunun miisamere
ve ulusal bayrami gosterilerindeki kuzu, melek, siir okuma vb. etkinliklere
katilmaya devam ettim. 1930’lu yillarda, ¢ocuklar i¢in yayimlanan “Cocuk
Sesi”, “Afacan” gibi dergileri ve gesitli iilkelerin, Ornegin; Filipinli, Japon,
Kanadal1 vb. ikizlerin yasamini anlatan kitaplar1 okudugumu hatirliyorum.
Ders kitaplarimi ise, yaz aylarinda gézden gegiriyordum. Iki agabey ve ab-
lamin kitaplari bana devrediliyordu.

1937 yilinda devlet yatililik sinavin1 kazandim. 1943 yilinda istanbul-
Camlica Kiz Lisesi’nden mezun oldum. O yillarda liseyi pekiyi derece ile
bitirenlere ve “Bakalorya” sinavini verenlere biitlin fakiiltelerin kapist agikti.
Ancak, Istanbul’da yasama olanagi olmayanlara, “6zellikle kizlar i¢in”, yiik-
sekogrenim yapmak son derece sinirliydi.

Laleli’de rastladigim bir grup Camlicali arkadas, Vefa’da, dgrencileri-
ni MEB adina, Istanbul Universitesi'nde okutan ve kendi biinyesinde de
egitim programlar1 uygulayan Yiiksek Ogretmen Okulu’ndan bahsettiler.
MEB ile tiniversitenin el ele verdigi, devletin destekledigi bir kurumdu s6z
konusu olan. Arastirmislardi. Ben de katildim ve birlikte bagvuru yaptik.
Tiirkiye’de o zaman, “Y1l 1943, yalniz istanbul’da Yiiksek Ogretmen Oku-
lu vardi. Rozetlerimiz “1848” kurulus tarihini belirtiyordu. Ancak, kurum ve
kosullar Cumhuriyetimizin getirdigi biitiin yenilesme ve devrim atmosferini
yansitiyordu.

Sinavlara, Anadolu’nun hemen her késesinden gelen, ifade ve davra-
niglari, 6zgiiven, uyum ve 6zellikle zeka sergileyen pek ¢ok aday katildi. Fen
alanlarinda istekli ¢oktu. Kontenjanlar da miisaitti. Yabanci dilde “Fransizca,



Almanca, Ingilizce” bir ya da iki istekte bulunulmustu liseler tarafindan.
Ingiliz Filolojisinde kontenjan birdi. Ortaogretimde Ferhunde Gokyay ve
Selma Firatli gibi yabanci dili matematik 6gretir gibi mantiga dayandiran
cok iyi 6gretmenlerim olmustu. Yabanci dilin amag i¢in degil, insan ufkunu
genisleten bir destek, ara¢ olduguna olan inancimin koklesmesine kiigiik
yastan beri katkida bulunmus olan bu 6gretmenlerimizin mayaladig: giivenle
Ingiliz filolojisine bagvurmustum.

Siav yazili ve sozlitydii. Sinav jurisinde Edebiyat Fakiiltesi, Cografya
Kiirsiisiinden, Yiiksek Ogretmen Okulu Miidiirii Prof. Besim Darkot, Edebi-
yat Fakiiltesi Ingiliz filolojisi kiirsiisti Baskan1 Prof. Halide Edip Adivar,
Edebiyat Fakiiltesi Tiirkoloji Kiirsiisiinden Prof. Ismail H. Ertaylan vard.
Sorulari ayrintilariyla animsamiyorum. Fakat bellekten ¢ok analize ve yargi-
ya gotiiren, beni yeni bir kademeye tasiyan, daha dogrusu hazirlayan bir saat
gecirdigimi ve hissettigim kanatlanmaya benzer bir duyguyu animsiyorum.

Siava ti¢ kisi girecek demislerdi, bir kisi alinacakti. Belki de bu yiiz-
den basvuru azdi. O tarihte kolej mezunlar1 bir seminer gérdiikten sonra
liselerde 6gretmen olabiliyorlardi. Universiteye devamlar igin ise Yiiksek
Ogretmen Okulu sinavlarma girmeleri gereksizdi. Ancak sinavdan gikinca
Uskiidar Amerikan Koleji’nden mezun bir adayin da bagvuru yaptigini 63-
rendim. Ertesi giin benim ismim ilan edildi. Ertesi hafta diger iki kisinin de
okula kaydi yapildu.

Bu deneyimi simdi degerlendirdigimde, cumhuriyetin getirdigi dev-
rimlerin uygulayicilar1 her diizeyde son derece dikkatli, sorumlu, tarafsiz ve
yurt kalkinmasinin heyecaniyla yogrulmustu.

Asagida ayrintilart agiklanan dort yillik yogun bir programi bitirmis
ve ¢esitli alanlarda lisans diplomasi alan arkadaslarla, Anadolu’nun sathina
egitim mesalesini gotiirmek tizere dagilmistik.

UNIVERSITE EGITIMI
Lisans Programi

Kurum: istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, ingiliz Filolojisi
1943/1944-1946-1947

Lisans, sertifika adi verilen, pedagoji dahil bes paket programin ta-
mamlanmasiyla verilirdi. izlenen program asagidadr:






Cizelge 1. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Filolojisi
Boliimiinde izlenen Program

Destek | Ogretim

Sertifika | Siire Ders Ogretim Uyeleri Dersler | Uyeleri
I. Modern 1 Vil Ingilizce Dili ve  |Mr. Mill Amerikan
Ingilizce Kiiltiirii Mr. Humpreys Edebiyat1
II. Turk E?irelf)llmaii Prof. I. H. Ertaylan Eski Rufki
Edebiyat |3 Y1l et A. H. Tanpinar Tiirkge Melul
Tarihi Fecri At Osmanlica |Merig¢
Edebiyati

I11. Ingiliz

Edebiyat |3 Yil Ingilizce Edebiyat |Prof. H. Edip Adivar

Tarihi Tarihi Dog. Vahit Turhan
IV. Ortagag 1) o1 Infiddie English  [Prof. Dr. Bazell
Ingilizcesi
Prof. Dr. Sadrettin Celal
2 vil Turk Egitim Tarihi |Antel
.. = Ogretim Metodlar1 [Prof. Dr. Sadrettin Celal
V. Pedagoji |Y.O.O. . .
2v1l Deneysel Psikoloji |Antel

Gelisim Psikolojisi |Prof. Dr. Peters
Dog. Dr. Refia Semin

TEZ: Dr. Johnson’un Yasami ve Eserleri

(*) Y.0.0.’da uygulamalar1 ve gece derslerini Prof. Dr. S. Celal Antel programlar ve denet-
lerdi.
- 1 yillik sertifika ilk yil
- 2 yillik sertifika 3 ve 4. yillar
- 3 yillik sertifika 2,3 ve 4. yillar

Yiiksek Lisans Programi

Kurum: Florida Universitesi Egitim Fakiiltesi, 1953 Gainesville, Flo-
rida, ABD

1947 yilinda Fen ve Edebiyat fakiiltelerini bitiren 6grenciler, Yiiksek
Ogretmen Okulu’nda Prof. Dr. B. Darkot’un odasinda, MEB Yiiksek Ogre-
tim Genel Miidiirti Sayin Faik Resit Onat’la karsilastik. Hepimizi teker teker
kutladi. Cok mutlu ve neseliydi. Bizler Anadolu’yu aydinlatmaya devam
edecektik. Ankara ya déniince birkag giin i¢inde tayinlerimiz yapilacakt:. ilk,
orta ve yiiksekogretimde siiren devlet glivencesi duygusuna artik gorev ve
sorumluluk heyecam eklenmisti. Samsun 19 Mayis Lisesi’ne atanmistim. iki
giin siiren tren yolculugu sonunda Samsun’daydim. Ankara ve Istanbul Uni-
versiteleri’nden ve yiiksekokullardan ayni devre atananlarla tanistik, kaynas-
tik. Samsun Halkevi Baskani’nin ricasi {izerine halka kurs vermeye de basla-
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dim. Aksamiizerleri memurlar, ev hanimlar1 halkevine geliyor ve 6grenmeyi
ciddiye aliyorlardi. Samsun ¢aligmalart iki yil stirdii. 1950-51 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 beni ingiltere’ye gonderdi. izin iki somestrdi. Okul éncesi
egitim ve ilkogretim 1. ve 2. devre 6gretmenlerini yetistiren ve liniversite
bitirip 6gretmen olmak isteyenlere ise pedagojik sertifika veren koleje yazil-
dim. Derslerde izlenen kitaplarin hepsi ABD’den gelmekteydi. Ornegin;
biiytime ve gelisme alaninda ABD Egitim Fakiilteleri’nde o yillar okutulan
Gesell’i ben Ingiltere’de, yeni baskilar1 da dahil okumustum. Uygulama
etkinliklerinde sistemi yasayarak ogrenmis, kitap ve derslerin 6grenme me-
rakima derinlik kazandirdigim hissetmistim.

Tiirkiye’ye dondiim. Ulkede biiyiik degisiklik olmustu. Cok partili se-
¢im sistemine gecilmis, yeni bir parti is basina gegmisti. Biiytk ol¢iide tari-
ma dayali ekonomide, endiistriyel canlanma baslangici olarak, disaridan hibe
olarak gelen savas artig1 mekanize araclar iilkede yedek parca imalati ve bu
parcalari satan dikkkanlarin ¢ogaldigi goriilmekteydi.

Milli Egitim Bakanligi’na gittim. Miistesar Resat Tardu’nun beni
gormek istedigini soylediler. Bu ¢ok ciddi insana “Bana bilgi, gorgii ve ihti-
sasimi gelistirme olanagini verdiginiz i¢in tesekkiir ederim. Simdi Samsun’a
gorevime gidiyorum” der demez, “Biz, dig miinasebetler ve UNESCO” diye
bir daire kuruyoruz. Sizi orada gorevlendiriyoruz. Hemen ise baslaymiz”
dedi. “Ben 6gretime devam etmeyi isterdim” deyince miistesar: “Siz buraya
lazimsiniz!” deyip kesti. Ug dil bilen, egitim deneyimleri olan eleman ve bir
sekreterle ise baslandi. Dis islerinin egitimle ilgili yazigmalari, burslar, koy
enstitiilerini yerinde gormek tizere gelen ziyaretgiler, UNESCO Milli Ko-
misyonu’nun egitimle ilgili sorunlari bizi hayli mesgul ediyordu.

1952 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na Hasanoglan Koy Enstitiisii
meslek dersleri 6gretmeni Ali Riza Tiikel tarafindan bir ¢eviri kitap sunuldu.
Koy okullarinda 6gretimle ilgili bu kitap ABD’de 6diillendirilmisti.

Demek ki ABD’de de tek 6gretmenli kdy okullar1 vardi. A. R. Tiikel
dahil (25) koy enstitiisii miidiirii ve uygulama 6gretmenlerinden olusan bir
heyetin ABD’de gozlem ve inceleme yapmasi kararlastirildi. Ilkogretim
Genel Mudirligii projeyi sahiplendi. Elemanlar1 secgti. Hepsi son derece
basarili, akilli ve 6grenme meraki olan bu gruba saglanacak programda veri-
lecek dersleri terciime etme gibi hususlarda bana gorev verildi.
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Florida Universitesinde kiy okullarinda egitim igretim konusunda bir yillik bir
seminer calismast ve incelemeler icin giden égretmenler
(Ekim 1952, sol bastan 3. F. Vars)

Sayin Tiikel’in terciime ettigi kitabin yazarinin sorumlulugunda Uni-
versite Egitim Fakiiltesi bir program hazirlamisti, “Biiytime ve Gelisme” ile
“Egitimde Program Gelistirme” konularinda iki 6gretim {iyesinin verdikleri
dersleri Tiirkge’ye ceviriyordum. Aksam tizerlerinde egitim fakiiltesinde
mastir programi ¢ergevesinde derslere devam ediyordum.

Ogrenci miifettisinden “Master” programima devam ettigimi 6grenen
miistesar Sayin Resat Tardu’nun, dgretmen egitimi, degerlendirme, egitim
felsefesi vb. dersleri de almamu tavsiye eden yazilarini hala saklarim. Florida
Eyaleti biitge yoniinden zengin oldugu i¢in tniversitelere degerli 6gretim
tiyelerini ¢ekebiliyordu. Asagida acikladigim derslerin profesorleri genellikle
kendi kuramlar1 olan, eserleri pek ¢ok eyalette okutulan, yetkili ve kisilikli
ogretim tiyeleriydi. Florida Universitesi Egitim Fakiiltesinde Tezli Yiiksek
Lisans Programi i¢in kosul 41 kredi idi.
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Cizelge 2. Florida Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Tezli Yiiksek Lisans Programi

Dersler Kredi

Egitim Felsefesi Ekolleri 3

Aragtirma Metot ve Teknikleri

[statistik

Olgme - Degerlendirme

Sosyal Bilimlerde Metodoloji

Insanin Biiyiime ve Gelisimi

Egitimde Program Gelistirme

Egitimde Yaratic1 Etkinlikler

Ogretimde Amag - Degerlendirme iliskisi

W W] W | W|W|W|lWwW|lw|h~

Ogretmen Egitimi
Tez

—
o

Toplam 41

Tezin Adi: [lkégretim programlarinda - amaglar, icerik, yontemler ve degerlendirme iliskisi

Yiiksek lisans diplomasini dosyaladiktan sonra hemen doniisii planla-
dik. Eyliil ayinda Kanada’dan Avrupa’da Le Havre’a gidecek bir gemide
yerlerimiz ayrildi. Oradan sark Express ile tilkemize donecektik. Paris ata-
semiz benim tiitiin deposu olarak kullanilan bir binay1 Bursa Kiz Ogretmen
Okulu haline doéniistiirmek ve yeniden etkinlige gecirmek {izere gorevlendi-
rildigimi soyledi. Ogretim heyetinin se¢imi ve programin diizeni konularinda
yetkili miidiirdiim. Oncelikle kadro olustu. MEB’den Bursa’ya hareket eder-
ken, genel miidiirlerin hepsi acil durumlarda kendilerine telefon etmemi
istediler. “Sizin yeriniz burasi; ancak uygulamada deneyim sahibi olmaniz1
istedik” dediler. Ger¢ekten de DP Baskani yanina birkag¢ gazeteci ile okula
gelip usulsiiz bir kayit yapmamu isteyince, onlara bakanligr isaret ettim ve
gelenlere yasalar ve yonetmelikleri soyleyince de: “Sizi burada tutmayiz,
sikayet edecegiz” dediler. Ben kidemi 7 y1l olan 6gretmen miidiir: “Biz vata-
nimizin her kosesinde, hizmet vermek ve yasa ve yonetmenliklere gore hare-
ket etmek tizere yetistik” deyip ugurladim. Ankara’ya sikayete gittikleri
zaman S.B.F emekli profesorlerinden oldugunu duydugum bakan ve cevre-
sinden nasil cevap aldilarsa, vali okula bir tablo ile geldi ve iltifat yagdirdi.

Ideal 6gretmen davramglarinin 5 saat dersle kazanilmasmi destekle-
mek tizere asagidaki etkinlik ¢izelgesini uygulamaya basladim.
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Cizelge 3. Ideal Ogretmen Davranislar1 Etkinlik Cizelgesi

Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma |Cumartesi|Pazar
A ¢ E G I A
A C E G i B
0 1 2 3 4 C
B D F H K D
B D F H K E
Ogle — _ _
Yemegi 0.S. 0.8 0.S. 0.8 0.s. -
Ogleden S
Sonra g
- Cocugu | - Ogrenci - Sanat - Ogretmen, - Cevre - Gezi =
Taniyalim | Yonetimi | Kiltiir Kon- | 6grenci takviye |incelemeleri
Etkinlikleri | Etkinlikleri | feranslari almak istedigi - Tarih
zaman istedigi - Tarim
ggretmenin - Ekonomi
sinifina gidiyor.
- Yardim gruplari
etkinligi
Cizelgede;

Harfler st iiste yapilan dersleri,

Rakamlar aradaki tek saat dersleri “miizik, ev yonetimi, bicki-dikis,
beden egitimi vb.”,

Sabah dersleri 8.30 - 13.00 arasinda,

Ogleden sonra etkinlikleri 14.30 - 16.00 arasinda yapilmaktaydi.

Ogretmen okulu, miidiirii, 5gretmenleri ve dgrencileri, Bursa’da kiz ve
erkek liseleri, Askeri Lise, Ticaret Lisesi, Tarim Lisesi, Kiz Enstitiisii, Erkek
Sanat Okulu ile milli bayramlarimizda irfan ordumuzu zenginlestirirken,
halk tarafindan en biiyiik 6vgiiyii 6grencilerimiz almistir. Ahmet Emin Yal-
man, Vatan Gazetesi’'nde yayinlanan bagmakalesinde 6grencilerin ciddiyet
ve saglikli davraniglarini vmiistii. Bu genglerin hepsi bulunduklar1 kurum-
larda ses veren, kisilikli, diizgiin 6gretmenler olarak tinlenmislerdir. Bu uy-
gulama, gen¢ kizlarimiza 6gretmenlik i¢in gerekli mesleki ve genel kiiltturt
verirken, programin 6gleden sonraki etkinlikleri ile kisiliklerini ve 6zgiiven-
lerini pekistirmistir.

1956 yilinda nikéh icin gittigim istanbul’da Milli Egitim Midiirii Sa-
yin Hayrullah Ors ile Moda koyunda 7-8 katli ahsap bir manastirin kapisina

Saym Ors “Milli Egitim Bakanlig1 - Moda Koleji” tabelasini ¢akarken; ben
de igerdeki rahibeleri bulup binayr bosaltmistim. Ne de olsa harap bir depo-
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yu 6gretmen okuluna doniistiiren ben, bu ara teknik okul yardimi ile manas-
tirt milli egitimin lisesine doniistiirecektim ki yaz ortasinda Milli Egitim
Bakanligi’ndan bir yazi1 aldim.

Doktora Programi

Kurum: Columbia Universitesi- Teachers College, New York - A.B.D.
1956-1958

1956 yilinda Milli Egitim Bakanhigi ODTU’yii kurma calismalari ile
mesguldii. 1951 yilinda, Erzurum Atatiirk Universitesi’nin kurulus ¢aligma-
lar1 da ayn sekilde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiritiilmisti ve ben o
zaman bu ciddi ve titiz ¢aligmalar1 uzaktan goriiyordum. Ancak bu sefer
gercekten uzaktaydim. Milli Egitim Bakanligi’ndan aldigim yazida, kurulusu
planlanan ODTU hakkinda kisaca bilgi veriyor ve bu iiniversitede bir de
egitim fakiiltesinin kurulusunun 6ngériildiigii, bu amagla egitimde yiiksek
lisans1 olan alt1 kisinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iki yillik doktora
bursu verilerek ABD’ye gonderilecegi aciklantyordu. 1950’li yillarda tilke-
mizde yliksek lisans veren {iniversite olmadig1 gibi bu dereceyi haiz insan
say1si da azdi. Bakanligin hazirladigi listede su isimler vardi.

Ad1 Soyadi Gorev Yeri  Dondiikten sonra goreve basladigi
kurum

Mithat Eng Gazi Egitim  Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi

Feriha Baymur MEB Hacettepe Universitesi

Hasan Tan MEB ODTU

Kemal Ozinénii ~ MEB ODTU - ABD

Muazzez Hanim  Gazi Egitim  ABD

Fatma Varis MEB MEB

1956 yilinda herkes ayr1 ayr1 hareket etti. Meslektaslar ytiksek lisans
yaptiklari tiniversitelerine yazildilar. Ben farkli goriis ve yaklagimi olan bi-
lim gevresi, tarihi ve diizeyi ile iddiali olan New York’ta Columbia Universi-
tesi’ne basvurdum. Istedigim boliim “Egitim Programlari ve Denetim” idi.
Eyliil’de dersler basladi; danismanin sekreteri, Prof. Bellack’in benimle go-
riismek istedigi tarih ve saati bildirdi. Ogrenim plani1 yaptik, baslamak {izere
olan giiz déneminde bizzat verecegi “Program Gelistirme-Genel Ilkeler”
dersini almami soyledi. Genelde yabanci 6grenci danismanligi almadigini;
fakat benim birikimimi gordiigint belirtti. Ben ise programimi iki yilda
tamamlamam gerektigini, bunun igin “Intersession”lar dahil, 3-4 kredilik
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sOmestr arasi1 programlari da izleyecegimi ve bu yil verilecek dersleri incele-
digimi, se¢im yaptigimi, listeye yeni Onerilerini katmasini rica ettim.

[k hafta fakiiltede 6grenci dernegi segimleri yapildi. Yaslari en az 40
ve lizerinde olan 6grencilerle tanismamistim bile hentiz; adaylar arasinda
Titrk hanim olarak adimi1 salonda gérdiim. Secildim. Otuz kisilik bir kurulda
ilk konu Macaristan’daki ¢atismada zarar goren ve kagan Macar genglerin
ABD’de egitim gormeleri i¢in yardim projesiydi. Oylamalara katildim. Der-
nek konular ilgimi ¢ekmemisti. Deneyim yoniinden ilging olabilirdi. Ancak
benim programim ile tutarh degildi; ilk yil derslere yogunlasacak, son yil ise
tez yazacaktim. Bu yogun bir ¢alisma gerektirecekti. Oyle ki yiiksek lisans-
tan sonra kredileri tamamlamak i¢in 16-17 ders almam gerekiyor; her bir
ders i¢in bir “term paper” inceleme 6devi hazirlamak kosulu var; biitiin dok-
tora 6grencileri i¢in genel olarak yiiriitiilen ara smavlar1 bagar ile vermek
sart1 ile programimiz1 siirdiirtiyorsunuz. Dagitilan bir defteri, tek bir paragraf-
lik soruyu yanitlamak tizere, analitik yaklasimla, konuya iliskin fikirlerinizi
desteklemek icin kaynak vererek kullanmaniz isteniyor.

Swavlar, aldiginiz derslerle ilgili incelemeler, lisans ve yiiksek lisans
kredileriniz bir Doktora komitesi tarafindan incelenip, uygun goriildigu
takdirde tez hazirlamaya baslantyor. Iste tam bu asamada 6grenci miifettisli-
ginden bir yazi aliyorum. Orta Dogu Teknik Universitesi projesinden Egitim
Fakiiltesi ¢ikarilmistir. Doktora yapmakta olanlarin geri gonderilmeleri is-
tenmektedir. Bir hafta gegmeden miifettislikten ikinci yazi geldi. Devam
ediyorsunuz!

Cizelge 4. Columbia Universitesi Teachers College Doktora Programi (1956-1958)

Boliimler ve Dersler Kredi |Boliimler ve Dersler | Kredi
Genel Dersler Psikoloji

Mukayeseli Egitim 3 |Sosyal Psikolojisi 3
Kalkimmakta Olan Ulkelerde Egitim 3 |Ergenlik Psikolojisi 3
Egitim Programlari ve Teftis Ogrenme Psikolojisi 3
Program Gelistirme 3 |Degerlendirme 3
Program Gelistirme “Ilkégretim” 3 |Egitim Yonetimi

Program Gelistirme “Ortadgretim” 3 |Egitim Yonetimi 3
Program Gelistirme Arastirma 4 Egitimde Mali Merkez Yerel
Metodolojileri Miski

Ogretmenin Rehberlik Gérevleri 3 |Egitim Felsefesi

Egitimin Sosyal Temelleri Felsefi Ekoller 3
Kiiltiirel Antropoloji 3 |Bilgi Kuramlari

*Her boliim 6grencisine acik derslerdir.
Tezin Adi: Ortadgretim “Lise” I¢in Bir Program Onerisi
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1958 yili sonunda fakiiltede tez savunmasi sonunda verilen diploma,
miistesar Osman Faruk Verimer’in davetli olarak New York’ta bulundugu
zamana rastladi. Bu vesileyle miifettis Necati Bey bir kutlama partisi verdi.
Doniis i¢in hazirdim. Miistesar bey ugakta: “Siz artik bir tiniversiteye geger-
siniz herhalde” dedi. Kendisine, “Calismalarimi Milli Egitim i¢in, tilkede
cocuklarin ve genclerin ve herkesin egitimi i¢in yaptim. Boyle bir hedefim
yok” dedigimi animsiyorum. Déner dénmez de Istanbul’da kararname ile
Capa Egitim Enstitiisii meslek dersleri 6gretmenligine atandim. Milli Egitim
Bakanligi Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirliigii aym yilin sonunda Istan-
bul Capa’da da Gazi Egitim Enstitlisti pedagoji boliimiine paralel bir pedago-
ji boliimii kurdu.

Capa Pedagoji Enstitiisii (Mayis-1964)

Bir taraftan bu boliimiin tecriibeli ve ¢aliskan 6grencileri bir taraftan
da Yiiksek Ogretmen Okulu’nun cesitli fakiilte ve boliimlere giden 6grenci-
lerin gece pedagoji derslerinde her brans i¢in ortak ilkelere varan tartismala-
r1, var olan kapasitelerini diisiinerek, konusarak, yazarak belirlemeleri, esa-
sen, Ogretimi bilgi paylasimi olarak degerlendirdigimden genglere giiven
duygumu pekistirmistir. 1959 yilindan itibaren aksam {izerleri, Istanbul rad-
yo evinde egitim saatlerinde kisa konusmalar, Egitim Enstitiistince ¢ikarilan
“Tedrisat” dergisinde, Yiiksek 6gretmen okulu 6grenci dergisinin ¢ikardigi
“Geng Ogretmen” dergisinde, Miinir Rasit Oymen Beyin, rasyonel ve denge-
li kisiligi ve baskanlig1 altinda ¢alisan “Pedagoji” derneginde ¢aligmalar ve
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“Pedagoji” dergisinde ¢ikmaya baglayan makaleler, Terciman gazetesinde
iki y1l miiddetle haftada bir giin yazdigim “Toplum ve Geng¢ Kusaklar” yazi-
lar1, Milli Egitim Bakanligi’nca diizenlenen komisyon ve kurs calismalart
vb. etkinlikler ve bu etkinliklerin toplumsal, kurumsal ve bireysel anlamda
yuritilmesi ve yonetilmesi, bu evrede yaptigim c¢aligmalarin bir kismin
olusturur.

Ikinci diinya savasinin bitisi, diinyanin iki kutba ayrilmas: ile Birles-
mis Milletler Orgiitiiniin, Avrupa Konseyinin, NATO’nun kurulus ve doku-
lar1 i¢inde yer almamiz, politik ve ekonomik yapimizda oldugu kadar sosyo-
kiiltiirel dokumuzu da etkiledi.

- Niifus artiginin siirmesi ile okullagsma oranlarinin da hizla artmasi
okul ve 6gretmen gereksinimini yaratti.

- Birlesmis Milletler’in savas malzemelerinin barig yolunda kulla-
nilmast yoniinde harekete gecmesi, batt blogunun oniinii ¢eken
ABD’nin Marshall yardimi ¢ercevesinde yaptigi kalkinma ve ma-
teryal yardimi, otomotivde yedek parca ve tamir piyasasini, kara
yollar1 yapimini, 6zetle sanayi piyasasini yaratti ve canlandirdi.

- Sanayilesmede hareketlilik gen¢ niifusun, miihendislik alanlarina
yonelmesine neden oldu.

- Oyle ki politik tutum ve piyasalar, halkin dilek diizeylerini de yiik-
seltmisti. Onceleri 6gretmen yetistiren okullar oniinde kuyruklar
olusturan halk, benim ¢ocugum miihendis, doktor vb. olacak deme-
ye basladi.

- Milli Egitim Bakanlig1 bir test biirosu kurdu. Bu biironun saptama-
lar1, 6gretmenligi tercih eden dgrencilerin puanlariin diismeye bas-
ladigin1 gosteriyordu.

Milli Egitim Bakanligi’nda, Nuri Kodamanoglu'nun oniinii ¢ektigi bir
grup son derece ciddi projelerle, basarili genglerimizi §gretmen yetistiren
yiiksekogretim kuramlarina ¢gekmeye calismaktaydi. Ornegin; ilkogretmen
okullarimizin basarilt 6grencileri tamamlama programlarina aliarak tiniver-
sitelerde temel ve sosyal bilimler alanlarinda yetistirilmeleri projesine katil-
mis ve bu gengler liniversitelerin her alaninda ¢ok basarili olmuslardir.

Diger yandan “Temel fen bilgileri oldugu gibi transfer edilebilir” tezi-
ni savunan makaleleri hayretle okumaktaydim. 1957 yilinda Rusya, Sput-
nik’i uzaya goénderdigi zaman New York’taydim. Olay ¢ok biiytlik sok yarat-
t1. Bu sok nasil ¢oziilecek diye bir ay boyunca basindan bu kaosu izledim.
Cok yonlii tartismalar yapildi. Bir ay sonunda merkezin, okullarda fen 6gre-
timinin gelismesi i¢in biitceye katrilyonlar ilave ettigi kamuoyuna duyuruldu.
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UNESCO Semineri Bursa (Temmuz, 1960)

Cenevre Milletlerarast Egitim Konferansi (1961)
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1960 yilinda Milli Egitim Bakanligi, Fen Lisesi’ni agti. Ustiin beyin
glictine sahip 6grenciler fen alanlarinin temel ve uygulamali dallarina y6nel-
diler. Ogretmenlige ragbet yoktu.

Ortadgretim kurumlarinin “lise” s6zciigii ile paramparca cesitlendigi
bir ortamda “Ogretmen liseleri” belki durumu kurtarir diye diisiiniildii her-
halde. Ancak yapilan bir aragtirma, 6gretmen lisesi ogrencilerinin biiyiik
oranda mithendislik, tip ve isletmeyi hedeflediklerini gostermistir. Ortadgre-
tim kurumlarmin biitintine lise adin1 vermek, bunlar1 gelistirmek anlamina
gelmez. Lise, yonetmeliklere gore ylksekogretime hazirlayan bir egitim
kademesi iken ortadgretim sistemi catallagsmistir. Zamanla igerigi bosalan ve
Ogrencilerini yiiksekogrenime hazirlayan liseler, onlara dershanelere gitme-
lerini 6nermeye baglamislardir. Bu Milli Egitim sisteminin ortadan zayifla-
mas1 anlamina gelmektedir.

Milli Egitim Bakanligi, sorunu, nitelikli 6gretmen egitiminde gérmeye
devam eden ilgililerinin girisimiyle ODTU’de kurulamayan Egitim Fakiilte-
sini Ankara Universitesi’nde baslatma girisiminde bulunmustur.

Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi 'nin Kurulus Siireci

Insanlik tarihi, egitimin, iilke kalkinmasinda énemli rol oynadigim ka-
nitlamaktadir. Avrupa’da “Yeniden dogus” hareketi; insan aklinin ve ireti-
minin 6nemini tetiklemis, reformasyon hareketi ise, orta ¢agin din odakli
karanligina itiraz olusturmustur.

Oncelikle, Alman, Fransiz ve Ingiliz diisiiniirleri, felsefi yapilar ile
insan aklinin bilimsel diistince ve arastirma dogrultusuna yonelmesinde etkili
olmuslardir. Insanoglunun refah ve giivenine déniik sanayi devrimi sonugla-
rimin egitim programlarina yansimasiyla, aydinlanmanin halk tabakalarina
yayilmasi saglanmistir. Bilim ve teknoloji, ayn1 zamanda, savunma silahlari-
nin gelistirilmesi demektir.

Tarihi Osmanli ordularinin, 16. ylizyildan itibaren Avrupa’da pes pese
yenilgilerini, Karlof¢ca ve Pasarofca anlagsmalar1 ile biten savaslari, karst
tarafin, milli ve zengin devlet anlayisim giiclendirecek bireylerin yetismesini
saglayacak, pozitif bilimleri vurgulayan egitim kurumlarina baglamak olasi-
dir.

Istanbul’da bu baglantinin goriilmesi sonucu ilk egitim hareketleri, si-
lahli kuvvetlerde baslamistir. 19. ytizyilin ilk yarisinda, harp okulu, mizika-1
hiimayun, hendesehane faaliyete baslamstir. Onemli olan, bu kurumlarm
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programlarina konulan bilim, fen ve teknige doniik derslerdir. Yine
1948’den itibaren miilkiye mektebi, yliksek muallim mektebi, askeri tip oku-
lu kurulmustur. Yiksekogretim kurumlari, ilk ve ortaégretim kurumlart ile
beslenir. Oysa o zamanin egitimi rakkas gibidir. Dini egitimde yogunlasan
medrese-ilkogretim diizeyinde mahalle mektepleri ve yiiziinii Avrupa’ya
cevirmis olan mektepler. Bu ikilem milli devletin kurucusu ATATURK ile
milli egitim adi altinda birlestirilmis ve son bulmustur. Sik sik ayni ikilem
ytiziinden kapanip agilan Dartilfiinun da 1933 {iniversite reformu ile diizene
girmistir. Bu hareketler ayn1 zamanda milli birligin mayalanmasidir. Bundan
once, 1939 yilinda baslayan ikinci diinya savasi sonrasi olusan iki kutuplu
diinyada, tilkemizde egitimi etkileyen politik, ekonomik, demografik ve tek-
nolojik faktorlere ¢cok kisa bi¢imde deginmistim.

Oyle ki 1950 yilina kadar devletin tesvik ve 6zenle yetistirdigi idealist
geng kusaklar yerine, kiigiik Amerika edebiyatinin getirdigi liberal tutumlari
gormek bizim kusagin idealizmini torptileyememistir. Demografik artis,
Milli Egitim Bakanligi’nin dikkatli ve titiz denetiminde de olsa, 6zel okulla-
rin mantar gibi liremesine neden olmus, egitim giderleri hemen hemen ta-
mamen veliye yliklenmistir.

1960’11 yillarda kurulan Devlet Planlama Teskilat1 vb. ciddi 6nlem ge-
tirmeye calisan kurumlar adeta kapatilmis, 6gretmen dernekleri egitim ¢arki-
na karsi sug islemis {initeler olarak degerlendirilmistir. Oysa 1960’11 yillarda
yayimlanan, egitim kismini miistesar Nuri Kodamanoglu’nun ve Nejat Er-
der’in hazirladig1 ilk bes yillik planin getirdigi Onerilere uyulsaydi, bugiin
karsilasilan egitim kargasasi olusmazdi. En azindan, 6zel okul ve dershane
sahipleri ortaya ¢ikip “Devlet Milli Egitimi birakin 6zel tesebbiise!” diye
haykirmazlardi.

Genelde, her iilke, milli egitimini, devlet eliyle merkeze baglamustir.
Egitim, ulusal biitiinliigii saglayici bir politikayla yirtitiliir. Atatiirk, devlet
teskilatin1 yasalara baglarken yalnizca iki bakanhik i¢cin “milli”, “ulusal”
stfatin1 kullanmustir. “Milli Egitim” ve “Milli Savunma” bakanliklari. Bu bir

vurgulamadir. Milli birligin kosuludur milli egitim.

Ankara Universitesi’nin 5 Mart 1964 tarihli senato toplantisinin giin-
deminde 6nemli bir madde vardir. Rektér Thsan Dogramact, o giin Milli Egi-
tim Bakani merhum Sayin Dr. ibrahim Oktem’i ve Milli Egitim Bakanlig
miistesart Saym Nuri Kodamanoglu'nu agirlamaktadir. Bu ti¢ 6nemli kisinin
giindemi Ankara Universitesi'ne bagl bir egitim fakiiltesi kurulmasidir. Sa-
yin Kodamanoglu tarafindan hazirlanan ve sunulan rapor o zaman sayist
dokuz olan ti¢ fakiilte temsilcisinin zihninde yer eder.
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Egitim konularinda arastirma yapmak

e Egitim uzmanlar yetistirmek

e Brans 6gretmenlerine pedagojik formasyon vermek

e Egitim personelini hizmet i¢i egitim yoluyla stirekli gelistirmek

Bu islevleri dinleyen fakiilte temsilcileri projeyi prensip olarak olumlu
karsilarlar. 11 Kasim 1964 giinii Milli Egitim Bakanlig1 Dr. Ibrahim Oktem
meclis konusmasinda konuyu agar. Milli Egitim Bakanlig tarafindan etrafli-
ca hazirlanan kurulus yasa tasaris1 1965 secimlerinde iktidara CHP’nin yeri-
ne DP gelince dikkate alinmaz.

1964 yili May1s’in 19°da Istanbul’a gelen bir telefon ile Ankara’ya ha-
reket ettim. O zamanin miistesar1, Talim ve Terbiye Kurulu tiyeligine alindi-
gimi1, Egitim Fakiiltesi kurulusu, Devlet Planlama Tegkilati, Test ve Arastir-
ma Biirosu ile Talim ve Terbiye Kurulu’nun koordinasyonundan sorumlu
oldugumu soyledi. Eylil sonu 1964 Avrupa Konseyi toplantisina katilmak
iizere Ingiltere’deydim. Kiyamet kopuyordu. Kralice, basinda Prof. Robbins
olan 10 kisiyi yiiksek 6gretim arastirmasi yapmak tizere gorevlendirmis ve
11 aylik aragtirmaya dayanan bir yasay1 goriismek tizere parlamentolarindaki
goriismelerden bahsediliyordu. ilgililerin bir kismi tasarrya Amerikanizmi
yansittig1 i¢in karsi, digerleri birlestirici oldugu i¢in taraftardi. Ben bu duru-
mu bir haber olarak 6grencilerimizin yayinladigi Geng Ogretmen dergisinde
de yaymlamistim (Bkz; s:104). Gériiniiste Ingiliz egitim sistemiyle yaristay-
dik.

Milli Egitim Miistesar1 Sayimn Kodamanoglu ile birlikte 6gretmen egi-
timini biitiin olarak daha nitelikli bir duruma getirmek, ilgilileri uyarmak ve
ogretmenleri her kademe i¢in 6zlikk haklar1 agisindan yeterli diizeye getir-
mek icin ¢abaladik. Bu konuda ayni1 amaca doniik ¢esitli kurumlarin engel-
lemeleri ile vakit gecirdik. Ingilizler konuya o siirede arastirma ile yaklasti-
lar. Tartisma sonraya birakildi.

Ingilizler konuyu parlamentolarina gétiiriirken biz kurucu heyetimizi
ve dekanimizi se¢mistik. Hatta fakiiltenin ¢atisi dahi kurulmustu. Sira yasa-
nin ¢ikmasina gelmisti. O sirada fakiilteye bakanliktan bir ziyaret vaki oldu.
Miistesar, Talim ve Terbiye Kurulu Baskani, iki genel miidiir, bir grup ba-
kanlik mensubunu Dekan Sayin Topguoglu ile bir masa etrafinda kabul ettik.
Baglangicta rektor, Milli Egitim Bakanlig1 miistesarinin anlagmalari ve sena-
tonun onayryla baslayan kurulusa, parti degisimi ile bakanlik tam kararina
gecti. Miistesar, ozellikle Talim ve Terbiye Kurulu Baskani konuyu, rakip
bir fakiilte kuruluyor anlayisi ile gérdugiinden bu toplantida fakiilte kurma
hakki oldugunu idrak ettiklerini ancak devlete mali ve idari yonden bagli,
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Ogretmen yetistiren kurumlarin halen ¢alistiklarini, bu kurumlardan mezun
olanlarin bakanlik tarafindan 6ncelikli olarak goreve atanacaklarini, bu yon-
den fakiilteyi hi¢bir sekilde desteklemeyeceklerini sdylediler. Fakiilteye 100
ogrenci kaydolmus, 1968 6grenci olaylart baglamis, Akademi, Gazi Egitim
Enstitiisii, Kiz ve Erkek Teknik Ogretmen okullarma giden yolda neredeyse
kilometrelerce 6grenci kuyrugu ve yanlarinda giivenlik giigleri ile.

Bir parti kurulus ¢alismalarini yapmis, parti degisince proje koseye
atilmisti. Kurulus yasasiin ¢ikmasi gerekiyordu. Bunun i¢in iktidara gelen
ilgililere durumu anlatmak gerek ve Milli Egitim Bakanligi heyetinin sdyle-
diklerini dikkate alarak fakiilteye ogretmen yetistirme amacini eklemek ve
bu amaci1 simdilik Fen ve DTCF 6grencileri icin sertifika programi olarak
uygulamak gerektigini diisiindiik. Egitimin, toplumun tiim kurumlarin1 ilgi-
lendirdigini ve ytriirliikte bulunan devlet personel yasasinda belli sayida
personel kullanan kurumlarda uzman ve uzman yardimciligt istihdami zo-
runlu kilindigi i¢in istihdam i¢in lisansini tamamlayanlarin uzman yardimeisi
olacag tizerinde durduk. Dr. Sefik Uysal’la birlikte MEB’de uzman yardim-
ciligr yonergesi hazirladik. 09.08.1966 tarihinde yasamiz ¢ikti. Yasaya gore;
Universite bilim yuvasidir. Lisans ve lisansiistii 6gretim, arastirma yeridir.
Bu gorevde yiiriimenin gelismesi 6n kosuludur. Yasanin ikinci maddesi orta
dereceli 6gretmen okullarma pedagoji 6gretmeni yetistirmeye amirdi. Bu
okullar kalktig1 icin bu amag gecersiz oldu. Ugiincii amag psikolojik hizmet-
ler boliimiiniin rehberlik ve psikologluk ile ilgilidir. Uygulanmistir. Gelisti-
rilmeye devam etmektedir. Universitede fen edebiyat &grencilerine dgret-
menlik sertifikasi programi kuruldugundan beri verilmektedir. Lisansiistii
egitim “yiiksek lisans ve doktora” programlari vermek. Bu asamalar i¢in
yonetmelikler hazirlamak. 1969'da uygulamaya hazir oldu.

Yasada olmayan fakat zamaninda uygulanan diger bir islev de egitim
birimleri ag¢an fakiilte dis1 kurumlara Ziraat Bankas1 Egitim Birimi, Halk
Bankasi, Polis Enstitiistinde 6gretmenlik yapacak gorevlinin yetismesi, Ge-
nelkurmay’a bagli burslu okuyan fen edebiyat fakiiltesi 6grencilerine yaz
sertifika programi, ayrica konferans seminerler vermekti. Ayrica, 1977-1978
yillar1 arasinda tamamlama programlar1 uygulandi, 6zellikle 2 yil yiksek
Ogretim gorenler i¢in. 1977 yilinda bir de arastirma merkezi kuruldu.
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1974-1977 Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlig

Fakiiltede ilk 1-2 yil egitimin hangi alaninda ¢alisirsa ¢aligsin biitlin
Ogrencilerin 6grenmesi gereken temel bilgiler; egitim sosyolojisi, egitim
tarihi, genel psikoloji, egitim felsefesi dersleri ve lisansin 3 ve 4. yillarinda
segecegi yas ve okul diizeyine iliskin spesifik derinligi olan alanlari, yiiksek
lisansta sorunlar ve doktorada tilke ¢apinda arastirmalar yer almaliydi.

Koklesmis bir hayali doyurmak i¢in Egitim Fakiiltesi’ne bilim sozcii-
giinii ekleyiverenlere sormak gerek: yirmi bes yildir Milli Egitimle ilgili kag
model gelistirildi Fakiiltede? Tiirkiye’de diizine hesabiyla {iniversite kurulu-
yor. Bir profesoriin en az lisansla birlikte 20 yilda yetistigi, bu siire birkac yil
artsa ya da azalsa da yeni egitim fakdiltelerine 6gretim iiyesi temini kag yil
stirecek? Bu siire i¢inde ne olacak? Daha fazla ders, daha fazla ticret yakla-
simi siirecek mi? Ulke ¢apinda egitim arastirmasi sonucunda gelismis mo-
dellere mi dayanarak tabelaya ilave ediyorsunuz “bilimler” s6zciigiinii? Ku-
rulus yasasinda “Egitim Fakiiltesi” olarak tarihe ge¢en bu kuruma bilim s6z-
ciigii ekleyerek kendimize bir sey mi ekliyoruz? Universite bilim iiretmekle
esasen gorevlidir.

Ben fakiilte kurulusunda zorunlu olarak fazla ders yiiklendim. Dogent-
lige bagvurdugum zaman doktora diplomasinin onayli olarak teslimi gerekti-
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gini bilmiyordum veya aklima gelmedi. Evraklari teslim tarihinin son giinii,
17:00’a ¢eyrek kala, memurlardan biri hatirlatti. M.E.B., Talim ve Terbiye
Dairesi’ne, kendi doktora diplomami1 onaylatmadigimi hatirladim ve on bes
dakika i¢inde dosyami tamamladim. Profesorliik icin bes yillik bir siirenin
geemesi hesabint yapmadim. Politikacilarimizdan biri, bir gecede hic aras-
tirma yapmadan profesorliige yiikseltme yasasi ¢ikardi. Bittabi bizim fakiil-
tede de uygulandi. Ben yedi senede Fransizca dersi alarak TUBITAK’mn
destekledigi iki ciltlik arastirma ile profesor olurken bazilarinin bir gecede
kart vizit degistirmesine sahit oldum. Bilime popiilist yaklagim olmaz kani-
simdayim.

6. Cumhurbaskanimiz Fahri KORUTURK tarafindan "Profesorliik" unvani
takdimi-1974

Esasen, yedi yildir Gazi Egitim’in ¢ok degerli hocas1 Safiye Hatay ha-
nimdan, maasimin bir kismini1 ayirarak Fransizca dersi aliyordum. Keza,
“Turkiye’de Lisansustii Egitim” konusunda, tiniversiter alanlari kapsayan,
durum saptama ve Oneriler igeren arastirmayi yayinlamak tizereydim. Kendi
planim geregi, profesorliik siiremi uzatim. Higbir saygin ve kidemli profesor-
le bu konuda konusmadim. 1974 yilinda kendi 6zglivenime dayanarak ve
stiklinetle yabanci dil sinavina girdim. Bir sahifede iki uzun ciimle olan
Fransizca metini, Safiye Hanim’in bulusu olan aga¢ yontemi ile ¢6ziimle-
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dim. Profesorliik tezim; “Tiirkiye’de Lisansiistii Egitim ‘Fen Bilimlerinin
Temel ve Uygulamali Dallarinda’ ” ve “Tiirkiye’de Lisanstistii Egitim ‘Sos-
yal Bilimlerde” ” konularinda iki ciltlik ¢alismayla gergeklesmisti. Konu
iilkemizde ilk kez islenmisti. O zaman, profesorliik cumhurbagkanlar tara-
findan onaylaniyordu. Koskten bir kutlama telgrafi aldim. Ayrica genel sek-
reterlikten, Sayin cumhurbagkaninin kitaplar1 gérmek istedigi bildirildi. Pa-
ketleyip postaladim. 1970-1974 yillar1 arasinda yapilan bu ¢alismanin 6neri-
lerinden bir kismuni, on y1l sonra YOK yasasmin getirileri arasinda gérmek
beni memnun etti.

1981 yilinda yapilan X. Milli Egitim Strasi’na sunulmak {izere, Anka-
ra’da Hacettepe Universitesi Egitim Béliimiinden Prof. Nurettin Fidan, OD-
TU Egitim Boliimii iki hanim 6gretim iiyesi, fakiiltemizden Leyla Kiigii-
kahmet ile yaptigimiz toplantilar sonucunda siiraya sunulacak modeli kitap
haline getirdim. Ayn1 konuyu Prof. ibrahim Ethem Basaran yonetim agisin-
dan ele aldi. Strada yaptigimiz sunus, katilanlarin tiimii tarafindan onaylan-
di. Ayn1 modeli sahiplenenleri izledim zamanla, gotiiremediler.

Bangkok — Asya ve Pasifikler UNESCO-Egitimde Yenilikler Bolgesel toplantisi
Danisma Komitesi Uyeligi (1982)
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Kanimca milli egitimimizin alabora oldugu son on yili sayet milli egi-
tim agisindan analiz ederek yapici 6neriler getirmek gibi arastirmalara gerek-
sinim varken fakiiltenin amaglarinin ger¢eklesme durumunu sorguluyorsak,
bu konuyu fakiilte ve boliim kurullarinda tartismak yerine bu incelemenin
neyi hedefledigini derinligine incelememiz gerekir.

Gorev yaptigim 1965-1993 yillar1 arasinda fakiiltenin, tilke genelinde
milli egitime katkida bulundugunu bizzat yasadim.

Ancak, emekli olmadan birkag yi1l 6nce iki olay kanimeca, tiniversitele-
rin bilim ve yayin yasamini olumsuz etkilemistir. Bunlar;

a) ANAP baskaninin, bir gecede, bir dilek¢e ile profesorliik payesi
vermesi; yasamim siiresince en basit hizmetlerde bile boyle bir terfi ne duy-
dum ne de gordiim. Bu bir ¢6kertme hareketidir. Sanatta, genelde birikim
oldugu i¢in “evet” ama sosyal bilim alanlarinda “hayir!”

b) Universite 6gretim iiyelerinin ve yardimcilarinin maaslarinda artis
yapmak yerine, ders saati basina {icret politikasinin uygulanmasidir. Bu du-
rumun aragtirma, yayin, okuma ve inceleme etkinliklerini durgunlastirdigini
hatta azalttigim1 yasadim. Hatta ¢ok farkli alanda ¢alisan birkag kisinin diger
bolum derslerine talip olduguna sahit oldum. Bu da bir ¢oziilme hareketidir.
Bu iki konu egitim fakiiltesini ve gordiigtim kadariyla biitiin tiniversite ya-
samin1 etkilemistir.

Gorev yaptigim kurulus asamasinda, iktidarda parti degisikligi nede-
niyle MEB’in “Sizin mezunlariniz1 6gretmen olarak atayamayiz” tavri karsi-
sinda fakiilte, alan bilgisini bagka fakiltelerde alan tiniversite 6grencilerinin
Ogretmen olabilmesi i¢in 6gretmenlik sertifikast programini yogun olarak
yiirtitmiistiir. Bu programimiza Fen-Edebiyat Fakiilteleri, ODTU ve akademi
ogrencileri, her yil smirl yer durumuna karsin biiytik sayilarda bagvurmus-
lardir. Ogretmenlige yatkinlik testi uygulayarak segimle her y1l 500 6grenci
aldik. YOK yasastyla da devlet destegi olan kurumlar fakiilte oldu. Bu itibar-
la, 6gretmen yetistiren kurumlarla fark kanitlama yaris ve gerginlige giril-
medi. Gazi Egitim Enstitiisii pedagoji boliimii 6grencileri bir siire fakiilteye
gelip orada da ders vermem i¢in ricada bulundular. Yasamiz ¢ikinca oradan
ayrilmistim. Fakiilteye kayitl 6grenci grubuna ders veriyordum. Fakiiltede
calismalara yogunlasmistim. Ogretmen Okulu, Egitim Enstitiisii ve Yiiksek
Ogretmen Okulu'nda deneyimim oldugu igin {iniversite diizeyi, beni asla
basit gosteri ve gerginlige sevk etmedi. Boyle bir gerginligin, daha 6nce
yiiksekokulda calismamis arkadaslarca dahi yasandigini fark etmedim. Og-
retmen yetistiren kurumlardan 6grencilerim bana hala saygi dolu ziyaretler
yapmaktalar. Gazi Egitim Enstitiisti’'nden tanistigim arkadaslarla dostlugum
stirdii. Ortak yaymlarimiz var.
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1965- 1993 yillar arasinda bulundugum kurum ve kurullarda Egitim
Fakiiltesi’ne iliskin goriislerimi yazili ve sozlii olarak dile getirdim. Ancak,
duyumlarima dayanarak, Ogretmen egitimine iligkin esaslara katildigimi
soyleyebilirim. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin, diger egitim fakiil-
telerinden ki bunlarin ¢ogunda Ankara Universitesi ve Hacettepe Egitim
Fakiiltesi’nin mezunlar1 caligmaktadir, ayr1 statiide olmasi1 gerektigini asla
distiinmedim ve boyle bir diisiinceyi saglikli bulmadim.

Tip fakiiltesi her yerde tip fakiiltesidir. Biri bilim yapiyorum dese di-
gerleri ne yapiyor diye diistintirim. Diger alanlar da aynidir. Siyasal Bilimler
Fakiiltesi 1950’lerde Miilkiye Mektebi M. M. rozetinden SBF’ye degisti.
Zira “Siyasal Fakiilte” denemezdi. Aray1 -B- harfi doldurdu. Ankara Univer-
sitesi “bilimler” sdzciigiinii, Istanbul Universitesi “bilgiler” sdzciigiinii kul-
land1. Ugiincii bir fakiilte acilsa, igiincii bir -B- bulmak gerekir mi? Ne oldu?
Ayn1 program, idari bilimler, uluslararast iliskiler vb. tabelalar seklinde da-
gild1. Yeni, derinligine ve enginligine ¢alisan {initeler olustu.

Milli egitim, tiim kurumlar1 ile milleti, cocugu, genci, yetiskini ile bii-
tin niifusu ve devlet mekanizmalarin ilgilendirmektedir. Bu yaygin ve
onemli hizmetin en 6nemli ve islevsel elemani 6gretmendir. Ogretmenlik bir
meslektir. Evet! Hakim, mimar, tip doktoru da meslek adamidir.

Insan giicti planlamas1 yapmadan iiniversite sayisinmn arttirilmasina
katilmak olanaksizdir. Ancak sunu bilmeyenimiz yoktur. Artan niifusumuz
icin eczaci, hakim, dis doktoru ya da tiim meslekler 6nem tasir. Kisa ve uzun
vadeli planlamalarla ihtiyaglar karsilanabilir. Fakat okul ve 6gretmene gittik-
¢e artan bir gereksinim siirekli duyulacaktir.

Egitim fakiilteleri kisa vadede, kendi lisansiistii egitimini kendisi ver-
meye baglayacaktir. Yiiksek lisans ve doktora i¢in kurum aramayacaktir. O
zaman esasli bir lisans programi olmayan ve varligimi lisansiistii egitime
baglayan egitim fakiiltemizin 6gretim elemanlari, 20-30 yil sonra diger egi-
tim fakiiltelerine dagilacaklardir. Temennim bu degildir. Ancak, etrafta bir
siiredir bunun kulisini yapanlar bunun hesabin1 verebilecekler mi?

Son s6z: Egitim fakiiltemiz etkili bir 6gretmenlik lisanst programini
uygulamaya koymazsa yiiksek lisans ve doktora programi yliriitmesi zor
olacaktir. Fakiiltemiz lisans programlari ile 6gretmen yetistirilmeli ve yiiksek
lisans ve doktora programlarini kademeli olarak, derinligine ve enginligine
gelistirmelidir.
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Cizelge 5. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Kurucu Heyet ve Dekanlar

Kurucu Heyet Dekanlar
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Prof. Dr. Biilent Nuri Esen Prof. Dr. Ali Naim Inan
Prof. Dr. Yasar Karayalgin Prof. Kenan Akyiiz

Prof. Suut Kemal Yetkin
Prof. Dr. Bedii Ziya Egemen
Prof. Dr. Mihri Mimioglu

YUKSEK LiSANS TEZIi

Tezin Adi: A critical study of the Turkish elementary teacher education
program / Tiirkiye’de Sinif Ogretmenligi Ogretmen Egitimi Programi
Uzerine Elestirel Bir Calisma.

Tarihi: 1953

Yer: Florida Universitesi Egitim Fakiiltesi, Gainesville, Florida, ABD

OZET

1923 yilinda Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla birlikte, halkin
tamaminin egitimi ulusal bir hedef olmustur. Bu, tilke genelinde ilkokullarin
kurulmas1 ve bu okullar i¢in 6gretmen saglama anlamina gelmektedir. ilk-
okul ¢ocuklarint egitmek i¢in simif 6gretmenlerini hazirlamak amaciyla iki
farkli kurum kurulmustu: normal okul ve koy enstitiisii. Her iki 6gretmen
okulu digerinden bagimsiz olarak kendi programini gelistirmistir. Sonug
olarak, 6gretmenlerin hazirlanmasinda ve statiilerinde esitsizlikler ortaya
cikmustir.

Milli Egitim Bakanligi, sinif 6gretmeni yetistiren programlarda iyiles-
tirme yapilmasi gerektiginin farkina varmis ve programlarin zayif yonlerini
degistirmek i¢in bazi adimlar atmistir. Bunlardan biri, k6y egitimi konusun-
da Amerikal1 bir uzmani koy okullarinda arastirma yapmak tizere Tiirkiye’ye
davet etmek olmustur. Diger bir adim ise Milli Egitim Bakanligi’ndan tem-
silciler ve 6gretmenlerden olusan bir komite olusturarak tiim 6gretmen egi-
timi kurumlarinda uygulanabilecek yeni bir program hazirlamakti. Arastirma
raporundan edinilen 6neriler, Bakanligin bir siiredir tizerinde disiindigu
degisime iligkin diisiinceleri gliclendirmis ve bdylece sinif 6gretmenleri ye-
tistirmek tizere yeni program deneysel bir temelde kabul edilerek 1952 yilin-
da yayimlanmstir.

Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenleri arastirma i¢in yurt disina gon-
dermeyi uzunca bir siire deneyimlemistir; ancak 1952 yilina kadar ortak bir
hedefle bir grup 6gretmen hi¢ yurt disina gonderilmemistir. 1952 yilinin
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Ekim ayimda 25 kisilik bir egitimei grubu koy egitimi tizerine bir yillik yo-
gun bir galisma i¢in Florida Universitesi’ne gonderilmistir. Bu grubun gén-
derilmesindeki temel hedef, Tiirkiye’de kdy egitimi ile iliskili olarak ogret-
men egitimi konusunda ¢aligma yiiriittilmesidir.

Bu nedenle bu aragtirmanin problemi, kabul edilen yeni programin
onceki ogretmen egitimi programlarinda goriilen eksiklikleri giderip gider-
medigini ve programin getirdigi yeniliklerin Florida Universitesi’nde aras-
tirmalarda bulunan grubun Tiirkiye i¢in belirlemis oldugu 6gretmen egitimi
gereksinimleri dogrultusunda olup olmadigimi1 belirleme gereksiniminden
dogmustur. Bu ¢alismanin problemi, bu nedenle, iki boyuta sahiptir: (1)
flkokullar igin 1952 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kabul edilen
Ogretmen egitimi programinin bir degerlendirmesi; (2) Tiirkiye nin egitsel
gereksinimleri 15181nda ve modern yonelimlerle iligkili olarak program igin
Oneriler.

Bu ¢alisma igin Tiirkiye’den 25 6gretmenin ve Florida Universite-
si’nde arastirmalarda bulunan 25 kisilik grubun bir anket aracilifiyla, aldik-
lar1 egitimin yeterligi hakkindaki goriislerini, yeni programa iliskin tepkileri-
ni ifade etmeleri ve programi iyilestirmek i¢in 6neriler sunmalari istenmistir.
Bu gortisler, bu arastirmanin temelini olusturmustur.

Ogretmen egitimini iyilestirmek i¢in &lgiitler, bir yillik ¢alismalarinin
sonucu olarak Florida Universitesi’ndeki grup tarafindan belirlenmistir. Bu
Olgiitler iki amag i¢in kullanilmistir: (1) Yeni programin gesitli yonlerden
6gretmen egitimindeki son yonelimlerle uyumlu olup olmadigini belirlemek
ve (2) Amerika’daki grubun 6gretmen egitimi ile ilgili edindigi kavramlarin
yurt disinda bulunmamis 6gretmenler tarafindan ifade edilen kavramlardan
farkli olup olmadigmi belirlemek.

Bu c¢alisma yapilirken asagidaki adimlar izlenmistir:

1. Mesleki literatiire iligkin bir tarama yapilmistir. Ttirkiye’deki mes-
leki literattir iki amagla ¢alisilmistir: (a) Turk egitiminin tarihsel
arka planimi sunmak; (b) Modern Tiirk okullart i¢in bir programin
gereksinimlerini belirlemek. ABD’de 6gretmen egitiminde en iyi
uygulamalar i¢in Amerikan kaynaklari incelenmistir.

2. Ogretmen goriisiinii almak icin bir anket olusturulmustur. Anket
1952 yilinin bahar déneminde gelistirilmis ve iki grup Tiirk 6gret-
menle su sekilde kullanilmistir: (a) Amerika’da 6gretmen egitimine
iliskin uygulamalar1 inceleme olanagi edindikten sonra Florida
Universitesi’nde arastirmalarda bulunan 25 Tiirk 6gretmenin go-
rislerini almak; (b) Halihazirda Tiirkiye’de hizmet i¢indeki 25
Tirk 6gretmenin gortislerini almak.
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3. Her iki anket grubundan yanitlar kategorilestirilmis ve Oneriler
Ozetlenmistir.

4. Calistay siirecinde Ogretmen egitimi arastirmasindan ¢ikan grup
onerileri bireysel onerileri kontrol etmek icin 6l¢iit olarak ve Tiir-
kiye i¢in yeni §gretmen egitimi programinin 6zellikleri ile karsilag-
tirmak i¢in kullanilmustir.

5. Caligilan tiim materyallerin analizine ve hazirlanan anketlerin so-
nuglarina dayandirilarak Tirkiye’de 6gretmen egitiminde degisim
i¢in Oneriler getirilmistir.

Arastirmanin bulgular asagidaki basliklar altinda 6zetlenmistir:

1952 Yilindan Onceki Ogretmen Egitimi Programinin Degerlendirilmesi
Temelinde Sumf Ogretmenlerinin Egitimindeki Gereksinimler

50 Tiirk 6gretmenin 6gretmen egitimi programi hakkindaki yorumlari,
1952 yilindan 6nceki programin asagida 6zetlenen zayif yonlerini goster-
mektedir:

Halkla iliskiler: 25 6gretmene gore eski programin en goze ¢arpan za-
yif yoni, 6gretmenleri halkla iyi iligkiler kurmak i¢in hazirlayamamasidir.
Bu nedenle 6gretmenler, kirsal topluluklarda ilerleme saglamakta yeterince
basarili olamamustir.

Egitim siiresi: 50 d6gretmenden 16°s1, hem genel hem de mesleki egi-
tim i¢in programin siiresini ¢ok kisa bulmustur.

Tek-smifli okullar: 15 6gretmen, gerek koy enstitiilerindeki gerckse
diger ogretmen egitimi kurumlarindaki 6grencilerin tek smifli okullardaki
Ogretim ve organizasyon hakkinda egitilmedigi yoniinde yorum yapmistir.
Sonug olarak 6gretmenler, bu okullar1 sehir okullarina benzer hale getirmeye
calismiglardir.

Ogrenme yasantilarinin se¢imi: 14 gretmen, dgrencilerin, cocuklarla
calisirken c¢evresel kaynaklari kullanmaya doniik egitilmedigini; ancak prog-
ramdaki dersleri izleme niyeti ve diislincesiyle 6gretim alanina gittikleri
yorumunu yapmislardir.

Denetim: 14 6gretmen, denetimle ilgili yetersiz uygulamalar hakkinda
gortis bildirmis ve miifettiglerin 6gretmenlere yapici yardimlarda bulunma-
digini, yikicr elestirileriyle cesaretlerini kirdigini belirtmistir.

Cocuk gelisimi: 8 6gretmen, ozellikle Florida Universitesi’nde hizmet
ici egitim alanlar, programda ¢ocuk gelisimine iliskin gereksinimi vurgula-
migtir.
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Koy sosyolojisi ve toplum arastirmasi: 9 6gretmen, programda koy
sosyolojisi ve toplum arastirmasi yoniinde gereksinim 6nermistir. Aslinda bu
en acil gereksinimdir. Ogrencilerin mezun olduktan sonra gidecekleri koy-
lerde uyum saglamalarina ve halkla iyi iliskiler kurmalarma yardim edecek
bir konu olarak onerilmistir.

Yonetim: Tek sinifli okullara giden 6gretmenler, okulun yonetiminden
de sorumludur. Sekiz 6gretmen, mesleklerinin ilk yillarinda bu konuda giic-
likkler yasadiklarini belirtmistir.

Yukaridaki gereksinimlerin sonucunda, eski program yetersiz olarak
kabul edilmistir.

Yeni Programin Bu Gereksinimleri Ne Olgiide Karsiladig

Koy sosyolojisine agirlik veren bir egitim sosyolojisi programa ko-
nulmustur. Topluluk anketleri 6nerilmis ve bir kdydeki kurumlara iligkin
aragtirmalar bu konuya eklenmistir. Bunun okullar1 ve halkla iliskileri iyiles-
tirmede ¢ok biiyiik etkiye sahip olacagina ve 6gretmenlerin koy topluluklari-
na uyumunu kolaylastiracagina inanilmaktadir.

Koy enstitiileri programlarini bir yilligina uzatmistir. Bu durum siip-
hesiz bir baslangi¢c adimi olarak 6nem tasimaktadir. Sartlar elverdigi 6l¢tide
Ogretmen yetistiren bu okullara ilave yillarin eklenmesi de beklenebilir.

Tek smifli okul uygulamalari, yeni programda mesleki konular arasin-
da vurgulanmistir; ancak bu vurgu tek smifli okullardaki acil gereksinimlerle
orantili degildir. Yo6netimle ilgili bir ders de programa konulmustur.

Tiirkiye deki Sinif Ogretmenlerinin Egitimi I¢in Kabul Edilen Programda
Heniiz Karsilanmamis Olan Belirgin Gereksinimler

1. Smif 6gretmenlerinin hizmet dncesi egitimi i¢in daha fazla zaman
gerekmektedir.

2. Yaz kurslar1 araciligryla 6gretmenler i¢in siirekli arastirmalar sag-
lanmalidir.

3. Tirkiye’deki koy cocuklart i¢in ¢esitli tiirlerde program saglamak
amaciyla kirsal bolgelerde liseler kurulmalidir. Bu gergeklestirilir-
se, egitim goérmek isteyen tim koy c¢ocuklar1 kdy enstitiilerine
gitmeyecektir. Bu durum ise 6gretmenligin profesyonellesmesine
yardimer olacaktir; yani sadece ogretmen olmak isteyenler koy
enstitiilerine gidecektir.

4. Hizmet Oncesi 6gretmenlik uygulamalar iyilestirilmeli ve buna
ayrilan stire uzatilmalidir.
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10.

11.

12.

13.

Ogrenciler demokratik kavramlar 1s181nda egitilmelidir.
Ogrenciler, cocugun ¢evresinden dgrenme yasantilari segebilecek
sekilde program gelistirme ilkelerini 6grenmelidir.

Sadece kuramsal konulardan ¢ok anlamli ve amaglh etkinlikler 6g-
retilmelidir. Yaparak 6grenme vurgulanmalidir.

Ogrencilere insanlarla 6gretmen olarak nasil ¢alisacaklarn ogretil-
melidir. Turkiye’deki 6gretmenlerden biri sunu yazmistir: “Degi-
sim gergeklestirmek isteyen Ogretmenler halk tarafindan kiigtim-
senmekte ve bagka yerlere gonderilmektedir. Bu 6gretmenler ge-
nellikle iyi niyetli ve diistinceli insanlar. Ancak halkla iyi iligkiler
kurabilme becerisine sahip degiller”. Bu durum, bir kdy sosyoloji-
si caligmasi araciligryla vurgulanabilir.

Cocuk gelisimi; seminerler, yaz kurslart ve miimkiin oldugunca
diizenli derslerle 6gretmen egitimi kurumlarma tanitilmalidir. Bu,
psikoloji derslerini islevsel hale getirmenin tek yolu gibi gorin-
mektedir.

Cocuk gelisimi dersleri, gozlem ve ogrencilerin gergek sinif igi
uygulamalarma katilimi temelinde olmalidir. Bunu yapabilmek
icin, her 6gretmen egitimi kurumu i¢in laboratuvar okullar1 diizen-
lenmelidir. Bu okullar, en yeni egitim kuramlarmi dikkate almali
ve bu okullardaki 6gretmenler 6zel bir egitim deneyimine sahip
olmalidir.

Ogretmen egitimi kurumlarindaki akademik dersler miimkiin ol-
dugunca profesyonellestirilmelidir.

Koy enstitiileri ile diger okullarm programlarimin birlestirilmesi,
bu iki okulun aym sekilde isleyis gosterecegi anlamina gelmemek-
tedir. Hedefler, ¢evresel kosullar ve kaynaklar dikkate alinmali ve
her kurumda siirekli gelisme yer almalidir. K6y enstitiileri kdye

iliskin 6zelliklerini terk etmemeli ve kirsal egitime odaklanmali-
dir.

Son olarak, belki de olmas1 gereken en 6nemli degisim, 6gretmen-
lerin bakis agisidir. Genel olarak gretmenler, ¢cocuklarla ve insan-
larla calismaya, sinif i¢i uygulamalara ve programa iliskin anlay1s-
larm1 degistirmelidir. Ogretmenler, ¢ocuklar1 ve cocuklar aracili-
giyla bugtiniin ve yarmin toplumunu yetistirdikleri gerceginin far-
kinda olmalilar. Ogretmenlerin hizmet i¢i gelisimi i¢in calistaylar
cok etkili bir yoldur. Calistaylar yaz aylarinda baslatilmali ve uy-
gulamalar, 6gretmenlerin en yeni yonelimleri anlamalarina yar-
dimct olacak bigcimde bakis agilarini genisletmek icin kullanilma-
lidir. Egitsel uygulamalarin tam gelismis oldugu diger iilkelerde



yapilan caligtaylar idealdir ve hizmet i¢i egitimin dogrudan bir yo-
ludur. Tiirkiye’deki 6gretmen grubu ile Florida Universitesi’nde
egitim goren 6gretmen grubunun diistincelerindeki farklilik 1952-
53’te Florida Universitesi’nde yiiriitiilen ¢alistaymn mitkemmel so-
nuglarmin kanitidir.

Bir Yilligina Arastirma Igin Yurt Disina Giden ve Gitmeyen Tiirk Ogretmen
Gruplarimn Ogretmen Egitimi I¢in Kullandigi Kavramlarin Karsilastirilmas

Iki grup da su kavramlarda uyusmaktadir:

1.

Hizmet 6ncesi 6gretmenlik uygulamasi ¢ok onemlidir ve bu uygu-
lamalar i¢in siire uzatilmalidir.

. Ogretmen egitimi kurumlartyla baglantili olarak laboratuvar okul-

lar1 kurulmalidir.

. Ogretmenler, yoneticiler ve miifettigler arasinda daha iyi iliskiler

gelistirilmelidir.

. Tek smifli okul uygulamalari her iki 6gretmen egitimi kurumunda

da vurgulanmalidir.

Bazi uyusmazliklar:

1.

Florida Universitesi’ndeki grup, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin goriis-
lerinin aksine, programdaki mesleki alani elestirmis ve bazi alan-
larda iyilestirme gereksinimi belirtmistir. Cocuk gelisiminin tani-
tilmasi ve 6gretmen egitimi kurumlarinda vurgulanmasi gerektigini,
ayrica konu iceriklerinin profesyonellestirilmesini 6nermislerdir.

. Florida Universitesi'ndeki dort 6gretmen tarafindan egitimde de-

mokratik kavramlara daha fazla vurgu yapilmasi gerektigi belirtil-
mistir. Ayni grup, dégretmenlerin hizmet i¢i gelisimi ve terfisi igin
yaz okullarina gereksinim oldugunu da ifade etmistir. Ogretmenle-
rin aldiklar1 6gretmen egitiminin siiresi temelinde okul diizeylerin-
de ogretim yapmamalarini, egitim i¢in ve ilgi duyduklart yas gru-
bunun se¢iminde ayni firsatlara sahip olmalar1 gerektigini belirt-
mislerdir.

Yurt diginda bulunmayan 6gretmenlerde farklilasan bu ifadeler, yurt
disinda bir yillik egitim almanin paha bigilemez etkisinin kanitidir. Eger bu
ogretmenler Tiirkiye’ye dondiiklerinde cocuklarla ve insanlarla ¢aligirken
davraniglarini degistirirlerse edinilen bu anlayislarin ve bakis agilarindaki
degisimin ¢cok koklii oldugu anlasilacaktir. Bagka bir ¢alisma, edinilen bu
bilgi ve deneyimlerin Tiirkiye’deki uygulamalar {izerinde ne kadar etkili
oldugunun saglikli bir kanit1 olacaktir.
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Yazar, bu arastirmada ornekleme alinan 6gretmen sayisinin ¢ok az ol-
dugunun farkina varmistir. Bu teknigin, programin iyilestirilmesinde daha
fazla 6gretmenle kullanilmasi umulmaktadir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin ge-
reksinimlerini ortaya ¢ikarmada ortak bir ¢cabanin ispati olarak ve sonuglarin
programin daha iyi diizenlenmesinde kullanilmasi amacina hizmet edebilir.

Besrription of Sperial Program

The Hniversity of Florida
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3&%%1‘63
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Hrogeam of Btudies.  Given mder fhe anthority of
i The Bourd of Control of the State of Florida
¢ tpon fhe rerommendation of the Commitier on
Foreign Stdents, ot Gainesnille, Florida
ad
: mu%&fﬁm anum A2 uf
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DOKTORA TEZi
Tezin Adi: Proposals for Improving the Curriculum of Turkish Lise /
Orta Ogretim “Lise” I¢in Bir Program Onerisi
Tarihi: 1959
Yer: Columbia Universitesi, Teachers College, New York, ABD

OZET

Tirkiye’de ortadgretim bir gecis asamasindadir. Milli egitimin tek tip
ve degismeyen ortadgretim programlar ile ilgili memnuniyetsizlik; anne
babalar, 6grenciler, 6gretmenler ve yoneticilerde mevcut programlarin nasil
gelistirilecegi konusunda sorular olusturmaktadir. Karar verme stirecine
genis katilim gibi, olusan demokratik idealler Milli Egitim Bakanligi’n1 yerel
diizeyde program denemeleri yapmak i¢in bazi esneklikleri tesvik etme ko-
nusunda harekete gecirmistir. Bu, gen¢ Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde en
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6nemli reform hareketidir. Bu 6nemlidir; ¢iinki{i bu hareket daha 6ncekilerin
tersine yerel okullar tarafindan baslatilmis, 6gretmenlerin gelisimi baslattik-
lar1 ve kendi eylemleri ile ilgili kararlar1 kendilerinin verdigi bir hareket
olmustur. Bakanlik bu siiregte ABD hiikiimeti ile isbirligi yapmis, Amerikan
egitimcileri bu deneysel ¢alisma i¢in gerekli destegi vermistir. Deneysel okul
projesini yapmak, yonetmek ve degerlendirebilmek i¢in personel egitimi
konusunda gerekli rehberlik saglanmistir.

1953-54 6gretim yilinda ilk deneysel hareket Istanbul Atatiirk Kiz Li-
sesi’'nde baslamistir. Bu okul, toplum ve okul liderligi niteliklerine sahip bir
okul mudiirii ve ayn1 zamanda gengler i¢in daha iyi program gelistirecek bir
personele sahiptir. Bu lise, Milli Egitim Bakanlig1’nin onay1 ile Avrupa tilke-
lerinden ve Amerika’dan getirilen ders kitaplar ve diger egitim materyalleri
ile ilgili bir arastirmaya baglamistir. 1955-56 6gretim yilinda yeni program-
lar uygulanmaya baslanmistir. Deneysel okul programi ile ilgili deneyim
Turk ortadgretimi ile ilgili ¢cok onemli uzun donemli sorunlar1 oldugunu
gostermis ve bu sorunlarin profesyonel arastirma ve program calismalari ile
Tirk tniversitelerinde mesleki egitim konularmin ihmal edildigini géster-
mistir. Bu ihmal okul yoneticilerinin, egitim liderlerinin ve 6gretmenlerin
yetersiz mesleki egitimi ile sonuclanmistir. Bakanlik daha sonra Ford Vakfi
ile anlasarak sekiz Tirk egitimcisini ortadgretimin kuram ve uygulamasi
alaninda lisanstistii egitim yapmak tizere ABD’ye géndermistir.

Bu aragtirmanin amaci Tirk liselerinde programlarin iyilestirilmesi
olanaklarmi sunmak, ihtiya¢ duyulan alanlar1 belirlemek, sosyal ve kiiltiirel
yapilara katkida bulunmak tizere liselere program gelistirmek icin ilkeler ve
prosediirler onermektir. Bu ¢alisma liselerdeki ti¢ temel probleme odaklan-
mstir: Hedefler, program igerikleri ve program gelistirme prosediirleri.
Arastirmaya asagida siralanan ilkeler rehberlik etmistir:

1. Ortadgretim her Tiirk gencinin oncelikli hakkidir.

2. Okullar toplumlar1 doniistiirmede 6nemli rol oynarlar.

3. Okul programlar1 ergenlerin gelisim ihtiyaglarini karsilamalarina
yardimci1 olmalidir.

4. Hem deneysel hem de kuramsal deneyimlere saygi duyulmalidir.

5. Okullar yasamin devamidir, bu nedenle okullagma genglerin yasam
ihtiya¢laria dayali olmalidir.

6. Okul yoneticilerinin en temel gorevi program gelistirme ¢aligmala-
rma liderlik etmektir.

7. Program gelistirmede asamali degisim arzu edilir. Bu nedenle sii-
rekli degerlendirme zorunludur.
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Onerilen lise programinin hedefleri Tiirk toplumunda yasayan gengle-
rin ihtiyaclarma dayali olarak belirlenmistir. Bu onerilen hedefleri formiile
ederken asagida belirtilen noktalar gerekli adimlar olarak belirlenmistir.

1.

Tirk egitim sisteminde mevcut hedefler ¢ok genis ve geneldir.
Turkiye’nin genel egitim politikalarini gosterir. Eger ergenlerin ih-
tiyaglar1 6nemli ise, ergenlerin egitimi bu ihtiyaclar 1s1ginda plan-
lanmalidir.

. Gelisim psikolojisi caligmalari ile Tiirk kiilttirtinde ergenlerin geli-

simsel ihtiyaclar1 hakkinda daha fazla bilgi elde edilmelidir. Tiirk
genglerinin 6zelliklerini belirlemek i¢in uzman destegi ile derinli-
gine ve enginligine ¢aligmalar yapilmalidir.

. Eger lisenin hedefleri ergenlerin ihtiyaglarina dayali olursa, okullar

ogrencilerin cesitli mesleki ve akademik rolleri yerine getirmeleri-
ne yardimei olacaktir.

. Lisenin hedefleri, okullarin yaratmak istedigi arzulanan hedef dav-

ranis degisikligini gosterecek sekilde ifade edilmelidir.

. Lisedeki her 6gretmen, okulun tiim hedeflerini gergeklestirmek igin

caba gostermelidir.

Mevcut konu merkezli programlar daha islevsel ve uygulamali olacak
sekilde degismelidir. Eger liseler kiiltiire katilma ve kiiltiire katkida bulunma
olarak kiiltlirel mirasin verimli bir bigimde kullanimi konusunda &grencilere
bir i¢ gorii kazandirmaya yardimei olacak ise, programlarin icerigi bes farkli
boyutu kapsamalidir. Bunlar; diizenlenmis bilgiler, se¢imlik dersler, semi-
nerler, katilim ve 6zel hizmetlerdir.

Cizelge 6. Onerilen lise programinin bes boyutu

11

Smiflar Bilgi Secimlik dersler Katihm Seminer Ozel
hizmetler
9 insani, dogal Mesleki alanlar Okul Rehberlik
ve sosyal dgrencilerin yasamina ve
bilimler ilgilerine ve toplum katilim Saglik
kaynaklarina gore
diizenlenmeli
10

Toplum Ogrencilerin
projelerinde yasadiklart

caligma ve problemlerin
gozlem tartigilmasi

Insani, doga ve Toplum
sosyal bilimlerde projelerine agik
uzmanlasma katilim
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Liseler i¢in onerilen program icerigi ile ilgili temel ilkeler:

1.

Program, genglerin ihtiyaglari etrafinda organize edilmelidir.

2. Bilgi kategorileri énemli oldugu i¢in bunlar elimizde bulundurul-

malidir. Ayn1 zamanda bu bilgileri islevsel kullanmak i¢in yollar
bulunmalidir.

Bu bilgi kategorilerinin 6gretiminde, farkli bilgi alanlarindan elde
edilen genis alanlar yaklagimi ile olusturulan dersler 6gretilmelidir.
Ornegin; tarih, cografya ve sosyoloji sosyolojik ve ekonomik prob-
lemlerle ilgili ¢aligmalarda birlestirilmeli ve iligkili olarak 6gretil-
melidir.

Yeni bir ttir haftalik ¢izelge, programda biitiinlestirilmis genis alan-
larla paralel olmalidir. Blok dersler giinliik 6 kisa saatle yer degisti-
rilmelidir.

Secimlik dersler programi 6grencilerin ilgileri, yetenekleri ve uz-
manlasmak istedikleri belirli alan ya da becerilere gore uyarlamak
i¢in kullanilmalidir.

. Liseler 6grencilerin toplum projelerini gozlemleme ve katilmalar

icin toplum liderleri ile isbirligi yapmalidir.
Seminerler siniftaki oturumlarda ya da okul diginda yapilan proje-
lerden elde edilen deneyimleri tartismak i¢in yapilmalidir.

Cizelge 7. Liselerde Egitim Etkinlikleri I¢in Onerilen Bir Cerceve

Pazartesi Salu Carsamba | Persembe | Cuma | Cumartesi

Sabah
ilk blok

Insani
bilimler

Insani
bilimler

Insani
bilimler*

Sosyal
bilimler***

Sosyal
bilimler

Sosyal
bilimler

ikinci
blok

Se¢meli
dersler****

Se¢meli
dersler

Se¢meli
dersler

Se¢meli
dersler

Se¢meli
dersler

Se¢meli
dersler

Uciincii
blok

Insani
bilimler

Sosyal
bilimler

Doga
bilimleri**

Doga
bilimleri

Doga
bilimleri

Doga
bilimleri

Ogleden
sonra

Okul ya da Tartisma Okul yada | Tartisma | Tartisma

toplum
projelerine
katilim

icin seminer

toplum
projelerine
katilim

igin
seminer

igin
seminer

*[nsan1 bilimler; Tiirk Dili ve Edebiyati, yabanci diller, sanat vb.’den olusmaktadir.

** Doga bilimleri; fizik, kimya, matematik, biyolojiden olusmaktadir.

***Sosyal bilimler; tarih, cografya, vatandaslik, ekonomi ve sosyolojiden olusmaktadir.
****Secmeli dersler 6grencilerin ilgileri ve iilkenin ya da toplumun mesleki olanaklart ile
belirlenmelidir.
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Program gelistirme prosediirleri

Milli Egitim Bakanligi’'nda ortadgretim ile ilgili ¢aligmalar yapacak
bir komite kurulmalidir. Bu komitede yerel okullardan, 6gretmen egitimi
kurumlarindan ve bakanliktan temsilciler olmali ve tamamen Oneriler veren
bir yapida olmalidir. Bu komite ile ilgili 6nerilen gorev ve sorumluluklardan
bazilar1 sunlardir: uzun donemli planlamalar kadar acilen yapilmasi gereken-
leri de planlamak; aragtirmalar yapmak ve ihtiya¢ duyulan alanlari belirle-
mek; deneysel programlar1 baglatmak i¢in yerel okullar ve §gretmen egitimi
kurumlar1 arasinda isbirligini saglamak; teoriler gelistirmek, yerel okullarda-
ki basarilt uygulamalar1 yayinlamak.

Lise programlarmi gelistirmek i¢in 6nerilenler ortadgretime 6gretmen
yetistiren kurumlarin bu 6zelliklere kendi hizmet 6ncesi programlarinda ve
hizmet i¢i egitim programlarinda yer verdiginde anlamli olacaktir. Aksi tak-
dirde yoneticilerin, gelismelerle ilgili inanglar1 ve 6ngoriileri dikkate almak-
sizin kendi goriislerini ogretmenlere empoze etmeleri gibi bir tehlike her
zaman olacaktir.

Tirk okul sistemi merkezi kontrol altinda oldugu i¢in, her diizeyde
program degisimleri Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanmaktadir. Bu
iyilestirme var olan derslerin par¢a parga yapilan degisimlerinden farkli ol-
malidir. Dinamik bir stire¢ olarak program gelistirme kavraminin gelistiril-
mesi gerekmektedir. Mevcut merkeziyet¢i yapida program alaninda yerel-
lesmeye dogru bir yonelim s6z konusudur, yerel okullarin koordinasyonu ve
bakanligin tavsiyeleri ile yapacagi destek kesinlikle bir zorunluluktur.

THE TRUSTEES OF COLUMBIA UNIVERSITY

IN THE CITY OF NEW YORK

TO ALL PERSONS TO WHOM THESE PRESENTS MAY COME GREETING
BE IT KNOWN THAT

FATMA V. INCEDIKEIN

HAVING COMPLETED THE STUDIES AND SATISFIED THE REQUIREMENTS
FOR THE DEGREE OF
DOCTOR OF EDUCATION
HAS ACCORDINGLY BEEN ADMITTED TO THAT DEGREE WITH ALL THE
RIGHTS PRIVILEGES AND IMMUNITIES THEREUNTO APPERTAINING
IN WITNESS WHEREOF WE HAVE CAUSED THIS DIPLOMA TO BE SIGNED
BY THE PRESIDENT OF THE UNIVERSITY AND
BY THE PRESIDENT OF TEACHERS COLLEGE AND
OUR CORPORATE SEAL TO BE HERETO AFFIXED IN THE CITY OF NEW YORK
ON THE TWENTY-FIFTH DAY OF AUGUST IN THE YEAR OF OUR LORD
ONE THOUSAND NINE HUNDRED AND FIFTY-NINE

Fte, 7 e

s
PRESIDENT OF TEACHERS COT1EGE
j; i Sl

PRESMOENTOF THE UNIVERSI
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DOCENTLIK TEZI

Tezin Adi: Ergenin Gelisimine Etki Yapan Kiltiirel Faktorler
Tarihi: 1968
Yer: Ankara Universitesi, Egitim Fakiiltesi

OZET

Prof. Dr. Fatma Varig'm "Ergenin gelisimine etki yapan kiilttirel fak-
torler" isimli ¢aligmast 1968 yilinda kitap haline getirilmistir. Calisma, kav-
ramsal g¢er¢evenin ve aragtirmanin yontemine iliskin bilgilerin yer aldig
"Inceleme alani ve metodu", verilerin toplandiktan sonra analizlerinin ve
karsilastirmalarin yapildig1 "Ergenin gelisimine etki yapan kiltiirel faktorler-
Bulgular ve karsilastirma" ve sonuglara iliskin tartismanin yer aldig1 "Sonug-
lar ve bunlarin egitim igin tasidigt onem" basliklar1 altinda 3 boliimden
olusmaktadir.

L Boliim: Inceleme Alani ve Metodu

Bu calismada ergenin gelismesinde etkin olan biyo-fizyolojik, psi-
kolojik ve kiilttirel olgular arasindan kiiltiirel olgulara sistematik sekilde
agirlik verilmis ve bu sistematik ampirik bulgularla desteklenmistir. Yirmin-
ci ylizyilin baslarinda ergenlik ¢agi davranislar1 sadece biyo-fizyolojik degi-
simlere bagli olarak incelenmistir. Fakat ¢alismanin yapildigi dénemde ant-
ropoloji, sosyoloji ve psikoloji gibi alanlarda yapilan arastirmalar incelenmis
ve ergenlik cagindaki genglerin gelisiminin, i¢inde yasadigi kiiltirden genis
Olctide etkilendigi sonucuna varilmistir. Bu baglamda ¢alismada ergenlik
donemindeki genglerin gelisiminde sosyo-kiiltiirel 6zelliklerin nasil bir rol
oynadig incelenmistir.

Kiltiirtin gencler tizerindeki etkilerinin incelenmesiyle, kiilttirti tanit-
mak, yaymak ve gelistirmekle sorumlu olan okul faaliyetlerine yon verilebi-
lecegi vurgulanmistir. Bu nedenle genglerin davraniglarinin yapici ve islevsel
bir sekilde degistirildigi egitim siirecinde kiiltiir ile ergen gengler arasindaki
etkilesimin incelenmesi 6nemli goriilmistiir. Bu ¢alismanin amact da Tiirki-
ye'de 13-22 yas araligindaki bireylerin gelisimlerini etkileyen kiltiirel fak-
torleri biyo-fizyolojik, duygusal, sosyal ve zihni gelismelerine bagl olarak
incelemek ve elde edilen bulgulart ABD'de ayn1 amagla yapilmis ¢alismala-
rin sonuglariyla karsilagtirmaktir.

Ozetle birinci boliimde, ¢aligmanin yapildigi zamana 6zgii sorunlar
karsisinda gencligin durumu tartisilmistir. Bu boéliimde genglerin sosyal,
kiilttirel, politik ve ekonomik yonden icinde yasadigi toplumdan etkilendigi
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belirtilirken, ayni zamanda genglerin de egitim yoluyla toplumun kiiltiiriini
etkiledigi vurgulanmistir ve bu duruma iligkin 6rnekler verilmistir. Bu bag-
lamda egitimde ergen ve kiiltiir etkilesiminin énemine deginilmis ve cesitli
toplumlarda ergen genclerin davraniglarinin farklilasmasi i¢inde yasadiklari
kiilttirtin 6zelliklerine baglanmistir. Bu boliimiin ikinci kisminda ise ergenlik
cagindaki genglerin ic¢inde yasadiklari kiiltiirle olan etkilesimini ac¢iklamak
amaciyla diger tilkelerde yapilmis ¢alismalara yer verilmistir. Birinci bolii-
miin {iglincii kisminda ergenligin tanimina ve sinirlarina iliskin bilgiler ve-
rilmistir.

Calismanin birinci bolimiintin dérdiinci kisminda yonteme iliskin
bilgiler verilmistir. Bu ¢alisma tarama modelinde olup kesit alma niteliginde
(Cross-Sectional) bir ¢alismadir. Veriler, Tiirkiye'nin ¢esitli bolgelerinden
13-22 yas araliginda 6grenimlerine devam eden 1524 ergen {izerinden anket
yoluyla toplanmistir. Calismada kullanilan anketlerin giivenirligine yonelik
test-tekrar test calismas1 yapilmistir. iki yil arayla yapilan testte verilen ce-
vaplarin korelasyonu 0.51 bulunmustur ve ankete verilen cevaplar tutarli
sayllmistir. Anket ile elde edilen veriler, yapilan bireysel gozlemlerle ve
literatiir taramasi ile desteklenmistir. Daha sonra tiim veriler bir arada ince-
lenmis, bireyin gelisimi ile kiiltiir arasindaki etkilesim devamli ve sistematik
bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Ergenlik donemindeki genglerin tize-
rinde farkli kiiltiiriin farkli etkilerini belirleyebilmek i¢in, bulgular ABD’de
ayn1 amagla yapilmis olan arastirma sonuglariyla karsilastirilmistir.

11. Boliim: Ergenin Gelisimine Etki Yapan Kiiltiirel Faktorler -
Bulgular ve Karsilastirma

Calismanin ikinci boliimiinde bulgular ve karsilastirmalar yer almak-
tadir. Bu boliim ergenin gelisimine etki eden kiiltiirel faktorler basligr altinda
ergenin bio-fizyolojik, duygusal, sosyal ve bilissel gelisime etki yapan kiiltii-
rel faktorler adi altinda 4 alt baslik altinda 6zetlenmistir.

Biyo-fizyolojik gelismeler ve kiiltiir alt bashigi altinda ergenlik done-
minde ¢evrenin kiltiiriiniin biyo-fizyolojik gelismelere etkilerini agiklamak
icin 6nce bu gelisim tiirii hakkinda agiklamalar yapilmistir. Bu agiklamalarda
gelisim psikolojisinin, antopometrik arastirmalarin, endokrinolojinin ve tib-
bin ergenlikle ilgili yapilan arastirma sonuglarindan faydalanilmstir.

Duygusal gelisme ve kiiltiir alt baghig1 altinda ergenlik doneminde bi-
yo-fizyolojik degismeler nedeniyle ergenlerin, bir taraftan kendileriyle ilgi-
lendikleri, diger taraftan da yetigkinlerin bu degisimlere karsi gosterdigi
tepkilerle mesgul olduklari belirtilmistir. Bu nedenle i¢cten ve distan gelen
etkilerle ergenin duygularinin siddet kazandigir vurgulanmistir. O dénemde
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yapilan ¢alismalar incelendiginde, aile-ergen arasindaki goriis ve fikir ayri-
liklarinin, siyasi ortamin, karsi cinsle uyumun, maddi imkanin siirli olmasi-
nin ve okul hayatinda karsilagilan giicliiklerin duygusal gerginlige neden
oldugu sonucuna vartlmistir.

ABD toplum yapisi incelendiginde ise genglerin, Tiirkiye'deki gencle-
re gore daha fantezi idealler ¢izdigi goriilmiistiir. Bu tilkedeki idealler en
yiiksek prestij ve statliye sahip olma seklinde ifade edilmistir. Bu toplumdaki
engeller ise kabiliyetsizlik, hastalik ve tembellik gibi kisisel ve egitim eksik-
ligi, parasizlik ve iltimas yoklugu oldugu belirtilmistir. Turkiye'de ve
ABD’de genglerin idealleri ve bu ideallere varmadaki gligliikler arasindaki
fark, farkl kiilttirlerde ergenlerin duygularini etkileyen motiflerin farkli ol-
dugu sonucuna gotiirmiistir.

Bulgularin ergenlerin sosyal davranislart ve uyum alt bashgi ise er-
gen-yetigkin iligkileri, ergen-yasit grup iliskileri, ergenin karsi cinsle iligkile-
ri, ergenlik ¢aginda uyumsuzluk olmak tizere dort farkli kisimda ele alinmis-
tir.

Calismanin bulgulan Tiirk toplumunda ergen-yetiskin iligkilerinin dii-
zenlenmesinde; saygi, caliskanlik, dogruluk, giyim, kardesler arasi iliskiler,
arkadas secimi, eglence, kars1 cinse ilgi, zarar ziyan yapma gibi faktorlerin
onemli rol oynadigini gostermistir. Tirkiye'de yetiskinler tarafindan daha
cok toplum degerlerine karsit davranislarla suglanirken, ABD'de daha ¢ok
glinliik hayatta gosterilen beceriksizlikler hos goriilmemektedir. Bu baglam-
da Tiirkiye ve ABD'de anne-babanin ergen {izerindeki kontrollerine iliskin
farkliliklar ve ergen-yetiskin uyumundaki farkliliklar ortaya ¢ikarilmustir.

Ergen-akran iligkileri, ergenin toplumsal uyumu i¢in énem tagimakta-
dir. Her iki kiiltiir i¢in de ortak olan nokta, 13 yasindan itibaren ergenin git-
tikge artan bir oranda karsi cinsten arkadasligi tercih etmesi olmustur. Tiirki-
ye'de ergen gruplar arasinda 6nemli sayilan nitelikler incelendiginde kizlar
icin ahlak ve terbiye, caliskanlik, diirtistlik, fedakarlik, temiz kalplilik ve
samimiyet; erkekler i¢in ise yardimseverlik, fedakarlik, dogruluk, mertlik ve
caligkanlik oldugu ortaya ¢ikmistir. ABD'deki ergen grubunda popiiler ol-
mak i¢in kiiltiirtin 6nemli saydigi nitelikler incelendiginde, kisinin spor ve
atletizmde stiinliigi, ailesinin sosyal diizendeki yeri, ekonomik tstiinligi
ve temizligi gibi hususlar oldugu belirlenmistir.

Tirkiye ve ABD'de ergenin karsi cinsle iliskileri 6rgiin egitimde do-
layl1 bir sekilde tizerinde duruldugu fakat cinsel egitimin tesadiiflere birakil-

dig1 tespit edilmistir. Ozellikle ¢alismanim yapildigi yillarda ABD’de 6rgiin
egitimde cinsel egitime iliskin ¢alismalarin baslatildig: belirtilmistir.
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Tuirk toplumunda erkekler karsi cinste ilk olarak namus aramakta, da-
ha sonra anlayis ve namus kavramiyla iligkili olan ciddiyet ve agirbaglilik
aradig belirlenmistir. Kizlar ise erkekte karakter, diirtistlik ve otorite ara-
makta ve bunu nezaket, samimiyet, olgunluk, sadakat ve caligkanlik izle-
mektedir. Anlayis, olgunluk, sadakat ve nese her iki cinsin birbirinde aradigi
niteliklerdir. ABD'de ise erkeklerin kizlarda daha ¢ok zeka, makyaj, spor ve
disilik aradiklart ve kizlarin ise erkeklerde ge¢im, hos sohbet olma, zeka ve
temizlik aradiklari gozlenmistir. Karsi cinsten beklenilen niteliklerin fark-
l1l1g1 toplum kiiltiiriintin etkisine baglanmistir.

Calismada ergenlerin uyumsuz davranislari, toplumda uyaranlarin faz-
la olusuna, ergenin fazla tatmin edilmesine veya fazlaca mahrum edilmesine
baglanmaktadir. Ergenlerin uyumsuz davranislarinin nedenleri arasinda ba-
sartya ulagma firsatlarinin engellenmesi, herkesin sahip oldugu seylere sahip
olunmamasi, aileyle olan anlayis farkliliklari, diinyanin kendisine borglu
oldugunun hissedilmesi, din ve ik yontinden kendisini kiicimsemesi ve
gelecege yonelik glivensizlik duymasi olarak siralanmigtir.

Calismada ergenlik ¢aginda bulunan genglerin zihni gelisimi ve ilgile-
rine etki yapan kiiltiirel faktorleri belirleyebilmek icin literatiir taramasi ya-
pilmis, yurt icinde ve yurtdisinda yapilan ¢calismalardan 6rnekler verilmistir.

Zihin giiciinlin anlagilmasi i¢in sadece zekanin 6l¢iilmesinin yeterli
olmadigy; bireyde kavram gelistirme, anlama, yaratma becerilerinin incelen-
mesi gerektigi vurgulanmistir. Bunun yaninda zekanin soyut anlamda o6l¢iil-
mesinden daha 6nemli olarak bu 6l¢me sonuglarinin toplumda ifade ettigi
anlam tizerinde duruldugu belirtilmistir. Arastirmalarda zeka testlerinin zeki
olarak gosterdigi ¢ocuklarla, toplumun zeki olarak nitelendirdigi ¢ocuklarin
zihni becerileri arasindaki korelasyonun negatif olarak ortaya c¢iktigi belir-
tilmistir. Zeka belirtilerinin bir kiiltiirden digerine fark ettigi sonucuna ula-
stlmigtir. Ergenlik ¢aginda zihni gelismede cinsiyet farklari rol oynadigi
aciklanarak kizlarin 6zellikle s6zel becerileri 6lgen testlerde, erkeklerin ise
aritmetik problemlerinin ¢6ziimiinde ustiinlik gosterdigine deginilmistir.
Bio-fizyolojik olgunlagsmaya kiiltiirel faktorlerin etki yaptig1 vurgulanarak
zihin giicti, kiiltiir ve bio-fizyolojik gelisme arasinda ti¢lii pozitif bir ko-
relasyon oldugu vurgulanmastir.

Ergenlik donemi, bireylerin ilgilerinin zengin ve ¢ok yonlii oldugu bir
cagdir. Genglerin ilgilerine, biyo-fizyolojik gelismeler, cinsiyet, kiiltiir, cev-
re, zeka seviyesi, ailenin sosyal ve ekonomik durumu etki yapmaktadir. Tiir-
kiye'de ergenlik donemindeki genglerin bos zaman faaliyetleri aragtirilmis ve
bos zaman faaliyetleri arasinda her iki cinsiyet grubunda da ortak olmak
tizere okumak, miizik dinlemek veya enstriiman calmak, kizlar i¢in ayirict
bir faaliyet olarak el ve ev islerinin basta geldigi goriilmiistir.
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Turkiye'de ergenlik déneminde yer alan genglerin bos zaman faaliyet-
leriyle, ABD'de ayn1 grubun bos zaman faaliyetleri karsilastirilmistir. Tiirki-
ye'deki genclerin daha ¢ok ¢evrenin sundugu imkana ve sartlara gore kendi-
lerinin yarattif1 faaliyetlere yer verdikleri (sarki s6ylemek, enstriiman cal-
mak, dinlenmek, resim yapmak, siir yazmak vb.) ortaya ¢ikmistir. ABD'de
ise bog zaman faaliyetlerinin daha organize oldugu belirtilerek bos zaman
etkinliklerinin gesitli kitle haberlesme araglari ve kuliipler araciligi ile daha
planlt yapildig1 vurgulanmstir.

1. Béliim: Sonuglar ve Bunlarin Egitim I¢in Tasidigi Onem

Calismanin son boliimiinde sonuglar ve bu sonuglarin egitim i¢in tagi-
dig1 6nem Ozetlenmistir. Bu baglamda o yillarda egitim alaninda “bor¢lu
smif gegme usulii”, “6grenciye karsi asirt miisamaha”, “egitim sisteminde
bolgecilige gitmek”, “6grencilerin yonetime katilmamasi” vb. gibi sorunlarin
temelsiz bir sekilde tartigildigi iddia edilmistir. Oysa buna benzer sorunlar
tartigilirken, tlkenin dinii- buglinti-yarini ile oldugu kadar, kiiltlirtin tim

yasama alanlartyla bagintilarinin arastirilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Caligsmada sonug olarak egitim sisteminde, genglerin kiiltiir araciligiy-
la yeni goriis ve uygulamalar arasinda baglanti kurabilecek nitelikte yetisti-
rilmesi gerektigi belirtilmistir. Yiizyillarin ihmalini stiratle asmak durumun-
da olan Tiirkiye'nin, ge¢misle bugiin arasinda, egitim yoluyla boyle bir ba-
gint1 kurabilmek igin, taklit¢i olmay1 bir yana iterek gencgleri karakterli, be-
den ve ruh saglig1 yerinde ve yaratici olmaya yoneltecek bir egitim yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Egitimin amacinin toplumu bitytk kargasalar karsi-
sinda ayakta tutacak giiclii bireyler yetistirmek olmasi gerektigi hatirlatilmis-
tir. Son ylizyilda Avrupa'da aldiklar biiyiik yenilgilere ragmen yeniden diri-
len baz iilkelerin gelisimleri egitim sistemlerindeki uygulamaya borglu ol-
duklar1 vurgulanmustir.

PROFESORLUK TEZi

I. CILT: Tiirkiye’de Lisansiistii Egitim: “Pozitif Bilimlerin Temel
ve Uygulamali Alanlarinda”

Tarihi: 1972
Yer: Ankara Universitesi, Egitim Fakiiltesi

OZET

Niifus patlamasi, sosyal adalet kavraminin yaygin hale gelmesi ve bi-
reylerde yiikselen aspirasyonlar {iniversitelerin “lisans” diizeyinde 6grenci
artisina sebep olmustur. Bu artis lisans programlarinda ihtisaslagsma derece-
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sine oldugu kadar 6gretimin diger siire¢lerine de etki yapmis ve sonug olarak
ihtisas kademesi yukartya dogru uzamistir. Ayni1 sebeplerle yeni tiniversitele-
rin kurulmasi ihtiyacinin belirmesi, bu kurumlara dgretim tiyesi yetistirme
ihtiyacin1 da dogurmus ve lisansiistli egitim daha da fazla 6nem kazanmustir.
Ozellikle hemen her memlekette, fen ve teknik alanlarda gerekli ihtisas gii-
clinlin yetistirilmesi ihtiyaci lisanstistii egitimin 6nemini arttirmistir.

Sanayilesmis toplumlar, bilim adami ihtiyacini karsilamak tizere tini-
versitelere ve arastirma enstitiilerine basvururken, bir taraftan da bu kurum-
larin lisansiistt egitim programlarini gelistirme calismalar1 yaptiklarr goriil-
mektedir. Teknik alanda 6gretim yapan ve bugiine kadar tiniversite disinda
tutulan kurumlar klasik {iniversite i¢ine alinmakta ya da bunu yeni kurulan
tniversitelerde gerceklestirmektedirler. Fen ve teknik alanlarda ihtisas yapan
Ogrenci sayisi gittikce cogalmaktadir. Buna karsilik kitle halinde 6grenci
yetistiren alanlarda ihtisas siiresinin uzatilmasi egilimi gériilmektedir. Lisans-
st egitimin usta-cirak iligkilerinden ayrilarak 6rgiin, kurlara ve bireysel
aragtirma faaliyetlerine baglanmas1 yontinde tiniversal bir egilim goriilmek-
tedir. Bu egilimlerin izlenmesidir ki memleketimiz tniversitelerinde bu
alandaki gelismeleri ve egilimleri saptamak tizere bu ¢alismanin yapilmasini
gerektirmigtir. Hali hazirda memleketimizde bulunan dokuz {iniversitede,
miispet ilimlerin temel ve uygulamali dallarinda lisanstistii egitimi inceleye-
bilmek i¢in su amagclar belirlenmistir:

e Fen ve teknik alanlarda lisansiistii egitim programlarinda etkinligi
olan 6gretim iiyesi, asistan, 6grenci, 6gretim kosullari, yonetmelik-
ler ve ayrica kamu sektoriinde arastirma ve gelistirme ¢alismalari
yapan kurumlara iliskin olgular1 toplamak,

e Lisansiistii egitim faaliyetleri hakkinda ilgililerin tutumlarini sap-
tamak,

e Bulgularin 1s18inda, yiiksek ihtisas glictiniin yetistirilmesi i¢in ge-
listirilecek lisanstistii egitim programlarinin dayanacagi temel ilke-
leri tespit etmek.

Metodoloji

Calismanin evrenini Tiirkiye’de dokuz tiniversitede miispet ilimlerin
temel ve uygulamali alanlarinda c¢alisan fakiiltelerde (tip, dis hekimligi ve
eczacilik fakiilteleri harig)

a. Doktora tecriibesini gegirmis bulunan 6gretim iiyeleri ve yardimei-
lar,

b. Doktora tecriibesi gecirmemis olan, fakat lisans, yliksek lisans ve
doktora derecelerine yonelen ve yonelmeyi diistinebilecek olan
asistan ve ogrenciler ile

46



C.

Kamu sektoriinde arastirma ve gelistirme harcamalar1 yapan ku-
rumlarin yetkilileri olusturmaktadir.

Calismanin amaglarina uygun olan bilgiyi toplamak {izere gortiigsmeli
anket teknigi uygulanmstir. Orneklemde yer alan ii¢ grup igin ii¢ ayr1 anket
gelistirilmis ve bu anketlerin {i¢iiniin de sonuna ortak bir tutum 6l¢cegi ek-
lenmistir. Thtisas giiciinii teskil eden ve yetistiren kadro; yetisen kadro ve
istthdam eden kadro olmak tizere 6rneklemde yer alan ti¢ grupta goriisme
yapilan katilimei sayilar ise soyledir:

Cizelge 8. Orneklemde Yer Alan Gruplar

Orneklemde Yer Alan Gruplar n

Thtisas Giiciinii Teskil Eden ve Yetistiren Kadro 713

Yetisen Kadro 1204

Istihdam Eden Kadro 30
Bulgular

Doktora derecesini almamis olan grubun %19’unu kizlar, %81’ini
erkekler olusturmaktadir. %44°1 lisans son sinif dgrencisi, %56’s1
ise lisanstistii yiiksek lisans ve doktora 6grencisidir. Lisans son si-
nif 6grencilerin yas ranj1 18-42, yiiksek lisans 6grencilerinin 21-50,
doktora 6grencilerinin ise 21-44 tiir.

Lisans dereceleri genellikle Ankara Universitesi Fen Fakiiltesi, Ve-
teriner Fakiiltesi ve Ziraat Fakiiltesi, ODTU Fen ve Miihendislik
Fakiiltelerinde, Istanbul Universitesi Fen, Istanbul Teknik Univer-
sitesi Insaat, Atatiirk Universitesi Ziraat, Karadeniz Teknik Uni-
versitesi Temel Bilimler ve Mimarlik Fakiiltesinden ve Bogazici
Universitesi Fen Boliimiinden alinmustir. Yurt disinda alinan lisans
dereceleri ise daha ¢ok Ingiltere ve Fransa’dan alinmustir.

Yiiksek lisans dereceleri ise Ankara Universitesi Fen Fakiiltesi ve
ODTU Miihendislik Fakiiltelerinden almmustir.

Ihtisas giicii birinci derecede memur kesiminden gelmektedir. Bu-
nu ¢ok az farkla ¢ift¢i ve emekli kesimi izlemektedir.

Baba meslegi ne olursa olsun, lisansiistii egitimde en 6nemli prob-
lem malidir. Katilimeilarin yaklagik %10’u lisanstistii egitimi kar-
silig1 olmayan bir ¢aba seklinde gérmektedir.

Istanbul Teknik Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi ve
Hacettepe Universitesi doktora derecesi almamis grup tarafindan
en ¢ok tercih edilen ii¢ tiniversitedir.
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e Doktora derecesini almis olan grubun %17.53°1 kadin, %82.47’si
erkektir. Profesorlerin oran1 %27.49, dogentlerin %20.76, doktorali
asistanlarm %37.87, doktorali 6gretim gorevlileri, uzmanlar ve
yardime1 dogentlerin orani ise %13.88’dir.

e Fen ve temel bilimler %27.19, mithendislik (kimya dahil) mimarlik
%28.71, tarim veteriner ve orman %39.83 oraninda temsil edilmis-
tir. En fazla profesor ve dogent fen alanlarindan, en fazla yardimci
dogent ise tarim alanlarindan katilmistir.

e Doktora dereceleri daha ¢ok Istanbul ve Ankara Universiteleri Fen
Fakiiltelerinde, Ankara, Ege ve Atatiirk Universiteleri Ziraat Fakiil-
telerinde, Ankara Universitesi Veteriner Fakiiltesinde, Istanbul
Teknik Universitesinde alinmistir.

e Lisans derecesinin yurt disinda en fazla alindig1 yerler sirasiyla
ABD, Fransa, Ingiltere; doktora derecelerinin en fazla alindig1 yer-
ler ise ABD, Almanya, Ingiltere ve Fransa’dir. Yiiksek lisans dere-
celerinin 34’1 temel bilimlerin ¢esitli dallarinda, 26’s1 ise temel bi-
limlerin uygulamali dallarinda alinmistir.

e Doktora tecriibesi gegirmemis bulunanlarin %53.9’u ve 6gretim
tiyelerinin doktorali asistanlar dahil %57.22°si yiiksek lisans ve
doktora tezlerinde ele alinan problemlerin memleketimizin fen ve
teknik alanlardaki ihtiyaglariyla ilgili olmadigini belirtmistir.

e Kamu sektoriinde arastirma ve gelistirme harcamalart yapan ku-
rumlarda lisansiistii egitim gormiis olan 746 elemanin 593’# yik-
sek lisans, 153 doktora yapmustir. istihdam edilmekte olan ele-
manlarin 190’1 ihtisasin1 temel bilimlerde, 549’u pozitif bilimlerin
uygulamali dallarinda ve 7’si ise sosyal bilimler alanlarmmda yap-
mistir.

e Arastirma ve gelistirmeye yatirnm yapan kurumlar arasinda, aras-
tirma personelini bizzat yetistirme egilimi gériilmekte ve bu amag-
la burs tahsis edilmektedir. Ogrencilerin en fazla tercih ettikleri ku-
rum Istanbul Teknik Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universite-
si’dir.

Lisansiistii egitime iligkin sorunlar ve tutumlar:

e Lisanstistii egitimde mesleki ve akademik nitelikler genellikle be-
lirsizdir. Var olan kosullarda, uzman teknisyenin nitelikleriyle bi-
lim adami niteliklerinin ayn1 sahislarda birlesmesi ve lisansiistii
egitim programlarinda bu nitelikleri dengeli surette bagdastirma
yoluna gidilmesi 6nemli gortilmektedir.



Lisanstistli egitim ¢alismalarinda memleketin is glicii ihtiyaglarinin
g0z oniinde bulundurulmasi hakkinda biiyiik bir egilim mevcuttur;
ancak yiiksek lisans programlarinin daha ¢ok mesleki beceriye y6-
neltilmesi hakkinda 6nemli bir tereddiit goériilmektedir.

Lisansiistli egitimin tiniversite i¢cinde fakat ayri bir sekilde orgiit-
lenmesini Onerenler, bu egitimin fakiilte i¢inde orgiitlenmesini is-
teyenlerden fazladir. Ilgililerin 2/3’iini asan bir grup, lisansiistii
egitimin Uiniversiteler arasi ihtisas gliciinden faydalanmak kaydiyla
bagimsiz aragtirma kurumlari tarafindan verilmesini 6nermektedir.
Grubun ¢ogunlugu, nerede orgiitlendiginden bagimsiz olarak lisans-
ustii derece almak isteyenlerin, farkli iiniversitelerde belli s6-
mestrlerde 6grenci olabilmelerini ve burada aldiklar1 kredilerin de
derecelerine sayilmasini arzu etmektedir.

lgililer, lisansiistii egitimin bir kiirsii ya da béliim iginde tek bir
hoca ya da dersle yrttiilmesini degil diger kiirsti ve boliimlerden
de ders alinmasini 6nermektedir.

Inceleme yapilan fakiiltelerde 6gretim iiyelerinin ¢ogu, iiniversite-
lerde okutulan benzer disiplinlerde igerik yoniinden fark olmadigi-
n1, yalnizea %17 oraninda fark oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilarin %141 ilgili akademik gelismeleri yeterli bulmakta,
%22’s1 oldukca yeterli oldugunu soylemekte, %54°u ise yetersiz
olduguna isaret etmektedir.

Ilgililer, igerigin gelismesinin arastirma sonucu yeni bilgilerin iire-
tilmesine bagli oldugunu belirterek lisansiistii egitim igeriginin son
5-10 yillik yenilikleri kapsamasii istemektedirler. Kamu sekto-
riindeki yetkililerin %831 de igerige iliskin olarak arastirma bece-
risi ve akademik bilgi verilmesi gerektigine isaret etmistir.
Ozellikle lisansiistii seviyede arastirma i¢in gerekli problematolojik
etiitler tapmak tizere yabanci dilde yapilan g¢alismalar1 izlemek
o6nemli goriilmektedir.

Ogretim {iyelerinin %64°ii akademik kurlarla laboratuvar ve staj
calismalarina es agirlik verilmesini istemektedirler. Bununla birlik-
te uygulamali ¢calismalara verilen 6nemin akademik ¢alismalara ve-
rilen 6nemden daha fazla oldugu sdylenebilir ve ayni durum 6g-
renci grubunda da goriilmiistiir.

Lisans ve lisansiistii dereceler arasina is tecriibesi konmasi konu-
sunda 6gretim tiyeleri ve dgrencilerin ¢ogu is tecriibesi ile teorik
calismalarin kaynastirilmasi tizerinde durmaktadir.
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Tez caligmalarinda yeterli akademik rehberlik goriilmedigi, tez ha-
zirlamasinin  ¢gretim {iyesinin konu tavsiye etmesiyle bagladig
(%4.6), konular1 6grenciyle birlikte tartisan 6gretim iiyesi oraninin
%25.11 oldugu ve bu yaklasimin daha ¢ok ODTU’de oldugu belir-
lenmistir.

Kamu sektoriindeki yetkililer %65 oraninda, yiiksek lisans ve dok-
tora derecelerinin kazandirdigi becerilerin, endiistri problemlerinin
arastirma yolu ile ¢oziimlenmesinde yeterli olmadigini; tez konula-
rinin genellikle kurumun aragtirma alanlarima doniik olmadigini;
tezlerin daha ¢ok uygulamali arastirma niteligi tagimasi gerektigini
belirtmislerdir.

Lisansiistli egitimin stiresine iliskin 6grenciler, 1 yil yiiksek lisans
3 yil doktora veya lisanstan sonra 4 yil i¢inde dgrencinin ¢alisma
temposuna gore; dgretim liyeleri ise 2 y1l yiiksek lisans 3 y1l dokto-
ra alternatifini ¢ogunlukla desteklemektedir.

Ogretim iiyelerinin neredeyse tamam programlara dgrenci segi-
minde objektif kriterlere gore, tistiin yetenekli ve bilim insanliginin
gerektirdigi kisilik ve karakter niteliklerine sahip bireylerin kabul
edilmesi gerektigini belirtmistir.

Arastirma ve gelistirme harcamalari yapan kurum yetkililerinin lisans-
Uistii egitimin gelismesi yoniindeki tavsiyeleri sunlardir:

Arastirma alaninda istihdam edilen yiiksek ihtisas giicii, lisanstan
sonra akademik Ogrenimini {iniversitede, pratik 6grenimini kuru-
mumuzda yapmali ve lisanststii egitimde etkinligi saglamak icin
tiniversite ve endiistri kurumlari igbirligi yapmalidir (%50).
Universitelerin yaptiklar1 arastirmalarin konularini  kurumumuz
vermeli ve arastirma sonuglar1 yayinlanmalidir (%34).

Lisanstistli egitim ve arastirma kurumlart kurulmalidir (%32).
Universite asistanlar1 doktora yapmis bulunan elemanlar arasindan
secilmelidir (%26).

Universite-sanayi-hayat arasinda bosluk vardir. Kapatiimalidir
(%26).

Arastirma ve gelistirme kurumlarinda arastirma daireleri bagimsiz
hale getirilmeli ve bir arastirma politikasi tayin edilmelidir (%42).
Aragtirmact yarig beygiri degildir. Serbest ve maddi imkan sag-
lanmalidir (%3.3).



II. CILT: Tiirkiye’de Lisansiistii Egitim: “Sosyal Bilimlerde”
Tarihi: 1973
Yer: Ankara Universitesi, Egitim Fakiiltesi

OZET

Kalkinma stratejilerinin belirlenmesi ve uygulanmasinda sosyal pers-
pektife sahip yiiksek ihtisas giiciine ihtiya¢ vardir. Bu bakimdan bu giicii
yetistirecek lisansiistii egitim kademesinin gelistirilmesi, tizerinde durulmasi
gereken 6nemli bir sorun olarak belirmektedir. Sosyal bilimlerde lisansiistii
egitimi konu edinen bu kitapta, konuya iliskin ¢agdas egilimlerin 15181inda
ilgililerin goriisleri belirlenmek suretiyle uyulmas: gereken ilkeler saptan-
mistir.

Calismanin yapildig1 1970-1971 yillarinda Tirkiye’de dokuz tiniversi-
tede 68 fakiilte bulunmaktadir. Bu fakiilteler arasinda fen ve teknik alanlarda
Ogretim ve arastirma yapmakta olan fakiilte sayisi, sosyal bilimlerde ¢aligan
fakiilte sayisina oranla ii¢ kat daha fazladir. Ogretim elemani bakimindan da
benzer farklilik s6z konusudur: 6gretim elemani toplaminin %21°1 sosyal
bilim fakiiltelerinde, %79 u pozitif bilimlerin temel ve uygulamali dallarinda
calismaktadir. Ogrenci dagilimi bakimindan bir karsilagtirma yapildiginda
ise iki grup arasindaki bu farkliligin azaldigi goriilmektedir: her iki alana
devam eden 6grenci sayisi arasindaki fark 12589°dur ve mezun sayisi sosyal
bilimlerde daha fazladir. Sosyal bilim alanlarinda daha ¢ok kitle 6grenimine
yer verilmesi, bir 6gretmene diisen 6grenci sayisini arttirmaktadir. Buna
fakiilte kontenjanlar ile giris puanlari arasindaki farklar da ilave edildiginde
bu alanlardaki 6grenci artis1 kismen ac¢iklanmis olmaktadir.

Sosyal bilim alanlartyla ilgili yukarida verilen genel durumun yani si-
ra sosyal bilimler fakiiltesinin fonksiyonel olmadigi, bu alanlarda yiiksek bir
istthdam talebi bulunmadigi goériilmektedir. Oysaki bu fakiilteler, gittikce
artan liniversite 6grenimi talebinin karsilanmasinda yararli olmaktadir. Hizl
sanayilesmenin sonucu ortaya ¢ikan sosyal problemlerin ¢oztimii de her sek-
torde calisanlarin belli 6lgiide bir sosyal perspektif sahibi olmalarini gerek-
tirdiginden, bu alanlar bir dereceye yoneltmese de servis dersi olarak her
fakiilte programlarinda yer almalidir. Ayrica ister lisans programlart uygu-
lansin, isterse cesitli alanlarda yetismekte olan 6grencilere sosyal bilgi-beceri
perspektif kazandirmayr amaglasin bu alanlarda 6gretim tiyesi acig1 bulun-
makta ve gelecekte de olmasi ongoriilmektedir. Ogretim tiyesi lisansiistii
egitim kademesinde yetistirildiginden tiniversiteler, sosyal bilimlerde yiiksek
ihtisas giiciinii hem arz eden hem de talep eden bir kurum olarak bu alanlar-
da lisansiistii egitime yer vermek durumundadir. Bu gereklilikten yola ¢ikila-
rak yapilan bu ¢aligmanin 6zel amaglart:
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Sosyal bilim alanlarinda lisansiistii egitim programlarinda etkinligi
olan 6gretim tiyesi, asistan, 6grenci, 6gretim kosullari, yonetmelik-
ler ve ayrica diger sektorlerde arastirma ve gelistirme ¢alismalari
yapan kurumlara iliskin olgular1 toplamak,

Lisansiistli egitim faaliyetleri hakkinda ilgililerin tutumlarini sap-
tamak,

Bulgularm 15181nda, yiiksek ihtisas giictiniin gelistirilmesi igin ge-
listirilecek lisansiistii egitim programlarina iliskin genel 6nerileri
saptamaktir.

Metodoloji

Caligma, Tirkiye’de tiniversitelerde sosyal bilim alanlarinda ¢alisan
fakiilte ve bolimlerde

a.

Doktora tecriibesi gecirmis bulunan gretim tiyeleri ve yardimcila-
11,

b. Doktora tecriibesi ge¢irmemis olan, fakat yiiksek lisans ve doktora

C.

programlarina devam eden asistan ve dgrenciler ile
Sektorlerde aragtirma ve gelistirme harcamalar1 yapan kurumlarin
yetkililerini kapsamaktadir.

Orneklemi olusturan kategorilerden ilk ikisine anket uygulanmus, is-
tihdam kurumlari i¢in ise gériismeli anket teknigi tercih edilmistir. A ve B
anket formlarmin sonuna ortak bir tutum olgegi eklenmistir. Ankete geri
doniis oran1 doktora tecriibesi gegirmis olanlar i¢in 412, doktora tecriibesi
gecirmemis olanlar icin ise 373’tiir. Tesadiifi 6rnekleme yoluyla sec¢ilen 5
enstitli miidiiriine goriismeli anket uygulanmustir.

Bulgular
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Sosyal bilim alanlarinda, doktora 6grencisi yiiksek lisans 6grenci-
sinden fazladir. Bu doktora ogrencilerin ¢ok azi yiiksek lisans
yapmistir ve yaslari genellikle 26-30 arasindadir.

Ogretici grubunda yer alan profesérlerin genellikle 41-50, dogent-
lerin 31-40, doktoral1 6gretim gorevlilerinin 20-30, doktoral1 asis-
tanlarin 31-40 yaslar arasinda oldugu belirlenmistir.

Lisanstistii 6grenime devam edenlerin yaridan cogu, bir sektorde
gorevli olup tam zamanl 6grenciligi ylriitmede glicliik cekmekte-
dirler.

Lisansiistii 6grenciler, gogunlukla lise 6grenimlerini Ankara, Istan-
bul ve Izmir liselerinde; lisans 6grenimlerini Ankara ve Istanbul
Universitelerinde gormiislerdir.



Doktorali 6gretim {iyeleri ve yardimcilari lisans derecelerini genel-
likle Ankara ve Istanbul Universitelerinden; yiiksek lisans derece-
lerini yurt disinda bir tiniversiteden; doktora derecelerini ise cogun-
lukla Ankara ve Istanbul Universitelerinden almislardir.

Lisanstistii 6grencilerin yaridan fazlast memur ¢ocugudur. Bunu
ciftci ¢ocuklari izlemektedir. Bu grubun 6grenim itibari ile biiyiik
Ol¢tide babalarinin 6grenimini astiklar goriilmektedir.

Ogretim tiyeleri ve doktorali yardimcilarm genellikle birden fazla
dil bildikleri, ¢ogunlugunun ise Ingilizce bildigi anlasilmaktadir.
Bu grup iginde ABD ve Ingiltere’de bir yildan fazla kalanlarm go-
gunlugu teskil ettigi goriilmektedir.

Ogretim tiyelerinin lisans seviyesinde haftalik ders yiikleri 4-15
saat arasinda degismektedir. Lisanstistii egitim programlarindaki
derslerle birlikte bu grubun 6gretim yiikiiniin fazla oldugu gorul-
mektedir. Oyle ki haftalik 6gretim yiikii 32 saati bulan &gretim
tyeleri tespit edilmistir.

Program yapisina iliskin bulgular:

Milli bilim politikasinda, sosyal bilim alanlarinin fonksiyonunun
belirlenmesi gerekmektedir.

Lisansiistii egitim, lisans derecesi tistiinde orgiin bir kademe olarak
yer aldigi takdirde, cesitli sosyal bilim alanlarinda yeni bir i¢erik
diizenlemesine gidilecegi tabiidir. Bu seviyede lisansa nispeten bir
derinlesmeye gidildiginden s6z edilmektedir.

A ve B o6rnekleme kategorilerinin her ikisinde de ¢ogunluk, lisans-
ustii egitimde disiplinler arasi bir yaklasim uygulandigini soyle-
mektedir. Ancak diger taraftan da bu seviyede ogretimin kiirsiiler
icinde ve kiirsii profesorii tarafindan diizenlendigi ifade edilmistir.
Ogretim yontemlerinde genellikle bir zenginlik goriilmekle bera-
ber, ilgililerin kaynaklardan yeterince faydalanamadiklar1 ortaya
koyulmustur.

Lisansiistli egitim gormekte olan dgrenciler genel olarak bu asama-
nin dort yil iginde ve 6grencinin temposuna gore stirdiiriilmesini is-
terken, 6gretim liyeleri ve doktorali yardimcilart siirenin 2 yil yiik-
sek lisans, 2 y1l doktora olarak diizenlenmesini 6nermislerdir.
Lisansiistii egitimde arastirma konularmin genel olarak 6gretim
tiyesi ile 6grencinin tartismasi sonucu secildigi her iki 6rneklem
kategorisi tarafindan cogunlukla ifade edilmistir.

Lisansiistli egitim goéren grup bir taraftan aragtirmalarda danisman-
lik gordugtnt soylerken, diger bir grup danismanlik gérmedigini,
danigmanligin yetersiz ve rastgele oldugunu sdylemektedir.
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Arastirma ile gorevli enstitiiler genellikle mali olanaklar ve arag-
tirmaci insan giicti bakimindan yetersiz ve desteksizdir.

Sosyal bilimlerde yetismis insan giicii istihdam eden kuruluslarin,
elemanlarinin lisansiistii egitim gormelerinde fazla israrli goriin-
memeleri; bir kisminin bu konuyu hizmet i¢i egitim agisindan, bir
kisminin ise arastirma agisindan degerlendirdikleri; DPT wve
TBTAK gibi bilim politikas1 ve bu politikanin formiile edilmesi
icin gerekli aragtirmalar1 yapmakla sorumlu orgiitlerin dahi lisan-
stistii dereceleri, bir istihdam sart1 olarak benimsemedikleri belir-
lenmistir.

Egilimlere iligkin bulgular:

lgililer genellikle doktora egitiminin bilim adami yetistirmeye yo-
neltilmesini, yiiksek lisans programlarinin ise akademik ve teorik
calismalarin ¢esitli mesleklerde Tiirkiye’nin sorunlarina doniik bir
sekilde ele alinmasini 6nermislerdir.

Lisansiistli egitim ile is giicii arasinda bag kurulmasina ve arastir-
malarin memleket ihtiyaglarina ve bilgi tiretimine doniik olmasina
iligkin egilim ytiksektir.

Lisansiistli egitim devresinin ara derecelere yer vermesi yoniinde
2/371 asan bir egilim gorilmektedir.

Lisansiistii egitimin Orgiin bir programa baglanmasi, doktor asis-
tanlara 6gretim yiikii verilmesi ve tiniversitelerde arastirma fonlar
ihdas edilmesi ilgililerin biiylik ¢ogunlugu tarafindan istenmekte-
dir.

Lisansiistli egitimde teorik icerigin dig literatiirden aktarma yoluyla
degil, fakat memleket problemleri agisindan degerlendirilmek sure-
tiyle verilmesi egilimi ytiksektir.

Lisansiistii egitimde ekip calismalarina yer verilmesi, en son aras-
tirma bulgularindan faydalanilmasi hemen tiim ilgililerce 6neril-
mektedir.

Ogretim siireclerine iliskin olarak, bu kademede tartisma ve prob-
lem ¢6zme yontemlerine yer verilmesi, bibliyografik kaynaklarin
saglanmasi, farkli alan ve dallarda ders alma olanaklariin saglan-
masi, ekip yaklasimi uygulanmasi, 6nce derslere sonra arastirmaya
yer verilmesi egilimleri goriilmektedir.

Ttm ilgililer lisansiistli egitime 6grenci se¢iminin objektif esaslara
baglanmasi geregi iizerinde birlesmektedirler.

Elde edilen bulgular dogrultusunda her bir sosyal bilim alaninin kendi
lisanstistii programini gelistirmesine yardimci olacak rehber ilkeler belirlen-
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mistir. Oneri niteligi tasiyan bu ilkeler bes baslik altinda toplanmaktadir:
lisansiistii egitimde politika, amaglar ve fonksiyon; 6gretim; lisansiistli egi-
tim kademesine 6grenci se¢imi; arastirma; lisansiistli egitimde orgiit ve yii-
ritme.

a. Lisanstistii egitimde politika, amaglar ve fonksiyon:

Sosyal bilimler ve pozitif bilimlerin temel ve uygulamali dallarini bir
biitiinliik i¢cinde ele almak, tilke genelinde durum tespiti ¢alismalariyla ise
baslamak gereklidir. Bunun i¢in baglangicta sosyal bilim alanlar temsilcile-
rinin, bilim politikas1 gruplarinda temsil edilmeleri gerekmektedir. Ardindan
her bir alanin amag¢ ve fonksiyonlarinin ayri ayri1 saptanmasi ve lisans ve
lisanstistii egitim kademeleri i¢in ayr1 ayr1 gelistirilmesi 6nem tagir.

b. Ogretim:

Alanin 6zelliklerine gore degismekle beraber uluslararasi dl¢iilere go-
re lisans i¢in 120, yliksek lisans i¢in tezli ya da tezsiz ¢alisilmasina gore 32-
48 ve doktora derecesi i¢in lisanstan itibaren yiiksek lisans kredileri dahil 75-
90 kredi saatlik bir 6gretim yiikiini basariyla tamamlamis olmak gereklidir.
Ders ¢esidi olarak yiiksek lisans diizeyinde 10-16 gesit, doktora derecesi i¢in
tez hari¢ 5-15 cesit ders gormesi s6z konusu olmaktadir. igerik yoniinden
genel gortintim su sekilde belirlenmistir:

Yiiksek lisans:

- Alana iligkin problemlerin akademik bir yaklagimla ¢6ziimii igin
disipliner, kros-disipliner ve disiplinler arasi yaklasim
- Arastirma becerileri veren dersler

Doktora:

- Alana iliskin arastirma problemlerinin teshisi, tespiti ve ¢ozimii
icin derinlik ve enginlik kazandiran dersler
- Arastirma becerileri veren dersler

Ogretim yontemleri bakimindan lisansiistii egitim diizeyinde bibliyog-
rafya saglanmasi, olanlarin 6grenci yararina sunulmasi 6nemli bir 6gretim
sorunu olarak belirmektedir. Dokiimantasyon merkezlerini, kiitiiphaneleri,
miizeleri ve laboratuvari donatmak 6nemli goriilmektedir. Geleneksel olarak
uzun bir stire uygulanmis olan hoca-asistan arasinda cereyan eden dgretim-
den 6rglin 6gretim stireclerine dontisen bu siirecte, derslere gereginden fazla
agirlik verip arastirma ve bireysel incelemeleri engelleme egiliminden sa-
kinmak gerekmektedir. Ayrica arastirma faaliyetleri, ders sorumlulugu ta-
mamlandiktan sonra baglamalidir.
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c. Lisansiistii egitim kademesine dgrenci se¢imi:

Her bir alan i¢in farklilik gosterse de fakiilteler 6zelliklerine gore me-
zuniyet derecesi, alan smavlari, goriisme teknigi, meslek tecriibesi, telafi
programi gibi segme kriterleri uygulayabilirler. Bu noktada onerilecek husus
yaklasimdan ¢ok standartlarda {iniversiteler arasi bir diizeyin saglanmasidir.

d. Arastirma:

Sosyal bilim arastirmalarinin 6zellikle sosyal dinamizmin genel karak-
terine, milli egitim politikasina, milli imar ve iskan politikasina vb. problem-
lere egilmesi ve genel politikalarin degerlendirilmesi gibi problemlere yer
vermesi yaninda, her bir alanda ayrintili ve smirli problemlere de inmesi
olagandir. Ogretim kisminda deginilen disiplinler arasi yaklasim bu alanda
yapilan arastirmalar yoniinden de gegerlidir. Yiiksek lisans programinda
aragtirma tekniklerine iligkin bilgi verilmesi ve durum tespiti gibi ¢aligmala-
rin yapilmasi; doktora programinda ise arastirma yapilmasi 6nerilmektedir.

e. Lisansiistli egitimde orgiit ve yiiriitme:

Temel ve uygulamali bilim alanlar1 ile sosyal bilim alanlarini icine
alan kapsamli bir bilim politikas1 saptanmalidir. Bu politikanin tayini, gelis-
tirilmesi ve yiiriitiilmesinde i¢inde sosyal bilim alanlarmin farkli kategorile-
rini temsil eden sosyal bilimcilerin de bulundugu bir merkezi orgiite ihtiyag
vardir. Bu orgiit, var olan problemlere gore esnek calisacak, bir taraftan aras-
tirma ihtiyaglar1 ve olanaklarim saptayacak, diger taraftan da alinan kararlar
sosyal bilimcilere iletecektir. Bu orgiitiin yan1 sira temel gorevi arastirma
projelerini tesvik etmek, desteklemek, koordine etmek ve sonuglari yaymak
olan Milli Sosyal Bilimler Arasgtirma Konseyi’ne de ihtiya¢ duyulmaktadir.
Milli anlamda onerilen bu orgiitlerin yaninda tniversitelerde de arastirma
fonksiyonunun orgiitlenmesi gerekmektedir. Bu arastirma bulgularinin orta-
ya koydugu modeli s6yle belirlemek miimkiindiir:

1. Universite él¢iisiinde merkezi arastirma tesisleri: Elektronik Hesap
Bilimleri Merkezi, Kiitiiphane, Miize, Laboratuvar, Yayim Merkezi
vb.

2. Sosyal bilimler alaminda ¢alisan her fakiilte ol¢iisiinde bir arastir-
ma merkezi: Cesitli dallarda ¢alisanlarin disiplinler arast ekip ca-
lismalarint miimkiin kilacak bir 6rgtit.

3. Bdliimler él¢iistinde arastirma gruplari:

- Universitede izleme ve koordinasyon gorevini iistlenen merkezi
bir birim
- Her fakiilte biinyesinde bir lisansiistii egitim tinitesi
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- Bolumlerin kapasiteleri, agilacak dersleri, olanaklar1 ve 6grenci-
lerinin gelisimini izleyerek gerektiginde fakiilte lisanststii egi-
tim Unitesine bilgi vermeleri

- Her bir lisanstistii egitim 6grencisi i¢in tayin edilecek danigma-
nin bireyi yoneltmesi, bireysel gelismeleri izleyerek saptamasi
ve gerektiginde birey hakkinda verilecek kararlarda aydinlatic
bilgi vermesi
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Miifredat Mefhumu

Fatma VARIS
Bursa Kiz Ogretmen Okulu Miidiirii

Miifredat tabiri, her ne kadar 6grencinin okulda takip etmesi gereken
faaliyetleri ihtiva eden basili mifredat programlarimi akla getiriyorsa da,
cocuk elinde olmayarak okul disinda bir¢ok seyleri 6grenmektedir. Okul;
devamli olarak hissi, ahlaki, sosyal ve entelektiiel bakimlardan gelisen ¢ocu-
gun, bu hususlarda gelismesini saglayacak denemeler kazanmasina yardim
eder ve ¢ocuga bir biitiin olarak gelisimini saglayacak denemeler hazirlarsa
egitsel vazifesini daha etrafli yapmis olur.

Buna gore miifredat kelimesi methum olarak; ¢ocugun okulda veya
okul disindaki biitin 6grenim denemelerini i¢ine almaktadir. Cocuklarin
bizatihi deneme ile 6grendikleri ve bazan okul disinda 6grendiklerinin okul
icinde 6grendikleri seyler kadar mithim oldugu bir hakikattir. Cocugun okul
disindaki 6grenim denemeleri ile okuldaki denemeleri arasinda miinasebet
kuruldugu taktirde 6gretmen G6grencilerine en iyi bir sekilde yardim etmis
olur. Mesela memleketimizde koy okullarinda tarim uygulama bahgesi mev-
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cut olup, ¢ocuklar bir toprak pargasi {izerinde ¢aligmaktadirlar. Bu ¢alisma
ancak, ¢ocugun ev ve tarlasindaki yasayis ve faaliyetiyle birlestirildigi tak-
tirde mana kazanir. Aksi halde okulda ¢apa kullanan ¢ocuk tarlasinda kendi-
ni kenara ¢ekecek ve okulunda yaptigi toprak c¢alismalarini tarlasinda tatbik
edemeyecektir. Okulda incelenen ve dgrenilen saglik kaidelerinin ¢evredeki
evlere aksetmesi, ayni sekilde ¢evrenin saglik problemlerinin okulda islen-
mesi gerekir.

Okullardaki ¢alisma ve dgretim, o okuldaki 6gretim {iyelerinin miifre-
dat hakkindaki gorisiinii aksettirir. Miifredat, hali hazirda diistintldigii gibi,
okul i¢inde ve disinda ¢cocugun gelisimine yarayan denemelerin yeki{inu ola-
rak miilahaza edilinceye kadar bir¢ok safhalar gecirmistir. Bu safthalar1 ayr
paragraflar halinde inceleyelim:

Ders Kitaplarindan Ibaret Olan Miifredat:

Ogretmenler ¢ocuklara ders kitabindan ¢aligmalari i¢in ddev verirler.
Cocuklar onlar1 okurlar. Simifta, okuduklarindan neler anladiklart 6l¢iiliir.
Boyle bir ¢alismada, umumiyetle kitaptan 6grenilen seylerle ¢cocugun okul
ici ve disindaki yasama denemeleri arasinda miinasebet kurulmaz. Keza
kitap muhtevasi arasinda korelasyon kurulmaz. Ayni ¢ocuklar bir memleke-
tin tarihini okurken diger bir memleketin de cografyasini okurlar. Koy okul-
larinin birinci sinifindaki ¢ocuklar otomobilden bahseden pargalar okurken
sehir okulunda ¢ocuklarin o zamana kadar gormedikleri inekleri okuduklari
goriiliir. Burada 6grenimin kabul edilmis olan iki prensibine riayet edilme-
mektedir. Evvela 6grenci kendisine en yakin olan seylerden dgrenime bas-
larsa daha ¢abuk 6grenir.

Ikincisi yeni denemeler 6grencinin o zamana kadar gecirmis oldugu
eski denemelere bagli oldugu nispette 6grenim vuku bulur. Bu iki prensip
birbiriyle ilgilidir. Ve bunu, egitim ve 6gretimin esas ciimlelerinden biri
hulésa etmektedir. «6gretime ¢ocugun bulundugu yerden baslayiniz».

Ders kitabinin esas kabul edildigi okulda otorite kitaptir. Hakikatte si-
nifin hakimi kitabin yazaridir. Ogretmen vazife verir ve ders kitabina gore
miizakere eder. Bu sartlar altinda gretim, hem ¢ocuklar, hem de 6gretmen
icin gayet sikici olabilir. Memleketimizde bu safha, tatbikat sahasinda eski
olup miifredat programinin yazilmasi ile boyle calisan okullar kalmamustir.

Merkezden Hazirlanan Miifredat Programina Gore Ogretim:

Bu safha, evvelkinden daha ileri merhaleyi teskil eder. Boyle bir okul-
da 6gretmen ay, ay miifredat programin takip eder. Burada da ¢cocugun 68-
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retilen seye ilgi ve ihtiya¢ duyup duymadigi arastirilmaz. Cocuklarla nadiren
plan yapilir. Boyle calismalarda miifredati yetistirmeye calistan Ggretimin
ekseriya ¢evredeki canli ve cansiz mehazlar1 kullanmaya ve ¢ocuklarin yara-
tic1 yeteneklerini gelistirmeye zamani olmaz. Bununla beraber saglam egitim
prensiplerini aksettiren ve rehber mahiyetinde olan programlarin 6gretmenle-
re ayni zamanda mesleki birer mehaz teskil edecegine stiphe yoktur.

Ogretmenler Tarafindan Planlanan Miifredat Denemeleri:

Miifredat denemelerinin se¢ilmesine ve tertiplenmesine dgretmenler
istirak ettikleri taktirde okul ¢alismalarinin daha miiessir olacagi bir hakikat-
tir. Akliselim bunun iyi bir yol oldugunu kabul etmekte ve bu pratikte de
verimli olmaktadir. Umumiyetle insanlar planlanmasina yardim ettikleri
projelere kars1 daha fazla ilgi duyarlar ve onlar1 daha cok desteklerler. Og-
retmenler mesgul olduklar1 ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini diistinerek miifre-
dat rehberi hazirlarlar ve ¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarinin karsilanmasi igin
tutulacak yolu kararlastirirlarsa daha miiessir ¢alismalar yapilabilir. Mahalli
egitsel topluluklar tarafindan ¢evrenin sosyal, ekonomik, cografi ve kiiltiirel
sartlarina uyan bir ¢alisma rehberi yapilmasi, 6gretmen yetistiren miiessese-
lerde, miifredat denemelerine yer veren miitekasif bir mesleki program uygu-
lanmasi1 bu miiesseselerde sene adedinin arttirilmasi ile miimkiin olacaktir.

[lkokullarda birinci devrede miifredat denemelerinin esasmi hayat bil-
gisi dersleri teskil etmektedir. Amerika okullarinda bu dersin yerini daha
genis bir mefhum olarak sosyal incelemeler tutmaktadir. Amerikan okulla-
rinda sosyal incelemelerden, ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar1 diinyay1 anlamala-
rina yardim eden ders kastedilir.

Ogrenciler evlerinden baslarlar, sirastyla gevrelerine, memlekete ve
nihayet diinyaya tasarlar. Bu konular1 gegmiste ve gelecekte incelerler. Sos-
yal Bilgiler; tarih, cografya, sosyoloji ekonomi, fen bilgisi ve antropoloji
sahalarindan faydalanir. Kii¢iik ¢ocuklarin bu sahalara giremeyecekleri dii-
stntliirse de miifredat denemeleri ¢ocuklarin seviyelerine gore secilip tertip-
lendigi taktirde, ogrencilerin ilgileri tembih edilebilir. Sosyal incelemeler
dersinden esas gaye ferdin kendi ¢evresinde sosyal gelisimini saglamaktir.
Bu derslerde denemeler; ¢ocuklarin diger yetiskinlerle ve birbiriyle miinase-
betlerinin tanzimini, birlikte plan yapma, ¢alisma ve degerlendirme maharet-
lerinin gelistirilmesini, adab1 muageret kaidelerinin 6grenilmesini, baskalari-
na yardim etmekten dolayr haz duyulmasini istihdaf etmelidir. Sosyal ince-
lemeler dersinde konularin se¢iminde genel egitim prensiplerine istinat edi-
lir. Bu prensipler sunlardir;
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1. Sosyal incelemeler programi iyi vatandas yetistirme {izerinde du-
rur. Cocuklara, iyi bir vatandasin memleket vazifelerini ve vatan-
das rey hakkinin nasil biitiin halkin refahina tesir ettigini 6gretir.

2. Bu derslerde 6gretime, zaman ve mekan itibariyla ¢ocuklarin bu-
lunduklart yerden baslanir.

3. Zaman ve mekanda tedricen diinyay ihtiva edecek sekilde agilma-
lidur.

4. Sosyal incelemeler programinda toplum incelenmesine gittik¢ce da-
ha fazla yer verilmektedir. Toplum tarihi, cografi, iktisad1, Idari ve
sthhi bakimlardan incelenir. Ekseriya incelemelerin neticelerini ¢o-
cuklar dosya halinde toplarlar.

5. Sosyal incelemeler miifredatinda mehazlarin kullanilmasina gittik-
¢e daha fazla yer verilmektedir. Her siifta tabii ve beseri kaynak-
lardan istifade etme mithim goriilmektedir. insanin toprakla miina-
sebeti, su ve ormanlar asla ihmal edilmemektedir.

6. Sosyal incelemelerde diger memleketler halkinin taninmasina da
yer verilmektedir. Bu incelemelerde baska bolgede yasayan insan-
larin resim, miizik, oyun anlayislari, cografi sartlar ve gecimleri
tizerinde durulmaktadir.

Sosyal incelemeler konusu 6grenimin vuku buldugu yerim imkan ve
sartlarina gore farkli olarak islenir. Tiirkiye’de oldugu gibi Amerika Birlesik
Devletlerinde de bir kisim koy 6gretmenleri ayr1 ayr1 simiflar i¢in hazirlan-
mis olan bir miifredat rehberini tek dershaneli okullarda uygulama giicligi
ile kars1 karstyadirlar. Bu giicliigi bertaraf etmek i¢in yalnizca ¢ocuklari
gruplamak kafi degildir. Miifredat rehberinde sinif degil, gruplara gore tertip
ve diizenlenmesi gerekir. Boyle bir miifredatin tertiplenmesi i¢in Amerika
Birlesik Devletlerinde muhtelif mahallerde ¢alismalar yapilmis ve muhtelif
uygulamalarin neticeleri alinmustir.

A. Miel, Prof. Dunn, Effie Bathurst ve bilhassa Dr. K. V. Wofford ta-
rafindan nesredilen kitaplarda bu caligmalar gayet fonksiyonel tarzda aksetti-
rilmistir. Bu tarz miifredat faaliyetlerinde sosyal incelemelerin mihveri teskil
etmesi sart degildir. Esas olan, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarmni karsilayabile-
cek ana konulardir. Girigilen faaliyetlerin ¢ocuklart diger faaliyetlere sevk
edebilmesi i¢in bu konunun baslangigta olduk¢a umumi alinarak sonradan
ilgilerin alacag: istikametlerde detaylandirilmasi gerekir. Ancak bu detay-
landirma isinin matllp olan tarzda yiiriitiilmesi 6gretmen adaylarina miifre-
dat prensiplerinin teorik ve tatbiki olarak iyice kavratilmasiyla miimkiindiir.
Aksi takdirde okul miifredat denemeleri tesadiifi ve keyfi bir yolda yiirtitiil-
meye mahkimdur.
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Miifredatin Cocuk Gelisimi fle flgisi

) Fatma VARIS
Bursa Kiz Ogretmen Okulu Miidiirii

Miifredat kelimesinin meslektaglara umumiyetle tedai ettirdigi miifre-
dat programlarindan agilarak mefthumun ihata ettigi genis mana tizerinde
duruldugu takdirde, miifredat, okulun ¢ocuga sagladigi denemelerin yekiinu
olarak tarif edilebilir. Bununla beraber bu tarif, miifredat mefhumunu tahdit
etmekte olup, fazla zenginlestirilmesi gerekir, okulun ¢ocuga empoze et-
denemelerden ziyade, 6grencinin suurlu veya suursuz olarak 6grendigi egit-
sel seylerin yek{inu olarak goriilmeli ve bu denemeler, bireysel ayriliklar
dolayistyla her cocugun has olarak kabul edilmelidir. Ogretmenin sahsiyeti,
sOyledigi ve yaptigi seyler, cocuga karsi takindig hissi tavir ve temayiilleri
de miifredatin bir kismini ihtiva ettigi gibi, arkadaglarmin soyledikleri ve
yaptiklar1 seyler, cocuga karsi takindiklari hissi tavir ve temayiiller de ¢ocu-
gun d6grenim denemelerine dahildir.

Ogretmen, gocugun okul dis1 hayatiyla okuldaki grenim denemeleri
arasinda ilgi kurabildigi takdirde, miifredat okul dis1 faaliyetlerine tasmus
olur. Cocugun ilgisi, meraklari, gelisim devresi icabi gosterdigi davraniglar
ve intibak problemleri, ¢ocugun G6grenimini kolaylagtiran veya o6grenime
mani olan hususlardir. Bu faktorler cocugun zihni durumuna tesir eder. Co-
cugun zihni gelisim nispeti sabit kalmayip 6grenim denemeleri, ¢evresinde-
kilerle miinasebetleri ve ¢esitli olaylarin tesiriyle degisir.

Iyi bir miifredatin asagidaki tic kaynaktan ¢ikan miyarlar1 karsilamasi
gerekir. Bunlar:

1. Felsefeden ¢ikan deger mefhumlari,
2. Toplumdaki miiesseselerle, olaylarla ve problemlerle ilgili sosyal
realite mefhumlari,

3. ilmi kanunlar, prensipler ve ipotezlerden ¢ikan ¢ocuk gelisimine
dair methumlardir.

Yukarida verilen 6lgtiler, muhtelif olgunluk ve kapasite arz eden, fark-
It muhitlerden gelen c¢ocuklar i¢in iyi bir miifredat hazirlamak hususunda
kullanilabilir. Bir miifredat programmin degerlendirilmesinde g6z oniinde
tutulmasi gereken bu ti¢ miyardan ne kastedildigini asagida agiklayalim:

1. Iyi bir miifredat programi toplumun inandig1 felsefi degerler iize-
rinde durur. Bu konudaki acgiklamalar cemiyetin veya milletin adet ve gele-
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neklerine ve tasidigi degerlere gore farkeder. Demokratik yasayisa iman
eden cemiyette fertler deger tasir. Kabiliyetlerini en iyi bir sekilde inkisaf
ettirebilmek i¢in en iyi firsat ve imkanlardan istifade etmek herkesin hakki-
dir. Her sahis saygi gosterilmeye layiktir. Sahislar kendi ferdi gayeleriyle
grubun miisterek gayesini telif ederler ve bu yolda ferdi gelisimle birlikte
isbirligi yapma, toplu calisma ve dolayisiyla insanlik miinasebetlerinin sag-
lam temellere dayandirilmasi saglanir.

2. lyi bir miifredat progranu sosyal realitelere deger verir. Okullar,
toplumun ve milletin kiiltlir anlayisini meydana getiren methumlari, tema-
yiilleri, davranislari, bilgi ve maharetleri ¢ocuklara benimsetmek tizere ku-
rulmus olan miiesseselerdir. Okullar, okul personelinden ziyade toplumun
malidir. Binaenaleyh 6gretimde, mahalli hususiyetler, adetler ve gevre prob-
lemleri yer almalidir. Cemiyetimiz siiratle degismekte olup yasama standar-
di, adetler, temayiiller ve zihniyet zamanla fark etmektedir. Egitim ve 6gre-
tim tyelerine burada diisen vazife sosyal tahliller yaparak, simdi okuttuklar
cocuklarin biiytidiikleri zaman nasil bir toplumla karsilasacaklarini tahminle
onlar1 bu sartlara gére hazirlamaktir. Bu, zor olmakla beraber o nispette mii-
him bir istir. Vaki olan sosyal degismeleri tahlil edebilmek ve degerlendire-
bilmek i¢in ¢ocuklarimiza ilmi diisiinme itiyadi vermemiz gerekmektedir.
Bundan maksat, olaylar hakkinda bilgi toplamak, faraziyeler serdetmek, bu
faraziyeleri denemelerle ve daha fazla bilgi toplayarak kontrol etmek ve
yapilan isleri sik sik degerlendirmektir.

3. lyi bir program ¢ocuk gelisimi prensipleri iizerinde durur. Bedensel
sagligin, iyi bir gelisim ve 6grenimle siki bir ilgisi vardir. Dolayisiyla okul
cocugun sagligina tesir eden biitiin faktorlerle esash bir sekilde ilgilenmeli-
dir. Okulun bina durumu, aydinlanma, havalandirma, temizlik, gida, dinle-
me, saglik, egitimi ve itiyatlari {izerinde dikkatle durulmas: gerekir. Cocuk,
yetiskinlere nispeten ¢ok daha siiratle enerji sarf eder. Gelisim ve 6grenim
icin bedeni hareket elzemdir. Binaenaleyh bilhassa ilkokullarda 6grenim
denemeleri, ¢ocugu hareket ettirecek sekilde tertiplenmeli; ¢ocuga hareket
etme hususunda serbesti tanimali; hareket ve istirahat zamanlarini ¢ocuklarin
bireysel gelisim hususiyetlerine gore iyi ayarlayabilmelidir.

Her bir ¢cocugun kendine mahsus bir gelisim stirati vardir. Alt1 yasin-
daki bir ¢ocuk 4-10 yaslar1 arasinda bir gelisim ve olgunluk seviyesi goste-
rebilir. Yapilan programlarda bir yas gurubunun muhtelif bakimlardan (ente-
lektiiel, sosyal, hissi ve ahlaki) olgunluk seviyesi nazari itibara alinmalidir.

Cocuk sevildigini bildigi takdirde kendini emniyette hisseder. Cocu-
gun giivenlik hissi, 6grenimine ve siniftaki davranislarina ¢ok fazla tesir
ettiginden, okulun, ¢ocuktaki hissi arazlari takip etmesi ve bu hususlarda
anlayis gostermesi gerekir. Cocugun sosyal ve kdltiirel ¢evresi, konusma
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itiyatlari, bilgisi, fikirleri, temayiilleri, ve hayat goriisii i¢in temel teskil eder.
Cocuk ailenin bir ferdi ve toplumun bir iiyesi oldugundan, mensup oldugu
aile ve toplumun tesiri altindadir. Cocuklar farkli sosyal ve kiiltiirel ¢evreler-
den geldiklerine gore okulun bu farkli ¢evrelerin ¢ocugun 6grenimi lizerin-
deki tesirlerini miilahaza etmesi gerekir.

Cocuklar muhtelif yaglarda farkli faaliyetlere kars1 ilgi duyarlar. Ken-
dilerine has davranislari ve oGlgiileri vardir. Bir guruba ait olma, akranlari
tarafindan kabul edilme ¢ocuklar i¢in hayati 6nemi haizdir. Bir grupta yer
alma, grup arkadaslar ile iyi miinasebetler temin etme ve kisaca sosyal geli-
sim ancak yasayarak saglanacagindan okul bu gibi denemelerin kazanilma-
sia yardim etmelidir. Yetiskinlerin bir grup icinde veya sosyal ¢evrede tabii
ve muvazeneli davranig gostermeleri, kiiciik yasta smifta ve oyun yerinde
grup faaliyetlerine katilma hususundaki ¢abalamalarini hos gérmekle temin
edilebilir.

Ogretimin esasini ¢ocugun dogrudan dogruya deneme ile edindigi al-
gilar teskil eder. Okulun vazifesi giinliik hayatinda ¢ocuga dogrudan dogruya
yasayarak dgrenebilecegi denemeleri kazandirmak olmalidir. Ogretim hayat-
la sik1 miinasebeti oldugu nispette mana tasir. Genelleme, sembolize etme,
diistinme ve tahayytl etme itiyatlarin1 ¢ocuk ancak bunlari icap ettiren du-
rumlarla sik sik kargilastigi nispette edinir. Binaenaleyh okul devamli olarak
cocuklara yapilacak isleri planlama, planlananlari icra etme, tahlil ve muha-
keme etme, yardimci yetenekler kazanma, baskalarinin hareketlerini tenkit
etmekten ziyade kendi yaptiklar igleri objektif olarak degerlendirme yete-
neklerini kazandirma yolunda ¢alismalidir.

Miifredatin ¢ocuk gelisimi konusundan faydalanmasi gereken en mii-
him husus okul denemelerinin ¢ocuklarimin hissi gelismelerine hizmet etme-
sini saglayacak sekilde tertibidir. Takvim yas1 ka¢ olursa olsun hissi bakim-
dan on yasindaki bir ¢ocugun davranisii gosteren bir yetiskin, ¢ocuklarda
miimkiin mertebe paralel ve ahenkli olarak gelismesini arzuladigimiz sosyal,
entelektiiel, ahlaki ve hissi sathalardan sonuncusunda yetistirilmemis ve
olgunlagsmamig demektir. Cocuk, evindeki fertlerle miinasebetleri, okul dis1
denemeleri grup faaliyetleri ve sinif caligmalarinda devamli surette hissi
durumlarla karsilasir. Okulun kuvvetli heyecani arazlara karsi tetik bulunma-
st ve ¢ocuklara hislerini toplumun kabul edebilecegi sekilde ifade edebilmeyi
Ogretmesi ve miifredat denemelerinin, ¢ocuga asagilik duygusuna kapilma-
dan arkadaslarinin Gstinligiinii kabul etme ve baskalarini takdir etme yete-
neklerini kazandiracak sekilde tertiplenmesi, ¢ocugun etrafindakilerle daha
miiessir isbirligi yapabilmesini ve insanlik miinasebetlerini arzu edilen sekil-
de tanzim edebilmesini ve dolayisiyla ilerde bilgisinden ¢evresini faydalan-
dirabilmesini saglayacaktir.
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Varws, F. (1954). Grup dinamizmi ve 6grenme. Tedrisat Mecmuasi, 30(5),
56-60.

Grup Dinamizmi ve Ogrenme

) Fatma VARIS
Bursa Kiz Ogretmen Okulu Miidiirii

Smifta ¢ocuklar1 gruplastirarak 6gretim yapmanin, daha miiessir ola-
cagmma dair yaygin bir kanaat vardir. Gruplastirma sekillerinin dayandigi
esaslar inanilan egitim ve Ogretim tarzinin teorisini aksettirir. Baglangicta
gruplama, ders konusunun daha iyi anlagilmasini istihdaf etmistir.

Ogrenmede zaman ve mekéan bakimindan daha miiessir ve ekonomik
oldugu dustintildiigiinden gocuklarin ayr1 ayr1 miifredat takibi eden siniflara
ayrilmasi, yani hali hazirdaki Sehir ilkokullarinda takip edilen bes siif ha-
linde gruplama tarzi ortaya ¢ikmis ve zamanla bu tarz gruplama, imtihanlarim
ortaya koydugu akademik basar1 ve zeka tizerine istinad ettirilmistir. Grup-
lama sahasinda yapilan arastirmalarla, sahsiyetin gelisiminde, basar1 ve zeka
testlerinden ziyade, insanlik miinasebetleri ve grup faaliyet ve dinamizminin
daha mithim rol oynadig1 neticesine varilinca ayni siiftaki 6grencilerin ken-
di aralarinda gruplanmasina dair teoriler serdedilmistir. Bu teoriler on sene-
den beri grup yapisi ve dinamizmi sahalarinda yapilan sosyometrik ve psiko-
lojik arastirma ve tetkiklerden dogmustur.

Zamanimizda ferdin bir biitiin olarak gelisimi ile ilgilenen egitimciler,
bu gelisimin saglanmasinda ezber ve tekrarin sart olmadigina inanmaktadir-
lar. Demokratik yasamada luzumlu olan maharetlerin en iyi yasanarak 6gre-
nilecegine inanildig1 takdirde, gruplastirmadan gaye, her bir ferdi, i¢inde
daha iyi ¢alisabilecegi bir gruba yerlestirmek olacaktir. Boyle bir grupta fert,
bir gruba aidiyet hissini duyacak ve statii kazanacak, boylelikle ruh sagligi
bakimindan gelisecek, kendisini emniyette hissedecektir. Bundan dolay1
gruplamada arkadaglik miinasebetleri basar1 ve zekd kadar mithim addedil-
melidir. Ogretmenler, miifettisler ve idarecilerin son seneler i¢inde gruplama
konusunda psikolojik ve sosyometrik arastirmalardan dogan yeni gelismelere
temaytl duyduklar: tabiidir. Son dort sene icinde bu sahada yapilan incele-
meler referans olarak alindigi takdirde, gruplama konusunu doért baslik altin-
da incelemek daha vazih bir yol olabilir.

1. Grup Statiisii:

Her bir fert, ait oldugu grupta statii kazanmak i¢in miicadele eder.
Ferdin sahsi gelisimi bu miicadelede muvaffak olmasi veya olamamasi ile
ilgilidir. Bundan dolay1, ferdin, grubu tarafindan kabul edilmesine tesir eden
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faktorler okul i¢in mihimdir. Anaokullarinda dahi bazi c¢ocuklarin pek
manali grup statiisii gelistirdikleri goriilebilir. Bu seviyedeki ¢ocuklarda,
grup icinde arkadas edinme ehemmiyet kazanir. Cocuk biiyiiditkee cocugun
mensup oldugu grup sayist artar ve her bir grubun ¢ocuk tizerinde sosyal
tesirleri goriliir. Bu farkli grup faaliyetleri arasinda birlik ve ahenk olmadigi
zaman ¢ocugun hayatinda istenen gelismeyi saglamak giiclesir. Cocugun her
bir gruptaki rolii farkli olabilir. Kendi yasindaki ¢ocuklarin grubunda daha
fazla anlayis ve faaliyetlerde devamlilik bulur. Bu kendi yasindaki ¢ocuklar-
dan miitesekkil grubun ¢ocuk {izerindeki miiessiriyetini gosterir. Bir 6grenci
grubunu iyice anlayabilmek ancak onlarin okul i¢inde ve disinda topluca
faaliyete sevketmekle miimkiindtir. Ayn1 siniftaki ¢ocuklar sene i¢inde de-
vamli surette okulda toplandiklarindan ve birlikte zaman gegirdiklerinden
ogretmenler ekseriya okul disindaki gruplarda ¢ocuklarin edindigi denemele-
rin egitsel degerini veya miispet veya menfi tesirini dodsenmekten sarfinazar
ederler. Cocugun bir gruba ait olmas1 grupta yalnizca bedenen mevcut olma-
st ile bitmez. Grupta statli kazanmak i¢in gereken hususiyetler, zuhur eden
durumlara gore degisir. Ferde bu yil grupta 6nem ve prestij kazandiran bir
hal ertesi yil arkadaslari tarafindan mithimsenmeyebilir. Aragtirmalar bir
cocugun, gruptaki statiistinii alt1 aydan {i¢ seneye kadar degisen bir miiddet
icinde muhafaza edebilecegini gostermektedir. Cocugun bedeni gelisimi,
toplumsal olgunlugu ve zekasi grupta statii kazanmasina yardim edebilir.
Evvelce de zikredildigi gibi 6nem verilen seyler yas seviyelerine gére degi-
sir. Siniflarda tesekkiil eden gruplar kabul olunabilmeleri i¢in umumiyetle
cocuklarin neseli, hareketli, sokulgan, sakaci, miitesebbis vs. olmalar1 gerek-
tigi kaydedilebilir. Cocuklar yapmaktan ¢ekindikleri seyler i¢in degil, fakat
yaptiklari seyler i¢in arkadaslarinin nazarinda 6nem kazanirlar.

Cocugun grup statiisiine toplum ve aile tesir eder. Sosyoekonomik se-
viyesi iistiin olmayan ailelerden gelen cocuklarin sinifta ekseriya yalniz kal-
diklar1 miisahede edilebilir.

Grubun sahislara verdigi deger, durumlara gore degisir. Bazen zeki
cocuklara fazla 6nem verildigi halde bazen oyun ve maglarda bedenen {istiin
olan ¢ocuklar statii kazanirlar. Buna gore liderlik, bir ferdin, sahsi hususiyeti
olmaktan ziyade sartlarin ortaya ¢ikardigi bir hususiyettir ve bir grupta ihti-
ya¢ ve yapilmasi gereken islere gore liderler degisebilir. Bazi ¢ocuklarin
devamli olarak ¢esitli faaliyetlerde lider olmasi, bu ¢ocuklarin grubun degi-
sen ihtiyaclarin1 kavrayabilme kabiliyetleri veya grubun psikolojisinin de-
gismesi dolayisiyladir. Lider, grubun ihtiya¢ ve maksatlarini anlayabilen ve
bu ihtiyaglar karsilamak i¢in sayani kabul planlar teklif edebilen kimsedir.

Gruplarda fertler statli kazanmak i¢in miicadele halindedirler. Cocuk-
larin gelisim siiratlerinin farkli olmasi ve grup tiyelerinin degismesi dolayi-
styla erinlik esnasinda grup yapisinda sik sik degismeler vuku bulur.
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2. Gruplasma - Motivasyon ve Ogrenme:

Okullar, devamli olarak, fertlerin, egitim ve dgretimin gayelerine mii-
teveccih faaliyetlerde bulunmalari ile ve bu sahalarda 6grencilerin ilgi ve
gayretlerini arttirmakla mesgul olurlar. Egitim ve 6gretimin verimini, tema-
yiil ve davraniglarin matlup olan istikamette degismesi ve gelismesiyle Ol¢-
tiigiimiiz takdirde, bu gelismenin, fertlerin 6grenime ve grupca alinan karar-
lara istirakleri ile daha iyi saglanabilecegini arastirmalar gostermistir. Keza
fertlerin gruplar halinde birlikte ¢aligmalart ile kuvvetli grup motivasyonu
dogmas1 hasebiyle daha miessir bir tarzda g¢alisilacagina inanilmaktadir.
Kurt Levin’in aragtirmalar1 grup motivasyonunun, takrir ve anlatma yolun-
dan bes defa daha miiessir oldugunu gostermistir.

Bununla beraber derme ¢atma bir tarzda bir araya getirilmis olan fert-
lerin birlikte ¢aligmasindan boyle miiessir netice alinmasi beklenmemelidir.
Ogrenim ancak arkadashgm bulundugu ve grup iiyelerinin gruba aidiyet
hissettigi bir toplulukta yer alir. Istikrar, objektif goriis, kaynasma, miiessir
bir 6grenim i¢in gereken toplumsal atmosferin basta gelen vasiflaridir. Aras-
tirmalar ¢ocuklarin, kendi segtikleri grupta ¢alistiklar1 takdirde daha fazla
gayret sarf ettiklerini gostermistir. Uygulanan sosyometrik testler neticesi
gruplama, fertlerin miinasebetlerini ve isteklerini nazari itibara alan bir tarz
oldugundan bir¢ok egitimciler tarafindan tercih edilmektedir. Okullarimizda,
birlikte 6grenme, 6grencileri akademik basarilarina gore sinif gegirme veya
birakma yoluyla saglanmaktadir. Bu tarz hayli 6grencinin sinifta kalmasina
yol agmaktadir. Sinifta kalmis olan 6grencilerin zihni bakimdan geri olduk-
lar1 kabul edilmis olsa dahi toplumsal heyecansal ve bedensel bakimlardan
gelismis olduklarindan, yeni siniflarina intibak edememekte ve {ist siniftan
arkadas edinmek i¢in gayret sarf etmektedirler. Bu intibaksizlik ekseriya
mektepten soguma ve ayrilma hallerine yol agmaktadir. Sinifta kalma duru-
munun miidafaasi ne tarzda yapilirsa yapilsin, bunun toplumsal basariya ve
ferdin sahsiyetine menfi bir tesiri oldugu muhakkaktir. Baz1 egitimciler her
ne kadar, ¢cocuklar takvim yaslarina gore siiflamanin dogru oldugunu mii-
dafaa ederlerse de, organizmik yasin «gelisim yasinin» daima goz Oniinde
bulundurulmasi gerektigi itiraz gétiirmez bir hakikattir.

3. Grupta yasama ve o6grenme:

Ogrencilerin, demokratik terbiye prensiplerine uygun olarak, grup faa-
liyetlerine lider veya muakkip olarak istirak etmeleri i¢in hangi yol takip
edilmelidir? Bu suale son bes sene ig¢inde tatminkar ve hatali cevap verile-
memistir. Grupla yasamada iyi bir grup atmosferi esastir. Ogretmen sinifin
toplumsal bakimdan inceledigi takdirde bircok problemlerin hal yolunu bu-
labilir. Zaman zaman ortaya ¢ikan meseleleri firsat bilerek, 6gretmen tecrit
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edilmis, kenarda kalmis olan ¢ocuklar1 dostane miinasebetlerle sevk edebilir
ve bu yolda giivenlik ve basari hissini gelistirebilir. Sinifta iyi insanlik mii-
nasebetlerinin ve toplumsal havanin gelistirilmesinde Moreno, psikodrama-
tik metodu uygulamistir. Bu yolla ferdin, teshisi ve terapisi miimkiin olmak-
tadir. Bunun igin bir vaka alinir ve realist bir tarzda temsil edilir. Rol alan
ogrenciler daha evvelce vakay1 bilmediklerinden ve rolii ezberlememis ol-
duklarindan aniden vermek mecburiyetinde olduklari cevaplarla tepki ve
temayiillerini ifade ederler ve sonunda hep birlikte kendi kendilerini her
bakimdan degerlendirirler. Boylece fertler, miisahede yoluyla direktif veren
liderleri tenkit ederek demokrat liderler gelistirirler. Bu gibi denemeler, iiye-
lerin kendilerini bagkalarinin yerine koymalarina ve boylece kendi temaytil
ve faaliyetlerini gézden gecirmelerine yol agar.

4. Simifta uygulanabilecek teknikler:

Smifta toplumsal miinasebetlerin avantajina inanan egitimciler, bu
yolda kullanilacak tekniklere kars1 gittikge artan bir ilgi gostermektedirler.
Bu teknikler iki baglik altinda toplanabilir.

— Ferdin tercihi
— Miisahede!

Birinci yola dahil olan sosyometrik teknik, arkadaslik miinasebetleri-
ni, fertlerin kabul ve red durumunu tasvir ederek grup yapisini kesfetme
hususunda iyi bir teknik olarak kabul edilir, 6grencilere, ihtiyaca gore, ¢a-
lismak veya oynamak gezi yapmak hususunda tercih ettikleri 2-3 arkadasla-
rin isimlerini yazmalari s6ylenir. Alinan listelerden bir sosyogram yapilir.
Bu, teknik bir¢ok egitimciler tarafindan muayyen bir zamana ait grup miina-
sebetlerini gostermesi itibariyle faydali goriiltr. Cizelge, gruptan tecrit edi-
lenler, liderler ve sacayaklarini isaretle, ferdin bir biitiin halinde gelismesi
icin esas olan toplumsal hava hakkinda kiymetli bir mehaz teskil eder. Bu
cizelgede gruplastirmak icin tek ferdin, tercihi kafi degildir. Bitiin 6grencile-
rin gelisimine en iyi bir sekilde yardim edecek bir tanzim diistintilmelidir.

Swifta toplumsal havanin tesekkiilinde faydalanilan diger bir teknik
de gozlemdir. Bunun i¢in gézlem yapanin, 6grencilerin normal davranislari-
na milessir olmayacak tarzda hareket etmesi gerekir. Bu teknikte dikkat
edilmesi gereken hususlar, miisahede edilen davranisin tabii olmasi, hak
edilen maltimatin dogru olmasi ve hiikiim vermeden evvel kafi derecede
vak’a toplanmasidir. Grubun diisiince tarzin1 6grenmek i¢in grup miilakatlar
yapilir. Grupta umumi olan kanaatler tartisma yoluyla tespit edilir.

Bir grupta toplumsal davraniglarin gézleminde, gézlem yapanin grup
tiyelerinin hareket hiirriyetlerini ne dereceye kadar tahdit ettigi nazari itibara
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alinmalidir. Toplumsal miinasebetler statik ve dinamik durumlarda ayri ayri
olarak incelenir ve neticeler tevhit edilir. Cocuklarin egitim ve 6gretiminden
sorumlu olan sahislarin, insanlarin gelisiminde esas olan ruh saghigimi temin
icin ¢ocugun iyi bir toplumsal hava i¢inde gelismesi hususunda c¢aligmalari
gerekir.

Varws, F. (1954). Ana dil ogretiminde yaratici faaliyetler. Tedrisat Mecmua-
s1, 26(3), 237-240.

Ana Dil (")gretiminde Yaratic1 Faaliyetler (1)

Fatma VARIS
Bursa Kiz Ogretmen Okulu Miidiirii

Dilde irtibat teesstisii i¢in dort temel ortam vardir ki 'bunlar konusma,
yazma, okuma ve dinlemedir. Dil her ne kadar bir anlasma vasitas1 olarak
kabul edilirse de, dille ilgisi olmayan diger bazi1 vasatlar da bu isi goriirler.
Resim, miizik, jestler, dans, pandomin ve bunun gibi konusma dilinde sem-
bolii olmayan muhtelif ortamlar vasitasiyla insanlar arasinda fikri ve hissi
irtibat kurmak miimkiinddr.

Ilkokullarda anadil iizerindeki ¢alismalar, el yazisi, imla, okuma ve
gramer derslerine boliinerek ogretilir. Orta dereceli okullarda bu, faaliyetler,
kompozisyon, edebiyat tarihi, giizel konusma, gazete ¢ikarma, miinazara,
temsil, kelime bilgisi faaliyetlerine inkilab eder. Ekseriya bu faaliyetler bir-
birinden ayr olarak diistiniiliirse de, bunlarin hepsi 6grencinin, okuma, yaz-
ma, konugma ve dinleme maharetlerini kazanmasina yardim eder.

Dil 6gretiminde, denemeler, mahir bir 6gretmenin elinde, ¢ocugun
sosyal, entelektiiel, ahlaki ve hissi bakimlardan gelismesini saglamak tizere
vasita olarak kullanilabilir. Filhakika egitim ve §gretimin en mithim gayele-
rinden biri 6grencileri bu dort kolda gelistirmekse, dil 6gretimi, bu inkisafi
saglayacak en tabii, emin ve mithim bir yoldur.

Cocugun, kendi fikir ve hislerini, uygun gordiigu bir ifade ile akset-
tirmesi yaratict dil faaliyetidir. Fikir mademki ¢ocugun kendi diisiinmesin-
den dogmustur, evvelce baskalari tarafindan séylenmis olsa dahi cocuk icin
yaraticidir. O halde ana dil 6greniminde miifredat faaliyetlerinin yaratici
olmasi, ¢ocuklarin, kendi fikir ve hislerini kendilerine uygun gelen sekilde
aksettirmeleri demektir. Cocuga konugma hususunda kendi fikir ve hislerini

! Bu yazida bahsi gegen faaliyetler yabanci dil 6gretiminde de miiessir olabilir.
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ifade etmesine firsat vermenin teshis bakimindan degeri biiytiktiir; bu taktir-
de ¢cocugu anlamak icin, oyun oynarken gozetlememize daha az ihtiyag¢ ola-
caktir. Bunun ayraca ¢ocugun rahat ve huzur i¢inde kendisini anlatmasina
imkan veren faydali bir tarafi da vardir.

Dil faaliyetinin temeli konusmadir. Konusma sahsiyet gelisiminde en
kuvvetli faktor, ¢ocugun his ve hayallerini enginlestiren, insanlarla miinase-
betlerini gelistiren, konusulan seyleri anlamasini kolaylastiran, fikirleri takip
ve tahlil etmesine yardim eden bir vasitadir.

Cocuk ti¢ dort yasinda kendi ihtiyaglarini bildirmek igin konusur ve
hissi tepkilerini ifade eder. Bes, alti, yedi yasinda dil, ¢ocuk i¢in mithim bir
kaynaktir. Serbestce konusur. Sadalar fasihtir. Olaylar1 nakleder ve arada
miinasebet kurmaya baslar.

Sekiz on bir yaslar1 arasinda ¢ocuk kendine gére bir konusma tarzi ge-
listirmistir. Fikrini miidafaa eder, yaz1 yazar, dinlemeyi ve sirasinda konus-
may1 dgrenir.

Tabii dil gelisimi bu iken okula girer girmez ¢ocugun konusmasi tah-
dit edilir; artik ¢ocuk i¢in dil alemi degisir; sinif konugmanin yasak oldugu
bir yerdir.

Okulda okuyup yazma Ogrenecegi kendisine devamli surette telkin
edilen bir ¢ocuk, okulun ilk acildig1 giin eve dondiigiinde annesine: «Okulda
bize okuyup yazmayi 6gretmedikleri gibi, konusmamizi da yasak ettiler.»
demistir. Burada ¢ocuk 6grenmeye hazir oldugu seyleri 6grenemediginden
miitevellit tiziilirken bir de, gelisme halinde olan konusma yeteneginin du-
mura ugramasi ihtimalinden dolay1 duydugu tepkiyi ifade etmektedir.

Sayet ogretmenler, ¢ocuklara, okula girdikten sonra dil yeteneklerini
gelistirmek i¢in firsat ve imkan vermezlerse, okuldaki ilk seneler, cocugun,
konusma yetenegini korlestirecektir. Ilk siniftan itibaren ¢ocuklara bu husus-
ta nasil yardim edilebilir?... Cocuklar1 okulda gayesiz ve plansiz bir konus-
maya sevketmenin miinakasa gotiirmeyecek derecede hatali olacagi siiphe-
sizdir. Binaenaleyh gerektigi zaman konusmalari, kendileri i¢in miithim olan
seyleri arkadaslarina anlatmak icin firsat ve imkan bulmalari, muayyen faa-
liyetlerde konusmay1 vasita olarak kullanmalari ¢ocuklara zamaninda ko-
nusma yetenegini kazandirir.

Bursa’da ilkokullarin bir kisminda uygulanan «soyle ve goster saati»
cocuklarm, giinlik hayatlarinda miiessir olan bazi olaylari, arkadaslar ile
paylasmalarina imkan saglamaktadir. Ogretmen, smifa girer girmez 6grenci-
lere, arkadaslarina verecekleri bir havadis olup olmadigini sorar; aksam evde
kedisinin hastalanmasi, babasiin kendisine aldig1 yeni bir sey, cocuk igin
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mithimdir. Arkadaslari ile bu olaylar paylasirken, ¢ocuk en tabii bir ifade ile
konusacak ve kendisini anlatmak i¢in ceht sarf edecektir.

Siifta temsil faaliyetleri, rol yapma, ¢ocuklarin tabii bir tarzda ifade-
lerini gelistirdigi gibi sosyal, hissi, zihni, ahlaki ve bedeni bakimlardan ge-
lismelerine yardim eder. Temsil faaliyetinin yaratici olmasi i¢in 6grencilerin
ilgi duyduklar1 bir konuyu kendi ifadeleri ile yazip temsil etmeleri gerekir.
Ogrencilerin bildikleri bir konuyu yazmaksizin muhavereleri uydurarak rol
yapmalari, kendilerini kolayca ve tabii olarak ifade etmeleri hususunda yar-
dim ettigi gibi liizumsuz sikilganliklarin bertaraf edilmesinde ve bagkalar
tarafindan sorulan beklenmedik sorular1 cevaplandirabilme yetenegini ka-
zanmalarinda miiessir olur. Cocuklarin bir araya gelip konuyu planlamalart,
rol dagitimi ve hazirlik sirasinda ahenkle ¢alismalari, sonunda yapilan islerin
degerlendirilmesi sosyal manada gelisimi saglar. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin
bir konu etrafinda arkadaslartyla isbirligi yapmay1 6grenmelerine ve iyi in-
sanlik miinasebetleri kurmaya alismalarina yol acar.

Cocugun ifadesini gelistirmeye yarayan yaratici faaliyetlerden kukla,
karag6z ve orta oyunu da, tertipleyen ve konusturan cocuk oldugu taktirde
cok miiessirdir. Okulda bulunan eski bir dolabin arkasinin ¢ikarilmasi ile bir
kukla sahnesi yapilabilir. Kagit hamuru, patates, bez vesair malzeme kullani-
larak yapilan kuklalar sahne arkasindan konusturulur. Bu suretle hig bir ¢e-
kingenlik hissine kapilmadan, ¢ocuk konusma yetenegini gelistirir. Derste
ogretmen bir hikdyeye baslar ve iki ctimleden sonra ¢ocuklarmn sira ile de-
vam etmelerini ister. Bu faaliyet ¢cocukta muhayyele ve ifade hususunda
yaraticilig1, gelistirir.

Ogrenimde goze ve kulaga hitap eden vasitalardan miilhem olarak,
hikaye anlatmada kece tahtalar kullanilir. 40x60 cm. ebadinda bir kontrplak
tizerine kege gerilir. Hikdyenin dekor ve sahislari kagitlardan oyulur.
Hikayenin seyrine gore dize konulan levha tizerinde sekiller gezdirilir ve
resimleri tutarak cocugun konuyu gozii ile de takip etmesi miimkiin olur.

Hikaye anlatma usullerinde yaraticilik, cocuklarin yaslar icabi gelisim
ihtiyaglarini karsilayacak sekilde ayarlanmalidir. Mesela ilkokul birinci dev-
rede umumiyetle ¢ocuklarda enerji fazladir. Ogretmenin okudugu bir
hikayeyi kimildamadan dinleyemezler. Cocugun pek ¢ok zevk aldigi hikaye
anlatma, siniflarda 6grencinin bedeni ihtiyacina uydurarak uygulandig: tak-
tirde ¢ocugu bedeni bakimdan oldugu kadar, ifade bakimindan gelismesine
yardim edilmis olur. Bunun i¢in bati memleketlerinin televizyonlarinin egit-
sel programlarinda sik sik takdim edilen hareketli hikaye tarzi kullanilir.

Hareket ve jestlerle soylenen sarki ve konusma seklinde, bizde de uy-
gulanan bu faaliyetin yaratict olmasi i¢in taklit ve kuru bir tekrarlamadan
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ibaret kalmamasi ve ¢ocugun kendi muhayyilesinin eseri olmasi gerekir. Bu
hikayede ¢ocuklar halka seklinde otururlar, birisi lider olur ve arkadaslarina
s6z ve hareket ile kendisini takip etmelerini sdyler. Bu tip hikdye anlatmada
cocuklar hareket ihtiya¢larini tatmin ettikleri gibi arkadaslarini sevk ve idare
eden liderin cazip buluslariyla cocuklar sdylediklerini yagsamis olurlar.

Bunlara ildveten ¢ocuklarin kendi caplarinda yazdiklar: siirler, koro
halinde okunan siir ve nesirler, bir resmi anlatmak hususunda tesvik edilme-
leri, radyo dinleme, plak dinleme, ¢ocuklarin herhangi bir projenin halli i¢in
miilakatlar yapmas1 ve yaratici bir 6gretmenin aklina gelecek olan diger
faaliyetler ifadenin gelismesine yardim eder.

Yukarida s6ylenenleri dort prensip halinde topladigimiz taktirde ana-
dil 6gretiminde oldugu kadar yabanci dil 6gretiminde de g6z onitinde bulun-
durulmasi gereken hususlar hiilasa edilmis olur.

I. Cocuga konusma ve kendini ifade etme firsati verilmelidir: Okula
gitmeden evvel bol bol konusan ¢cocuk, umumiyetle okulda konusma yasagi
ile karsilasir. Yetiskinlerin istedigi sekilde ve istedikleri seyleri séylemeleri
gerekir. Okulda 6gretmen ¢ocuga ifadesini gelistirme hususunda firsat ve
imkan vermezse, cocugun dil ve konusma yeteneginin gelisimine set ¢cekil-
mis olur.

II. Okuldaki denemeler ¢ocugun ilgi duydugu konularda konusmasina
yol agmalidir:

Okula girmeden evvel ¢ocuk ilgi duydugu seyler, oyuncaklari, yiye-
cekler, arkadaslar1 vs. hakkinda konusur. Okula girdikten sonra ¢ocuga ya-
banci oldugu ve ilgi duymadigi konular empoze edilmemelidir. Dil mevzuu
en tabii bir gelisim seyrine ¢ok miisaittir. Bu konuda merasimli bir 6gretim,
suni bir ifade tarzinin gelistirilmesine yol agabilir. Dil 6gretiminde yaratici-
lik, ¢ocuga ilgi duydugu sahalarda, konusma, okuma, yazma ve dinleme
imkanin saglar.

II. Cocuga manali bir konusma atmosferinin temini gerekir.

Cocukta herhangi bir faaliyete karsi istek ve ilgi uyandirildig: takdirde
istedigi seyi yapabilmesi i¢in gereken lisan ve ifadeyi daha kolay bir sekilde
gelistirir. Binaenaleyh: ¢ocugun konusmasi i¢in bir sebep olmasi gerekir.

IV. Dil insanlar arasindaki miinasebetlerin gelistirilmesinde en tabii
yoldur:

Dil bu bakimdan sosyallesmeye yardim eder. Miiessir ve iyi ifade et-
meyi 6grenen Ogrencilerin, baskalariyla anlagmasi, fikirlerini ¢evrelerine
aktarmalart ve diger insanlarla gerektik¢e irtibat kurmalar1 daha kolay ola-
caktir.
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Yukarda yazilarmn bir ciimle halinde hiildsasi: Okullarda ana dil 6gre-
timinde yaratici bir atmosfer temini i¢in ¢ocugun soyleyecek seyi, bunu soy-
lemek icin sebebi, hitap edecegi bir sahis veya gurubu bulunmali ve ¢ocuk
rehberlik altinda giinliik hayata dair kendisinin de ilgi duydugu konularda
yazmali, konusmali okumali ve dinlemelidir.

Varws, F. (1954). Egitim ve ogretimde zit goriisler. Tedrisat Mecmuasi,
27(3), 284-287.

Egitim ve Ogretimde Zit Goriisler

Fatma VARIS
Bursa Kiz Ogretmen Okulu Miidiirii

Toplumun statik degil fakat dinamik oldugu bir vakia olduguna gore
cocuklarimizi yetistirirken kendi talebeligimizi miyar kabul ederek 6grenci-
lerimizin faizlerden farkli taraflarimi tenkit etmemiz ve onlar1 yirmi otuz
veya daha fazla zaman evvel yasatmak i¢in ¢alismamizin, ¢ocukla ve top-
lumla semeresiz bir miicadeleye yol acacagi siiphesizdir. Dogustan itibaren
her biri farkli deneme ve tesirlerle yetismis olan ¢ocuklari, evveld olduklar
gibi kabul etmemiz ve bulunduklar1 yerden baslayarak, kendi kendilerini
yetistirmeleri hususunda onlara yardim etmemiz gerekir.

Degisen toplum, farkli yasayis tarzi ve buna paralel olarak tedrici ola-
rak degisen egitim ve 6gretim zihniyet ve teorilerinin gelismesine yol ac-
maktadir Asagida cetvel halinde verilen zit goriisler, modem egitim teorile-
rinin eskiden farkli olan taraflarin1 vermekte ve okullarimizda, tatbikatta
umumiyetle yanlis anlasilmis olan aktif metodun, esas zihniyet ve perspektif
degisikliginden baslamasi lazim geldigini daha iyi géstermektedir. Filhakika
egitimcilerimizin, metottan ziyade egitsel goriis zaviyesi tizerinde durmalari
gerekir. Ogretmenler yetisirken ve meslek icinde, bu goriisii kazanmalarina
yardim edecek prensipler gelistirmeli ve egitim ve Ogretimin nasil olmasi
lazim geldigini, kaliplasmis kaide ve kurallar halinde degil fakat ¢ok cepheli
problemler halinde tartismalidirlar. Bu itibarla, miifredat programlari istenen
Olctide mesleklesmis olan miiesseseler gelistirildiginde programa Egitim
felsefesi konusunun da ithali 6gretmen adaylaria daha hatali goris kazandi-
rabilir. Yeni ve eski egitim teorilerinin tatbikatini hi¢bir yerde belirli ve si-
nirl bir sekilde ayrilmis, gormek miimkiin degildir. Asagida verilen gortsle-
rin tatbikatta imkan ve sartlara gore birbirine tagmas1 miimkiin, hattd mak-
buldiir.
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Yeni: Egitim ve Ogretim yalnizca hayata
hazirlamaktan ibaret olmayip hayatin kendi-
sidir. Omriin sonuna kadar devam eder.
Okulun i¢i ve dis1 bu bakimdan énemi haiz-
dir.

Yeni: Ogrencilerin ilgileri miihimdir. Mo-
dern egitim ve dgretimde bireysel ayrilikla-
rin tenevviiii nazari itibara ahnir. lgiler,
diinyamizda bugiin karsilastigimiz problem-
lerin tesirini ve ¢ocuklarin bu meselelerin
farkinda olduklarint gosteren isaret ve arag-
lardir.

Yeni: Sinifta serbestiye yer verilir. Cocuklar
smifa girince fikirlerini faaliyetlerini ve
ilgilerini grupla paylasirlar. Disiplin anlayist
Ogretmen ve Ogrencinin igbirligine istinat
eder. Iyi vatandas olma iizerinde durulur,

Yeni: Ogrenci tesebbiisiine yer
verilir. Okulun programi ayr1 ayri derslerden
degil fakat Ogretmenin rehberligi altinda
ogrencilerin planladigi yasama denemelerin-
den meydana gelir. Bu esnada ogrencilere,
kendileri i¢in plan yapmalart ve zamanlarini
akillica kullanmalart hususunda yardim
edilir.

Yeni: Fertlere deger verilir. Ogrencilerin
kendilerine has temayiil ve is giidiileri var-
dir. Her bir ¢ocuk bedeni ve zihni bakimlar-
dan digerlerinden farkli nispetlerde gelisir.

Yeni: Neticelere 6nem verir, &grencilere
netice alabilecekleri denemelere girismek
hususunda rehberlik edilir. {lmi zihniyet esas
ittthaz edilir. Teoriler denenir ve almnan
neticeler degerlendirilir.

Yeni: Serbesti bir nimettir. Egitim ve &gre-
tim hayat ve inkisaf ise bunun sosyal bir
grupta yasama olarak telakki edilmesi gere-
kir. Buna gore okullar, ¢ocuklarin, arkadas-
lar1 ile birlikte tabii ve demokratik bir tarzda
yasayarak kazandiklari denemelerle iyi bir
vatandas halinde gelistikleri toplum manza-
ras1 arz etmelidirler.
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Eski: Egitim ve ogretim hayata hazirlar.
Ogrenciler hayatlarmi kazanabilmek icin
muayyen ders konularint 6grenmek zorunda-
dirlar.

Eski: Yetiskinlerin gayeleri esastir. Okul
programi ve miifredati, 6grencileri, yetiskin-
lerin yasadig1 hayat ve faaliyetlere hazirlar.
(Okullarda yetiskinlerin tasvib ettikleri faali-
yetlere yer verilmelidir. Ancak bu faaliyetle-
re ¢ocugun ilgisini ceken manidar caligmalar
ilave edildigi takdirde ferdin hayatinda bir
devre diger bir devreye feda edilmemis olur.)

Eski: Disiplin  6gretmenin  hakimiyetine
istinat eder. Biiytiklerin koyduklar1 kaidelere
riayet etmeyenler siddetle cezalandirilir.

Eski: Yegane otorite 6gretmendir. Ogretmen
direktif verir ve ¢ocuklar takip ederler.

Eski: Kitleye deger verilir. Ferdi ayriliklara
6nem vermeksizin biitiin sinif toptan dgreti-
lir.

Eski: Netice mithim degildir. Denemelerin
cereyan tarzi tizerinde durulur.

Eski: Serbesti istiyaki beklenir. Ogrenci,
kendisini biiyiiklerinin direktifinden kurtaran
teneffiis zilini sabirsizlikla bekler. Okul
toplumdaki yasama tarzint aksettirmez.



Yeni: Ilgi cocugu gayret gostermeye sevke-
der. Ogrenci maksadini anlamali ve bir
faaliyetin biitlin sathalarina istirak etmelidir.
Bu faaliyetlerde yaraticilik gostermesi onun
ilgisini arttirir.

Yeni: Ogrencinin gelisimi tizerinde durulur.
Sayet cocuk bugiin, diine nispeten gelisim
gostermigse egitim ve Ogretim yer almustir.
Gelisme devami egitim ve 6gretimin devami
demektir. Okulda baslayan ve sonradan da
devam eden inkisaf modern egitim 6gretimin
basta gelen gayelerindendir.

Yeni: Ogrenci faaliyetine genis ¢apta yer
vermek gerekir. Ogretmenler yaparak &gre-
nime problem halline yer verirler ve birgok
referans kitab1 kullanilir.

Yeni: Bir faaliyete istirak edildigi nisbette
ogrenim vuku bulur. Ogrenciler faaliyetlerin
planlanmasma ve icrasina bilfiil istirak
ederler.

Yeni: Yaratici faaliyetler mithimdir. Fertle-
rin temaytillerini, ideallerini hislerini rahatga
ifade etmelerine imkan veren faaliyetler
ogretimde genis mikyasta yer almalidir.

Yeni: Denemelere deger verir. Yaparak ve
yasayarak 6grenim tizerinde durur.

Yeni: Ogrencilere rehberlige fazla onem
verilir ve bir ¢ok okullarin genis rehberlik
programlart vardir.

Yeni: Okulda &grencinin sahsina saygi
gosterilir. Miisterek bir gaye i¢in hep birlikte
calisir ve neticeler degerlendirilir.

Yeni: Okulda her faaliyete 6grencinin istira-
ki saglanir ve zihni oldugu kadar sosyal,
entelektiiel, ahlaki, hissi ve bedeni gelisime
yer verilir.

Eski: Gayret ilgiye gotlirtir. Normal olarak
cocuklar devamli surette kontrol edilmeli ve
zorlanmalidirlar.

Eski: Egitim ve §gretimin esas gayesi ders
muhtevalarint 6grenmektir. Cocugun gelisi-
mi seviyesine uysun veya uymasin muayyen
konular1 6grenecektir.

Eski: Bilgi kazanilan bir seydir Hafiza bilgi-
nin kazanilmasinda miithim rol oynar. Miif-
redat programi ve ders kitaplar1 6gretimde
basta gelen otoritelerdir.

Eski: Ogretmenin kontrolii esastir. Ogretmen
smifta takip edilecek hatti hareket ve ogre-
nim faaliyetlerini hazirlar ve 6grencilerini
kendilerini takip etmelerini ister.

Eski: Merasimli 6gretim ve smirli eskiden
tespit edilmis ders konusunun o&gretilmesi
esastir. Ananevi egitim ve §gretim mantiki
bir tarzda tertiplenmis olan ders muhtevasi-
nin kazanilmasina deger verir ve bu bilginin
ogrencinin giinlik yasayist ile ilgili olup
olmadigi| nazari itibara alinmaz.

Eski: Hayatla ilgisi olsun olmasin gii¢ konu-
larin zihni gelistirdigine inanur.

Eski: Rehberlik 6zerinde durulmaz; zira
okutulanin ¢ocuktan ziyade ders konusu
oldugu diistiniiliir.

Eski: Okul evvel tespit edilmis olan sosyal
doktrinlere bagli kalir. Cemiyetin devaml
suretle degistigini ve ogrencilerin degisen
toplumsal sartlara gore yetistirilmeleri gerek-
tigini nazari itibara almaz.

Eski: Cocuk igin her sey okulca hazirlanir;
ondan beklenen yegéane sey zihni gelisimdir.
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Vars, F. (1954). Egitimde sosyallesmenin manasi. Tedrisat Mecmuasi,
29(4), 14-15.

Egitimde Sosyallesmenin Manasi

Fatma VARIS
Bursa Ogretmen Okulu Miidiirii

Milletlerin en manali zenginlik kaynaklarini teskil eden g¢ocuklarin
terbiyesinde gaye c¢ocuklarin hissi, bedeni, ahlaki, sosyal ve entelektiiel ba-
kimdan gelismeleri olarak alinirsa, 6gretim methumunun uzagi géren bir
goriisle ve miifredatin, giinliik hayatin her tiirli faaliyetini i¢ine alan genis
bir zaviyeden etiit edilmesi gerekir. Tabedilmis miifredat programina goére
muhtevayi ay ve haftalara bélen bir 6gretim tiyesi, umumiyetle hafta basinda
ayarlamis oldugu cetvelin ihtiva ettigi konular1 ihata etmeyi ve derslere gir-
meden evvel ders saatinde verecegi konuyu hedef ittihaz etmektedir. Haki-
katte, ders muhtevasinin cocugun entelektiiel, sosyal, hissi ve ahlaki gelisimi
igin vasita oldugu umumiyetle unutulmakta ve dolayisiyla firsat ve
imkanlardan kafi derecede faydalanilmamaktadir. Yalnizca ders muhtevasin
kavrama entelektiiel bakimdan gelisim degildir. Bildigi seyleri organize etme
ve sirasinda takdim etme kabiliyetini kazanmamis olan bir ¢ocugun makbul
bir vatandas olarak yetismesi tesadiife birakilmis demektir.

Farkl1 yasayis standardi, zihniyeti ve adetleri olan aile muhitlerinden
okula gelen ¢ocuklara, okulda, farkli gortis ve kabiliyetlerini taniyarak, anla-
yis gosterme ve birbirlerini kabul etme yetenegini kazanma hususunsa yar-
dim edilmelidir. Arkadasmin herhangi bir sahadaki tstiinliigiinii kendisi
asagilik hissine kapilmaksizin takdir etmeyi 6grenmeyen bir cocuk okul
siralarinda igbirligi yapabilme kabiliyetini kazanamayacagi gibi hayata atil-
diktan sonra da birlikte ¢alistig1 insanlarla miinasebetleri cemiyet igin verim-
li olmayacaktir. Okullarda ¢ocuk kiimelerine miisterek mesuliyet verme,
cocuklarm birlikte sorumluluk yiiklenmelerini saglama; onlarin aralarindan
liderler ¢ikmasina yol agacak, dolayisiyla ¢ocuklar sirasinda lider olmay1 ve
gerektigi zaman bir lideri takip etmeyi 6grenecek ve sosyal manada gelise-
ceklerdir. Son 40 sene i¢inde bir¢ok Ogretmenler organizmik teldkkilere
reaksiyonla egitimin tamamen ferdilestirilmesini miidafaa etmis ve uygula-
mislardir.

O zamanin; 6grencileri zeka, temayiil ve gelisim hususiyetleri baki-
mindan kitle halinde goren zihniyetinden siyrilmak i¢in, egitimciler 6grenci-
leri grup degil, ferden 6greterek onlar1 basar1 derecelerine gore yetistirmek
ve zamani gelince siif gecirmek teorisine bagh kalmislardir. Ferdi farklarin
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ehemmiyeti egitimde ¢ok mithim bir prensip olmakla beraber tek bir prensip
degildir. Fertler tek tek boslukta yasamadiklarina gore yalnizca ferdi gelisi-
me kiymet vermek toplum yasayisinin arz ettigi tabii manzaraya aykiridir.
Bireysel egitimin temel kabul edilecegi derslerin, okuma, yazma ve aritmetik
derslerinin dgretiminde miiessir neticeler verirse de, bugiin okullarin en
onemli gayelerinden telakki edilen birlikte yasama, iyi insanlik miinasebetle-
ri ve ondan zuhur eden faallerde beceriklilik gosterme hususuna yardim
edememektedir. Bir muhitte ¢ocuklarin toplu faaliyette bulunmalarma hiz-
met edecek lokal ve kuliiplerin bulunmayisi dolayisiyla ¢ocuklarimizda fer-
diyetcilik tabiatryla kuvvetlenmektedir. O halde okul disindaki ¢evre tarafin-
dan, gelistirilen ferdi temayiilleri kuvvetlendirmekten ziyade destekleyen bir
okul teskilati, tam bir egitim ve dgretimin esaslarini karsilamak i¢in toplu
gurup faaliyetlerine yer vermelidir.

Sosyal hiinerlerin kazanilmasi ilkokuldan itibaren, baslamali ve ¢o-
cuklar tedricen tartigma usullerini, birbirlerinin fikirlerine saygi géstermeyi,
grubun menfaatine hizmet edecek mesuliyetleri paylasip yiiklenmeyi kuvvet-
li olduklar1 hususlart birbirleriyle paylagsmay1 karsilikli yardimlagsmayi 6g-
renmelidirler. Gaye dort bes dgrencinin kafa kafaya vererek kiime halinde
bir seyler yapmasi degildir. Bu vasitadir. Gaye ¢ocuklarin birbirleriyle mii-
nasebetlerini ayarlamalari, iyi insanlik miinasebetlerini 6grenmeleri, cemiyet
ve is hayatina hazirlanmalari, miisterek gayeler ugrunda topluca ¢alismalari,
toplu tartisma usullerini 6grenmeleridir. Bu yolda yapilan ¢alisma ve faali-
yetler, cemiyette miispet manada isbirligini /er seyin istiinde tutan, yapici
tenkitleri normal karsilayan, memleketin gelisimini 6n planda tutan makbul
vatandaglarin artmasini saglayacaktir.

Varis, F. (1954,1964). Kendi kendimize mesleki durumumuzu degerlendire-
lim. Tedrisat Mecmuasi, 29(4), 16-18.

Kendi Kendimize Mesleki Durumumuzu Degerlendirelim

Fatma VARIS
Bursa Ogretmen Okulu Miidiirii

Umumiyetle, muhatabimizin deger ve hiisniiniyetine tam bir gliveni-
miz de olsa ve karsimizdaki ne kadar takt sahibi olursa olsun, tenkit edilme
hissi tepkilere yol acar. Kendi kendimizi degerlendirme neticesi buldugumuz
zayif ve kuvvetli noktalar1 kabullenerek bu hususlar tizerinde islememizin
daha miiessir bir gelismeye yol agacagi saikiyle asagidaki ¢izelge ile meslek-
taglar1 bas basa birakiyoruz.
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Direktif: Her madde tizerinde miispet, menfi, evete yaklasan veya ha-
yirla evet arasinda olan duruma gore sagdaki hat tizerine bir nokta koyunuz.
Testi bitirince asagiya dogru noktalar1 diiz ¢izelgelerle birlestiriniz.

I. Ogretmen- Ogrenci Miinasebetleri: Hayir Evet
Ogretimi yeteri kadar ferdilestiriyor muyum?

Ogrencilerin kabiliyet ve kapasitelerini kesfetmeye calistyor muyum?

Ogrenci ile alay etmekten kagintyor muyum?

Grup 6ntinde ¢ocugu utandirmaktan ¢ekiniyor muyum?

Siifta yardimer ve dostane bir hava yaratabiliyor muyum?

Ogrenime ¢ocuklar1 istirak ettiriyor muyum?

Metodlarimi gelistirmeye ¢alistyor muyum?

Nk W=

IL. Ogretmen - Ogretmen Miinasebetleri:
Arkadaglarimin basarilarinin farkina varip onlara séyliiyor muyum?
Meslektaglarimi yikici tenkit etmekten kagmiyor muyum?

bl i o

Benden once 6greten 6gretmeni, 6grencileri iyi hazirlamadigi

icin muaheze etmekten ¢ekiniyor muyum?

4. lyi bir 6gretmeni kiskanarak sahsiyetimin zedelenmesine mani
olabiliyor muyum?

5. Dedikodudan kagiabiliyor muyum?

6. Diger ders konularina saygi gésteriyor muyum?

7. Diger bir 6gretmenle 6grenci arasina istenmedikce girmekten L.l
¢ekiniyor muyum?

8. Ogrencilere bir 6gretmenin aleyhinde bulunmaktan kaginiyor muyum?

III. Ogretmen - idareci Miinasebetleri:

1. Birisim olunca dogruca mesul sahisa miiracaat ediyor muyum? ...

2. Okul miidiirtiniin makul egitsel proje ve fikirlerini destekliyor muyum?

3. Halk arasinda okul idarecilerini tenkitten ¢ekiniyor muyum? ..

4. Sahsi diistince ve miildhazalardan ari olarak idarenin gosterdigi ...
vazifeyi memleket isi olarak benimsiyor muyum?

IV. Ogretmen - Halk Miinasebetleri:
1. Her zaman Halk hizmetinde oldugumu hatirliyor muyum? ...
2. Halka kars1 bir 6gretmeni en iyi bir sekilde temsil edebiliyor muyum? ...
3. Dogrudan dogruya meslegimle ilgisi olmayan toplum faaliyetlerine =~ ................
istirak ediyor muyum?
4. Muhtelif toplum menfaatleri igin zaman ve para harciyor muyum?
5. Egitim ve dgretimin insanlar yetistirdigine iyi bir misal teskil
ediyor muyum?
6. Velilere iyi muamele ediyor muyum?

V. Mesleki miinasebetler:
. Sahamda yapilan arastirma ve gelismeleri takip ediyor muyum? ...
2. Mesleki derneklere istekle iiye oluyor muyum?

—
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3. Uye oldugum mesleki derneklere zamanimi verip elimden geldigi
sekilde yardim ediyor muyum?

4. Bana tevdi edilen bir mesleki mesuliyeti kabul ediyor muyum?

5. Egitim ve 6gretimin cemiyete yaptig1 hizmetten gururla bahsediyor
muyum?

6. Okuyarak, seyahat ederek, calisarak ve diger vasitalarla meslegim
ve i¢cinde yagadigim diinya hakkinda bilgi edinmeye ¢alistyor muyum?

7. Meslegimle gurur duyuyor muyum?

8. Muktedir ve iyi fertleri 6gretim meslegine girme hususunda tesvik
ediyor muyum?

9. Ogrencilerin sahsina sayg1 gostermek yoluyla iyi 6gretmen - veli
miinasebetleri tesis edecegime inantyor muyum?

Sayet profiliniz oldukc¢a diiz ise ve evet seviyesine yakinsa mesleki
durumunuz iyidir. Okulunuz ve ¢evreniz sizinle iftihar edebilir. Profiliniz
zikzakliysa ve hayir hizasina yakinsa mesleki durumunuz {izerinde durulma-
st gerekmektedir. Bunun i¢in: 1. En geri bulundugunuz mesleki prensipler
tizerinde durunuz. 2. Bir kag¢ ay sonra bu testi kendinize tekrar uygulayiniz.
Ve bu sefer farkli bir renkle ¢iziniz. Boylece ne dereceye kadar gelistiginizi
goreceksiniz.

Varis, F. (1954). Ogretimde toplum kaynaklarindan yararlanma. Tedrisat
Mecmuasi, 31(4), 87-88.

Ogretimde Toplum Kaynaklarindan Faydalanma

Fatma VARIS
Bursa Ogretmen Okulu Miidiirii

Ogrenme teorileri gelistikce idrakin 6grenimdeki rolii daha ziyade be-
lirmektedir. Teoriye nispeten daima geride kalan tatbikat, 6gretmen ve 6g-
rencileri uzun seneler kitap denen tek bir otoriteye baglamistir. Renksiz, az
resimli ve pek te cazip olmayan ders kitaplar1 cocugun hafiza ve muhayyile-
sine hitap etmede, 6gretmenlerin mahareti nispetinde 6grencinin muhakeme-
si kismen gelistirilmektedir. Ogrenimin gelisme oldugu kabul edildiginde,
denemenin 6gretimdeki degeri acgik olarak belirir. Bir durumu yasamadan,
bizatihi incelemeden hakiki 6grenimin yer almayacagina inanan egitimciler,
okul faaliyetlerinde toplum kaynaklarini 6gretim vasitalari olarak kiymetlen-
dirmektedirler. Boyle bir programda toplum miinasebetleri ¢ok miithim yer
alir. Ogretimde toplum kaynaklar1 kullanma, okul toplum miinasebetlerinin
tazminine ve c¢evrenin okula karsi hiisniiniyet ve anlayis gostermesine yol
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acabilir. Toplum kaynaklarindan faydalanmak tizere bir program hazirlanir-
ken, gurup projesi mithim bir rol oynar. Ilgili sahislarin gayeleri belirtmek
tizere toplanti yapmalar1 ve faaliyetleri planlamalart ve koordine etmeleri
liizumludur.

Toplum kaynaklarindan faydalanma, 6gretmen ve 6grencilerin birlikte
calismalarini gerektiren bir tarzdir. Bu kaynaklar toplumdan topluma degisir.
Bandan dolay1 baslangigta 6gretmenin ¢evrede faydalanilacak yerleri gérme-
si gerekir. Ogreticilerin bu faaliyetlere istiraklerini saglamasi igim dgretmen
liizumlu atmosferi yaratmalidir. Ogrencilerle birlikte ziyaret edilecek yer,
tetkik tarzi, yazili veya sozlii haber verme, 6grenilmek istenen seyler tespit
edilir. Ziyaret edilen yerin mesullerine haber vermek, bu sahislarin hazir-
lanmalarini saglar ve bu sahislar egitim ve 6gretim programindaki mesuliyet-
lerini daha evvelden hissederler. Ogretmen ve ziyaret edilen yerin sahibi bir
araya gelerek, islere sekte vermeden azami egitsel avantaji saglamay1 garan-
tileme yollarin arastirirlar.

Toplumda hangi kaynaklardan faydalanilacagim kararlagtirirken 6g-
retmenin bir¢ok faktorleri goz onilinde tutmasi gerekir. Basta, denemenin
degeri ve varilmasi muhtemel neticeleri goz ortiinde tutmak gerekir. Ogret-
menlerin bu gibi faaliyetlere ihtiyag duymalar1 ve 6grenime yardim edecegi-
ne inanmalar1 hususu iizerinde durmak zaittir. Inceleme esnasinda her bir
Ogrencinin basibos kalmamasi, mes’uliyet yiiklenmesi esastir. Gezinin plan-
lanmasi koordinasyonu ve icraat sathasi bitikten sonra bu faaliyetin 6grenci-
lerde sagladigi gelisim Ogrenci ve Ogretmenlerle birlikte degerlendirmeye
tabi tutulur. Bu ameliyede baslangi¢ noktasini asagidaki sorular teskil etme-
lidir.

1. Incelemenin planlanmasinda aksakliklar oldu mu, memnun oldu-

gumuz cihetler.

2. Her fert sorumlulugunu gerektigi sekilde idrak etti mi? Iyi cihetler,
aksakliklar.

3. Buinceleme bize neler 6gretti?
4. Bu inceleme bizde baska ilgiler uyandirip bizi diger faaliyet ve in-
celemelere sevketti mi?

Asagida Ogretim vasitast olarak faydalanilacak toplum kaynaklarina
dair birka¢ madde verilmektedir.

1 Kaynak sahislar: Tarih ve cografya derslerinde yasl sahislarin ve
dis memleketleri gérmiis olanlarin denemelerinden faydalanilabi-
linir.
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1l. Tabiat ve Fen Bilgisi:
a) Geziler tertiplenerek tabiat incelenebilir.
b) Toplumda bulunan malzemeler sinifa getirilecegi gibi tesislerde
gezilebilir.
c¢) Smifta bir tabiat ve fen bilgisi kosesi tertiplenebilir.
1. Tasit:
a) Demir yolu istasyonu ziyaret edilebilir.
b) Bir tren gezisi yapilabilir.
c) Otobiisle ¢evre dolasilabilir.
d) Ugak alani ziyaret edilebilir.
1V. Haberlesme:
a) Telgraf merkezi ziyaret edilir.
b) Telefon isletmesi ziyaret edilir.
¢) Radyo istasyonu ziyaret edilir.
V. Tarih:
a) Tarihi yazilar toplanarak teshir edilir.
b) Miize ziyaret edilir.
c) Tarihi degeri olan yerlere gezi yapilir.
VI Hiikiimet:
a) Adliyede bir celseye istirak edilir.
b) Vilayet binasi gezilir.
¢) Resmi kurumlar ziyaret edilir.
VII. Belediye Hizmeti:
a) Su tesisati tetkik edilir.
b) Elektrik tesisleri tetkik edilir.
¢) Kanalizasyon tesisleri tetkik edilir.
VII. Tarim:
a) Zirai tirtinlerin teshisi yapilir.
b) Bir ciftlik veya ziraat okuluna gidilir.
¢) Cift¢inin tirtinleri nasil sattig1 incelenir.
IX. Ormancilik ve Kereste:
a) Bir ormana gidilir.
b) Kereste imalathanesi gezilir.
¢) Cevrede, orman mamulatinin, kullanildig bir insaat ziyaret edilir.
X. Emniyet Hizmeti:
a) Polis merkezine gidilir.
b) Hapishane ziyaret edilir.
c¢) Trafik memurlar1 okula davet edilerek trafik emniyetini izah
ederler.
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Inceleme gezileri en az bir ders kadar planlama ve hazirlik gerektiren
faaliyetlerdendir. Ogrencilerde 6grenim atmosfer ve ciddiyetini yaratmak bu
tip gezilerin onceden ayrilmasini 6grenimin sinif duvarlar1 disina tagmasini
saglayacaktir.

Varws, F. (1955). Cocuklardaki farkli okuma seviyeleri. Tedrisat Mecmuasi,
34(4), 214-215.

Cocuklardaki Farklh Okuma Seviyeleri

Fatma VARIS
Bursa Ogretmen Okulu Miidiirii

Meselenin Onemi:

Okuma hususunda sinif arkadaslarma ayak uyduramayan cocuklar,
okullarimizin ¢ogunda ciddi bir problem teskil etmektedirler. Hangi sinifla
mesgul olursa olsun, 6gretmen daima cocuklarin okumalarindan sikayet
eder. ilkokulu bitirip ortaokula gecen ¢ocugu 6gretmeni: «Heniiz okumasini
dahi bilmiyor; nasil olmus da bu sinifa gelmis» diye tenkit eder. Bu tenkit
tist tahsil derecelerine kadar devam eder. Meslektaslar okuyamayan ¢ocukla-
rin smifta birakilip tist sinifa gegirilmemesini miidafaa ederler. Bu ¢ocuklar
neden dolay1 simif gegmislerdir?

Arastirmalar, sosyal intibaksizlikla okumada gerilik arasinda siki bir
korelasyon oldugunu géstermistir. Okumada geri kalanlar ekseriya heyecan
hayatlar1 bakimindan gelismemis ¢ocuklardir ve bunlar birtakim davranis
problemleri arz ederler. Okumada geri kalmis olan bu gibi ¢ocuklara karsi,
sinif arkadaglarinin ve ailenin gosterdigi tepki ekseriya sahsiyetlerini zedeler
ve heyecan hayatlar1 bakimindan istikrarsizliga sebep olur.

Bu intibaksizlik ¢ocugun simifta kalmasiyla iki misline ¢ikar. Yapilan
aragtirmalar, bedeni gelisme ve takvim yasi itibariyle ayn1 yas grubunda olan
cocuklarin ayn1 smifta okumalarinin daha iyi intibak sagladigini gostermistir.
Bundan dolay1 modern egitimciler ¢ocuklarin devamli surette sinif gegmele-
rini saglayan bir programi miidafaa etmektedirler. Ancak bu programda ¢o-
cugun biitiin ihtiyaglariin dikkate alinmasi gerektigi tizerinde durulmakta-
dir.

Okullarda bdyle bir yol uygulandig: takdirde okuma seviyeleri itiba-
riyle farkli ¢ocuklarin ayni siniflarda bulunmalari icap edecektir. Bu takdir-
de, hangi siifla mesgul olursa olsun, 6gretmenlerin, ¢ocuklar1 bulunduklari
seviyede kabul etmeleri ve Ogretimi ferdi ihtiyaclar1 karsilayacak tarzda
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ayarlamalar1 gerekecektir. Bu basit bir anlayis ve zihniyet meselesidir. Yal-
nizca okuma degil; fakat her konunun 6gretiminde tutulmasi gereken en
makul bir yoldur. Ogrenim gegmisteki denemeler ve gelecekteki maksat ve
gaye ile ilgili olduguna gore, elimize tevdi edilen ¢ocugu esasen her bakim-
dan farkli bir duruma getirmek miimkiin degildir. Bilhassa ¢ocugu baslangic-
ta bulundugu seviyede kabul etmedigimiz takdirde gelistirmemiz ve yetis-
tirmemiz hayli giiclesecektir. Tenkit hakemlerin siaridir. Ogretmenler ise
yetistiricidirler.

Varis, F. (1955). Ogretmen-damsman. Tedrisat Mecmuast, 32(5), 135-137.

Ogretmen-Danmisman

) Fatma VARIS
Bursa Ogretmen Okulu Miidiirii

Okullarimizda uygulanmasi 6zlenen bir goriis de rehberliktir. Bu zih-
niyet cocuklarin egitiminde toptan gelismeyi 6n planda tutar, ¢ocuklarin
muhtelif yonlerde gelismesini saglamak i¢in halli gereken problemler, ya-
pilmasi gereken yardimlar arastirilir; genis manastyla alindiginda her 6gret-
menin bir rehber oldugu diistiniilebilir. Ancak rehberlik faaliyetlerinin ilmi
bir yolda organize edildigi diistiniildiigiinde, bu faaliyetlerin hususi tarzda
yetismis olan personel tarafindan yiiriitiilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikar.

Okullarimizda bu faaliyetler planlastirilirken 6grencilere danismanlik
yapacak olan sahislarin mesuliyetleri konusunda, 6gretmenlikten ayr1 veya
ilaveten goz oniinde bulundurulmasi gereken hususlar, yabanci bir rehberlik
miitehassisimin yazisindan adapte edilerek meslektaslarin istifadelerine su-
nulmustur.

OGRETMEN

Ogretmen, egitim ve 6gretimden beklenen
gayelere varabilmek ve gelisimi saglayabil-
mek lizere 6grencilerim tanima ihtiyacinda-
dir.

Ogretmen, ders
gayelerini bilir.

konusunun  §gretimdeki

Ogretmen, kiiltiirin gelisimini saglamakla
sorumludur.

DANISMAN

Danigsman, ¢ocuklarin problemleri, {iziintiile-
ri ve istikbale dair planlari ile mesguldiir.

Miilakat neticesinin ne olacagini danisman
baslangigta bilemez.

Danisman ¢ocugun, sahsi problemlerinin
halline yardim eder. Cocugun ferdi gelisi-
minden sorumludur.
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Ogretmen, bir grupla dgretim yapar. Ferden
Ogrenciyle mesgul olursa da bu, grubun
topluca faaliyetini ilgilendirir.

Ogretmen, refahindan

mesuldiir.

bircok ¢ocuklarin

Ogretmenin faaliyetlerinin biiyik bir kismi
cocuklarla dogrudan dogruya caligmaktir.

Ogretmen, faaliyetlerinde sik sik grup tekni-
gine bagvurur.

Testler ve olgiiler 6grenimi Slgmek icin
uygulanir.

Ogretmen, 6gretimde miiessir olabilmek icin
miifredat programu, kitaplar, el kitaplari, goze
ve kulaga hitap eden vasitalar, gsemalar vs.
kullanir.

Ogretmen, 6gretim faaliyetleri ile ilgili bilgi-
sini arttirma ihtiyacindadir.

Ogretmenin cocuklarla miinasebetlerinde bir
mecburiyet havast vardir.  Ogrencilerin
muayyen zamanda sinifta bulunmast lazim-
dir.

Ogretmen, ekserisinin iyi intibak ettigini
diistindiigti cocuklarla mesgul olur.

Ogretmen, ogrencilerin giinden giine gelis-
meleri ile mesgul olur ve genel mahiyette
inkisaflari ile ilgilenir.

Iyi bir ogretmen o&gretimde miiessiriyetini
arttirmak tizere yeni yeni maharetler gelis-
tirmeye caligir.
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Danigsmanlik, ferdi minasebetle baslar.
Yardim temini i¢in diger sahislara bagvuru-
lur.

Danisman bir defada tek bir fertten sorum-
ludur.

Danisman bir¢ok sahislarla isbirligi yapar.
Mehazlarin énemi vardir.

Danisman i¢in miilakat esas tekniktir.

Danigsman test ve Olgiileri, bir problemi
ilgilendiren faktorleri bulup ¢ikarmak tizere
uygulanir.

Danigmanin her danisana uygulayacagi bir
vasitasi yoktur. Evvela danisanin problemle-
rini ve sebeplerini kesfetmesine yardim eder.
Sonra da gereken yardimi saglama yollarin
arastirir.

Danisman, meslekler, miesseseler, yerles-
tirme biirolari, kaynaklar, saglik servisleri
hakkinda bilgi edinir ve pedagojideki yeni
arastirma neticelerini takip eder.

Danismama miiessir olabilmesi i¢in ihtiyari
miinasebetler esastir. Ogrencinin, yardima
ihtiyag duymast ve danismanin kendisine
yardim edebilecegine inanmasi gerekir.

Danismanin mesgul oldugu cocuklar, heye-
candan ileri gelen gerginlik, gecirilen hayal
kirikliklari, giivensizlik hissi ve bir takim
komplekslere ugramis olabilirler.

Danisman, 6grencinin ani olarak karsisina
cikan problemleri ile ilgilenir ve ayni za-
manda ¢ocugun uzun vadeli plan yapmasina
yardim eder.

Iyi bir damgman, ruh doktorlari, klinik
psikologlari, test teknisyenleri, meslek
miitehassislar1, teknik miitehassislar vs.
tarafindan uygulanan teknikleri gelistirmeye
ugrasir.



Incediken, F. (1960). Atatiirk ve modern egitim anlayisi. Emekli Ogretmen
Dergisi, 4(2), 3-6.

Atatiirk ve Modern Egitim Anlayis1

Dr. Fatma INCEDIKEN
Capa Egitim Enstitiisti

Birinci dereceden devlet adami olup da dehasinin eristigi ve 1s1k sagti-
g1 sahalarin ¢oklugu bakimindan Atatiirk, gelmis ge¢mis liderler arasinda
miistesna bir mevki isgal eder. Dehalar vardir; zekalar1 tek bir sahanin yara-
ticiliginda tezahiir ettigi icin bu sifat1 hak etmislerdir. Bilgi ve gortis hudu-
dunu yatay olarak gelistirenler vardir. Bunlar her seyden bir nebze veya ye-
teri kadar anlarlar. Atatiirk’tin muhtelif sahalardaki vukufu ise ayn1 zamanda
derinligine bir bilgi goriis ve anlayis neticesi olup ilmi buluslarm uzun za-
man i¢inde eskitemedigi ancak destekledigi birer zihniyet tezahiirii olarak
hala aktteldir. Bugiinkii konugsmamizin mevzuunu Atatiirk’tin milli egitim
alaninda soylediklerinin modern egitim-6gretim teorileriyle karsilastirilmasi
teskil edecektir. Pek dinamik bir saha olan sosyal ilimlerin kolunu teskil
eden egitim ve Ogretim mevzuunda Atatiirk’iin gostermis oldugu yol, bu
konudaki modern anlayisa uymakta etrafinda nazariyeler oriilmiis olan bazi
degismez egitim prensiplerinin adeta niivesini teskil etmektedir. Cocuk yetis-
tirme konusunda, baglangicta goz oniinde tutulmasi gereken mithim noktalari
Atatiirk gayet acik olarak isaret etmis, bu yoldaki rehberligiyle Tiirk Egitim
felsefesinin temelini atmigtir.

Iste orta ¢agim, okullar1 birer fildisi sato halinde miilahaza eden ve bil-
giyi pek miucerret bir kazan¢ addeden zihniyete karsi, ameli ve tatbiki, ise
yarayan 6gretmeyi destekleyen seslenisi; “Terbiye ve tedriste tatbik edilecek
usul, maltimati insan i¢in fazla bir siis, bir vasitai tahakkiim yahut medeni bir
zevkten ziyade maddi hayatta muvaffak olmay1 temin eden; ameli ve kabili
istimal bir cihaz haline getirmektir”. Ayni1 faideci goriisti, ifade eden 1924°te
yaptig1 bir konusmada Atatiitk “Erkek ve kiz cocuklarimizin ayni suretle
biitiin tahsil derecelerindeki talim ve terbiyelerinin ameli olmas1 miihimdir.
Memleket evladi her tahsil derecesinde iktisadi hayatta amil, miiessir ve
muvaffak olacak surette techiz olunmalidir, diyerek bir taraftan ¢ocuklarin
ekonomik sahada geligmelerinin ehemmiyetine isaret ederken diger taraftan
iktisadi hayatta kadin niifuzunun potansiyeline temas etmektedir. Egitim ve
ogretimde tatbiki usullerin yalnizca ilkokul seviyesinde degil fakat orta 6gre-
timde de yer almasi gerektigini daha 1922 tarihinde “orta tahsilde dahi terbi-
ye ve talim usuliiniin ameli ve tatbiki olmasi esasina riayet sarttir” diyerek
belirtmistir. Atatiirk ¢ocuk yetistirmede tatbiki ve ameli yollar1 savunmakta-
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dir. Ancak okul programlarinda yer alacak miifredat faaliyetleri nereden
secilecektir. Miifredatin muhtevasi, yani ne &gretelim? sorusuna, Atatiirk,
evvela terbiyede genel gayeyi isaret edip sonra da okul faaliyetleri i¢cin me-
haz1 gostermektedir. O’na gore milli egitimimizin genel gayesi milli kalkin-
ma ve memleket kalkinmasidir. Cocuklar ve gengler i¢in tertiplenecek faali-
yetlerin membai ise milletin ve memleketin aktiiel durumu ve ihtiyaglaridir.
Atatiirk bu fikri soyle ifadelendirmektedir, “ilk ilham ana baba kucagindan
sonra mektepteki miirebbiyenin lisanindan, vicdanindan, terbiyesinden alinir.
Bu ilhamatin mazhari inkisaf olmas1 millet ve memleket hizmet edebilecek
kudret ve kabiliyeti bahsedebilmesi i¢in millet ve memlekete biyiik ve derin
alaka yaratan fikir ve duygularla her an takviye olunmak lazimdir. Bu fikir
ve duygularin membai bizatihi memleket ve millettir”. Filhakika modern
egitim, gayelerini tespit ederken cemiyet sartlarini nazari itibara alir; bu ga-
yelere varmak icin tertiplenen mifredat faaliyetleri ile cemiyet realiteleri
arasinda uygunluk gozetir. Bu faaliyetler cocuklarm gelisim hususiyetleri
mihengine vurulur ve uygulanir. Okul faaliyetlerinin sosyal hayatin ihtiyag-
larina gore diizenlenmesi mevzuunda Atatiirk 1922 tarihinde sdyle demistir:
“Hiikiimetin en feyizli ve en mithim vazifesi maarif umurudur. Bu umurda
muvaffak olabilmek i¢in dyle bir program takip etmeliyiz ki o program mil-
letimizin bugtinkii haliyle, i¢ctimai, hayati ihtiyactyla, muhitin seraitiyle ve
asrin icabetiyle tamamen miitenasip ve miitevakkif olsun.”

Egitim ve 6gretim miiesseselerimizde uygulanan faaliyet programlari-
nin yalnizca muhitin sartlarina degil fakat ayn1 zamanda asrin icabetine uy-
mas1 ve dolayisiyla dinamik olmas1 gerektigini Atatiirk bakiniz nasil ifade-
lendiriyor: “Maarif islerinde behemehal muzaffer olmak lazimdir... bence
bu programin esasli noktalar ikidir:

1. I¢timai hayatimizin ihtiyacina uymasi.

2. Asrin icabetine uygun olmasidir. Gozlerimizi kapayip miicerret ya-
sadigimiz1 farz edemeyiz. Memleketimizi bir ¢ember igine alip cihan ile
alakasiz yasayamayiz. Bilakis miiterakki, bir millet olarak medeniyet sahasi-
nin {izerinde yasayacagiz: Bu hayat ancak ilim ve fen ile olur. Ilim ve fen
nerede ise oradan alacagiz”. Bu konusmalarinda Atatiirk giiniimiiziin modern
egitim anlayisina uygun olan su prensipleri telkin etmektedir.

1. Okul faaliyetlerinin diizenlenmesinde okulun hizmet ettigi cemiye-
tin incelenmesi gerekir. Bu inceleme ilmi ve sosyolojik manada yapilmalidir.
Cemiyetimizin kiltiirli, gegmisin ve halin imkan ve sartlarna gére gdzden
gecirilmeli ve belirecek ihtiyacglara gore istikbal i¢in plan yapilmalidir.

Bunu yaparken diinyanin gittikce kiictildiigli ve netice olarak memle-
ketler arasinda kiiltiirel temaslarin tabii ve sun’i olarak arttig1 nazari itibara

90



almarak cocuk yetistirirken onu, sirasiyla, ailesinin tiyesi, ¢evresinin ferdi,
memleketinin ideal vatandasi ve nihayet diinya milletler toplulugunda aktiiel
bir insan olarak gérmemiz mithimdir. Cocuk boslukta yetismedigine goére
okul faaliyetlerinin diizenlenmesinde yakin ve uzak c¢evre sartlarinin gayeli
ve manali bir yoldan nazari itibara alinmasi sarttir. Dikkat edilecek nokta ise
cevre sartlarinin yalnizca yazili programlarda degil fakat ¢ocuklarla isleni-
sinde nazari itibara almmasidir. Atatiirk memleketin ilerlemesini istihdaf
eden biitlin faaliyet sahalarinda ilim ve fennin rehberligini esas ittihaz etmis-
tir. Buna isaret eden sozleri arasinda “kuvvei maneviye bilhassa ilim ve iman
ile ali bir surette inkisaf eder”. Ve 1926’da Samsun nutkunda séylemis oldu-
gu: “Efendiler, diinyada her sey i¢in, maddiyat maneviyat i¢in hayat i¢in
muvaffakiyet i¢in en hakiki miirsit ilimdir, fendir. Ilim ve fennin haricinde
miirsit aramak gaflettir, cehalettir. Dalalettir... Yalniz ilim ve fennin yasadi-
gimiz her dakikadaki sathalarimin tekamiiliinii idrak etmek ve terakkiyatini
zamaninda takip eylemek sarttir..” sdzleri agik ve 6zIii mana tasir. Bu 6zlii
sozler bize siibjektif hitkiim ve kararlardan kaginip ilmi arastirmalarin ardin-
dan gitmeyi telkin etmektedir.

Atattirk muhtelif vesilelerle yapmis oldugu konusmalar esnasinda ma-
arif mevzuuna sik sik temas etmistir. Bir konusmasinda ¢ocuklarin ve geng-
lerin disiplini mevzuunda ve yeni disiplin anlayisina pek uygun olan su ctim-
leye rastlanmaktadir: “Tehdit esasina miistenid ahldk bir fazilet olmaktan
baska itimada da sayan degildir.” Atatiirk bu soziiyle ¢ocuklarin ve genglerin
korku ile gecici disipline edilmelerinden ziyade i¢ten gelen, kendi kendini
disipline etme yolunu isaret etmektedir. Fertlerin kendi kendilerine en iyi ve
dogru davranisi tensib etmeleri ise onlar1 kritik diistinmeye alistiran, fikir ve
vicdan hiirriyeti tizerinde duran bir terbiye zihniyetiyle saglanabilir. Iste
Atatlirk’te bu mevzuda 6gretim tiyelerine”...hi¢ bir zaman hatirimizdan ¢ik-
masin ki cumhuriyet sizden fikri hiir vicdan1 hiir nesiller ister” diyerek yeni
nesillerin muvazeneli, istikrarli, kendi davranislarini yapic1 bir yolda idare
edebilecek tarzda yetismeleri liizumuna isaret etmistir.

Atatlirk’tin yeni nesilleri yetistiren 6gretmenlere muhtelif tarih ve yer-
lerde seslenisi de pek manal1 ve vazihtir. Ogreticinin, cemiyetteki prestij ve
degerini tanimis ve taktir etmis olan biiyiik lider, memleketin statik kiilttirii-
nil dinamik hale getiren inkilaplarimizin pek kokli bir tarzda yerlesmesini ve
devamini saglamistir. S6ylenen ve yazilan kiymetli, fikirlerin ancak tatbikat-
cilar tarafindan degerlendirilecegini miidrik olan Atatiirk 6gretilenlere yakin-
lik gostermistir. 27 tesrin 1922°de Istanbul heniiz isgal altinda iken Bursa’da
toplanan Istanbul ve Bursa 6gretmenlerine yapmis oldugu konusma bakiniz
ne kadar samimi ve tevazu doludur.
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«...Heyeti aliyeniz karsisinda duydugum zevk bipayandir. Kalpleriniz-
deki hissiyati, dimaglarinizdaki fikirleri dogrudan dogruya goézlerinizde ve
allarmizda okumak benim i¢in fevkaldde mucibi mahzuziyettir. Bu dakika
muvacehenizde duydugum en samimi hissi miisaadenizle sdyleyeyim. Ister-
dim ki ¢ocuk olayim, gen¢ olayim, ve sizin nur sacan daire-i tedrisinizde
bulunayim. Sizden feyiz alayim, siz beni yetistiresiniz. O zaman milletim
icin daha nafi, ¢ok nafi olurdum. Fakat maalesef gayri kabili istihsal bir arzu
karsisinda bulunuyoruz. Bu arzum yerine bagka bir talepte bulunacagim... Bu
giin evlatlarim yetistiriniz...” Ayni konusmanin bir yerinde bakiniz okulun
fonksiyonunu, nasil belirtmektedir..” Mektep namin1 hep birlikte hiirmetle
tazimle zikredelim. Mektep gen¢ dimaglara, insanliga hiirmeti, millet ve
memlekete muhabbeti, serefi istiklali ogretir... Istiklal tehlikeye diistiigii
zaman onu kurtarmak i¢in takribi muvafik olan, en salim yolu belletir. Mem-
leket ve milleti kurtarmaga calisanlarin ayn1 zamanda mesleklerinde birer
namuskar miitehassis ve birer faal alim olmalar1 ldzimdir. Bunu temin eden
mekteptir.”

Diger bir konusmasinda Atatiirk diinyanin her tarafinda muallimlerin
insanligin en fedakdr ve muhterem unsurlart oldugunu kaybetmektedir.
1924’te Ankara Muallimler Birligi Kongresi’'nde Atatiirk 6gretmenlere soyle
seslenmektedir: “Muallimler Cumhuriyetin fedakar muallim ve miirebbileri,
yeni nesli sizler yetistireceksiniz, yeni nesil sizin eseriniz olacaktir. Cumhu-
riyet fikren, ilmen, fennen, bedenen kuvvetli ve yiiksek seciyeli muhafizlar
ister..”

Atamizin ¢ocuk tahsil ve terbiyesi hakkinda soyledikleri, cok daha
uzun tefsirlere musaittir. Bu temas ettiklerimiz ise meselenin baslangictaki
tutumdaki sithhatin birer delilidir.

Varis, F. (1962). Cocuk su¢larina dair 1. Emekli Ogretmen Dergisi, 39(4), 5-
7.

Cocuk Suclarina Dair

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Diinyanin hususiyle kalabalik sehirlerinde, sik sik vuku bulan ve son
yillarda gittik¢e artan ¢cocuk suclari, cocuk yetistirmekle ilgili olanlar1 hakli
olarak diisiindiirmektedir. Cocuk ceteleri, hirsizliklar, yaralamalar ve buna
benzer olaylar, ¢cevrede salgin hale gelmeden, tedbir alinmasi, tizerinde du-
rulmasi gerekir. Arzu edilmeyen bir duruma mani olmanin yolu, baslangicta,
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bu hallerin sebeplerini arastirmak ve tahlil etmektir. Cocuk suglarinin sebep-
leri ise, basit ve sathi degil fakat muhteliftir ve derindir. Cocuklarin ve geng-
lerin cemiyet 6l¢iilerine aykir1 davranislarinin membaini, hissi ve heyecansal
catismalarinda, yani, teesslri terbiyelerinin noksanliginda aramak uygun
olur. Evvela kabul edilmesi gereken bir hiikiim, sudur ki, toplum i¢in faydali
bir istikamete yoneltilemeyecek bir his, arzu, enerji veya huzursuzluk tasav-
vur edilemez. O halde vazifemiz, cemiyet olarak kendimizi genglerin zarar-
larindan korumak degil, fakat bu gencleri toplum i¢in birer kiymet haline
getirmektir. Bu husus ise biitiin cemiyet kurullarina ve yetigkinlere mesuliyet
yiikleyen bir keyfiyettir.

Stiphesiz yetiskinlerin genglere karsi davranislari, degisen cemiyet te-
lakkileriyle birlikte degismektedir. Umumiyetle, eski emir ve yasak sistemi,
sus otur usulii, yerine, ¢ocuklar1 miitesebbis olma ve kritik diistinmeye sevk
eden bir zihniyete terk etmektedir. Egitim ve 6gretimde gelisen ve yerlesen
deneme zihniyeti, okullarin, ¢ocuk yetistirmede, degisen cemiyet sartlarin
g6z Oniinde tutmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir. Cocuk yetistirmekten
resmen sorumlu olan yegane toplum miiessesesi okulun, genglerin davranis-
lar1 tizerinde oynadig rol biiytiktiir. Ancak, psikoloji, psikiyatri, tip ve sosyal
hizmetler, ¢ocuk suglarini, esas itibariyla ¢evreye, eve, ana-babaya yiikle-
mektedirler. Cocugun his ve heyecanlarinin, zihni hayatiyla yakindan ilgisi
vardir. Dr. William Healy, arastirmalarinda, zihni kabiliyet ile ev atmosferi-
nin miinasebetine temas etmis ve ana-baba arasindaki, husumet, riyakarlik ve
catismalarin, ¢ocukta zeka geriligine, bedeni rahatsizliklara ve su¢ islemeye
sebebiyet verdigini sdylemistir. Keza zihni ¢atismalar veya teessiiri soklar,
dis sebepler dolayisiyla vuku buluyorsa, bu taktirde, sthhatli bir ev atmosfe-
rinin bunu tashih edecegini ilave etmistir. Nitekim, ana-babasinin azar ve
tehditleriyle miskinlesmis, insanlara karsi umumi bir husumet gelistirmis
olan geng bir kizin, daha anlayigh bir atmosferde, kismen degistigi miisahede
edilebilir.

Baz yetiskinler, cocuklarinin gida ve giyimlerine ihtimam géstermek-
le ¢ocuklarinin ihtiyag¢larini karsiladiklarini, onlarin aykir1 davraniglarinin ise
nankérlitk oldugunu iddia ederler. Cocugun gidasina ve giyimine gosterilen
ihtimam yasama atmosferi sthhatli olmadig1 taktirde, pek deger tasimaz.
Nefret dolu bir atmosferde biftek yemektense, muhabbet dolu bir atmosferde
ebeglimeci yemek daha iyidir. Cocuklarinda, aldiklar1 gidanin gelisimlerine
miispet manada tesir etmesi i¢in uygun sartlar altinda ve istekle yemeleri
gerekir.

Amerika Birlesik Devletlerinde Baltimoore’da yapilan bir arastirma,
cocugun evindeki durumun ¢aligmalarina tesir ettigini ve ekseriya, basarisiz-
ligin geri zekadan degil fakat ev havasindan miitevellit intibaksizliktan ileri
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geldigini ortaya koymustur. Yine Detroit’te, Dr. Woley’in yaptigi bir aras-
tirma, ¢ocuklarda teessiire ¢atismalar bertaraf edildigi taktirde, li¢ ay zarfin-
da, zeka boltimlerinin 3040 puan arasinda yiikseldigini ifade etmektedir,

Gecimsiz bir ana-babanin veya endiseli bir annenin ¢ocugunun okul-
daki basarisinin pek iistiin olmasi beklenemez. Fertlerin, farkinda, olmadan,
cevrelerinden sayisiz intiba ve bilgi edindikleri diisiiniiliirse, goriislerinde
ziddiyet olan bir ana-babanin, ¢cocugunda zit temayiiller ve tezat hisler gelis-
tirecektir. Cocuk etrafinda olup biteni tam manastyla anlayamamis dahi olsa
hisseder. Ayni yere koyulan siite soganin kokusu nasil sinerse, ¢cocuk da
cevresindeki atmosferi o sekilde emer. Sicaklik ve 1sik viicuda nasil tesir
ederse, korku, hiddet, nefret ve muhabbet de organizmaya tesir eder. O halde
cocuklarda normal davraniglar ancak ebeveynin kendi hislerini kontrol etme-
leriyle gelisecektir. Bu baslangigta esastir.

Teessiiri hayatin devami dort sathada devam eder. Birinci safha anne
muhabbeti safhasidir. ikinci safha ferdin kendi kendini sevmesidir. Bunu
ayni cinse ve nihayet karsit cinse gosterilen muhabbet takip eder. Bu safha-
lardan biri sabitlesir ve mesela ferdin kendi kendini sevmesi yetiskinlik ca-
ginda devam ederse, bu sahis hissen olgunlasamaz ve egoizm gelistirir. Yani,
etrafi rahatsiz edecek sekilde kendisini diistiniir.

Umumiyetle, farkinda olmadan karsilayamadigimiz ve bazen de kor-
kun¢ masallar ve aksi yolda insanlik miinasebetleriyle, yine, farkinda olma-
dan destekledigimiz teessiiri zaaflar, sonralari, hirsizlik, gangsterlik, gibi
cihetlerden telafi edilme yolu bulabilir. Macera hevesiyle hirsizlik yapan ve
su¢ isleyen c¢ocuklarin durumu ise tezimizi biisbiitiin kuvvetlendirmektedir.
Zira macera heyecanlari oksadigi i¢in zevkli ve tath gelir.

Meselenin diger bir izah tarzi kiiltiireldir. Cemiyet anlayisi muayyen
davranislar1 erkeklige yakistirir veya yakistirmaz. Bazi cemiyet fertleri i¢in
bazi davraniglar ferde statii kazandirir. Ayni1 davraniglar diger bir cemiyette
tasvip gormez. Meseld daha ziyade 15-18 yas arasi cocuklar arasinda beden
kuvveti mithimsenir. Boyle bir grupta en iyi déviisen en gozdedir. Karsisinda
govde gosterisi yaparak kendisini tehdit eden arkadasina haddini bildirmesi
erkeklik i¢in icab1 addedilir. Makbul olan ise ¢ocuklarimiza, erkeklik goste-
rilerinden ziyade efendice davranislar telkin etmemizdir.

Cevrenin kiiltiirti yaninda, ayrica, filmler, ithal mallar1 ve nesriyatla
baska memleketlerden gelen kiiltiirel akisi, cocuklarin ve genglerin davranis-
lar1 tizerinde miiessir olabilir. Hususiyle filmler ve nesriyatin bir kisminda
maceraya biiyiik bir yer verilmesi genglerde taklit ve kopyacilik hevesi
uyandirabilir. Sokaklarda ucu sivriltilmis sopalarla kizil derili oyunu oyna-
yan cocuklardan, gangsterlige 6zenen genclere kadar, biitiin davraniglarda
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kiiltiirel difiizyon yani kiiltlir akisinin tesirini aramak gerekir. O halde genel
olarak yapilacak sey, ¢ocuklarin okuma ve seyretme ilgilerinden faydalana-
rak onlara 6rnek, davranis, telkin eden faaliyetlere sevk etmektir. Esasen
egitimin temel prensiplerinden biri ¢ocuklarda ve genglerde mevcut temaytil-
lerden faydalanarak onlarin davraniglarini miispet yolda istikam etlendirmek
degil midir?

Cocuk suglarinin sebeplerini teessiirti ve kiiltiirel zaaflara bagladiktan
sonra, bu zaaflari bertaraf etme hususunda, faydali olabilecek bazi sorulara
gegelim. Yetiskinler bu sorular1 samimiyetle cevaplandirdiklari taktirde
gencleri yetistirirken takip ettikleri yolun sihhatini daha iyi anlayabilirler.
Odipus teorisinden de faydalanilarak tertiplenmis olan sorularimiz sunlardur:

e Babam ne kadar miiddetle benim i¢in yegane mitkemmel insan or-
negi olmaya devam etti?

e Babama kars1 muhabbetim bagkalarryla miindsebetlerimi tahdit etti
mi?

e Es secerken babama benzemesine dikkat ettim mi?

e Annem bana devaml surette cocuk muamelesi mi yapti, yoksa ha-
yata cesaretle bakmay1 6gretti mi?

e Onu kaybedince ayni sekilde kendime destek aradim mi1?

e Hayat arkadagimin bana hiikmetmesinden zevk aliyor, bunu baba-
nin ¢ocuguna hiitkmetmesi seklinde telakki ediyor muyum? Ona
kars1 bir ana tavrimi takiniyorum, yoksa nese ve kederi paylasip,
hayati problemleri birlikte ¢6zen iki arkadas gibi miyiz?

e Oglumu hadiselerle kars1 karsiya birakip hayati olmasina yardim
ediyor muyum?

e Kizim vazife ve ilgileriyle bas basa birakip realist bir hayat yasa-
maya m1 yoksa kendi giindiiz riiyalarimla tatmin olmaya m sevke-
diyorum?

e Cocuklarin kendi yaslarma gore arkadaslart var mi1? ve enerjilerini
yapici ve yaraticl yollardan harcamalarina firsat ve imkan yeriyor
muyuz?

e Cocuklarimizi tabiat ve sanat giizelliklerini takdire sevkediyor mu-
yuz?

e Ana veya baba olmanin mektebi olmayan hususi bir yetisme gerek-
tirdigine inaniyor muyuz?

e Cocugumuzun sozlerimize aldirig etmemesinin sebeplerini diisiin-
digimiiz oluyor mu?

Bahsimiz buna benzer sorular ve tahlillerle pek ¢ok uzamaya misait-
tir. Bu pek 6nemli konuyu diger yazimizda tamamlayacagiz.
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Varws, F. (1962). Cocuk yetistirmede bazi yanls inanglar ve ilmi arastirma-
larin neticeleri. Emekli Ogretmen Dergisi, 42(4), 9-11.

Cocuk Yetistirmede Baz1 Yanhs inanclar ve ilmi Arastirmalarin
Neticeleri

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisti

Insan tabiat1 birgok hallerde hiikiimlerini pesin olarak vermeye meyil-
lidir. Bu pesin hiikiim verme genel olarak her durumda zararlidir; ¢ocuklar
ilgilendirdigi takdirde ise hem ¢ocugun kendi gelisimi ayn1 zamanda icinde
yasadigi cemiyet i¢in iki tarafli mahzurludur. Yasadigimiz ¢evrede yetiskin-
ler arasinda bazi inanglar vardir ki sthhatli ¢cocuk yetistirmek i¢in bunlarin
degistirilmesinde fayda vardir. Esasen belli bash bir bilim dali olan Egitim
ve Ogretim sahasinda yapilmis olan ilmi arastirmalar bu inanglarm dogru
olmadigini ortaya koymustur. Zamanimizin miisaade ettigi nispette bu yanlis
inanglar1 ilmin buldugu neticelerle karsilastirmaya c¢alisalim.

Evvela ¢ocuklarin s6zle ve nasihatle dogru yolda gelismeye yoneltile-
bilecekleri hakkinda yanlis bir inancin tatbikati hemen her evde goriilebilir.
Genel olarak ¢ocugun yanlis bir davranisina karsi s6zle tepki gosteririz. Co-
cugun davraniglarmin islah olmadigimi goriince bunu biiylik bir suc sayar
sOziimiize 6nem vermemekle itham eder ve daha agir cezalara geceriz. Bu
durum hem yetigkinleri asabilestirir ayn1 zamanda ekseriya terbiyevi etkisi
yoktur. Yetiskin konusarak zaman ve asap eskitir. Ve ¢ocukta tembih ve
nasihate doymus hale gelir.

[lmi arastirmalar ¢ocugun icinde yasamis oldugu toplumsal cevrenin
tesiri altinda kaldigimi gelisiminde, gevresince fizik sartlar kadar, hususiyle
sosyal atmosferin tesirinde kaldigin1 gostermistir. Cocuk séziimiizden ziyade
davraniglarimizin tesirinde kalir. Evinde israf yapan bir annenin ¢ocuguna
tutumluluk tavsiye etmesi tesirsiz kalir. Ayn1 sekilde vaktini hi¢ de iyi kul-
lanmasim bilmeyen ve faaliyetlerini ayarlamasini beceremeyen bir yetiskinin
cocugundan muntazam calismasini ve dort bagi mamur bilgili ve mahir ol-
masini beklemesi yersizdir. Zira ¢ocuklarimiz radar gibi etraflarinda olup
bitenleri alirlar. Cocugun evde tesirinde kaldigi davraniglara yaninda sokak
ve okuldan aldig: intibalar diistintliirse, sahsiyetini ne kadar kompleks (kar-
magik) tesirler altinda kaldig1 kolayca anlasilir. Sahsiyetine tesir eden dis
etkilerim bu kadar fazla oldugu bir dlemde yasayan ¢ocugun, kendisine soy-
lenen seyleri aynen takip etmesi tam bir netice vermeyebilir. S6z, tembih ve
nasihatler ne kadar mékul olursa olsun ancak bunlar ¢ocugun etrafinda gor-
digi davraniglara uygun oldugu ve gereken zamanlarda kullandig takdirde
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miiessir olur. Boylece ¢ocugun gelisirken de g¢evreden aldigi intibalarin
Oonemine isaret ettik. Bununla beraber cocugun yalnizca ¢evresinin meyvesi
oldugunu iddia etmek hatali olur. Muhakkak ki ¢ocugun ana ve babadan yani
dogustan getirdigi baz1 6zellikler vardir ki yetismesinde géz dntinde tutulma-
st gerekir. Cevrenin makbul istikamete yoneltmeye muvaffak olamadigi
irsiyet ozellikleri bir¢ok hallerde halki siyete asir1 derecede inanmaya sevk
eder. Cocugun ana babanin kabiliyet ve hatta talihini paylasacagina inanilir.
Yalnizca irsiyete inanmak da biiyiik hata teskil eder. Onun ana=babadan
cemiyete yararli olmayan ¢ocuklar yetisebilecegi gibi bunun aksine sosyal ve
ekonomik bakimdan asagi olan bir aileden ustiin basarili ¢ocuklar yetisebilir.
Ana babadan dogal olarak alinan 6zellikler son sozii sdylemez, bu 6zellikler
cocugun yetisme esnasinda almis oldugu ¢evre tesirleri neticesi miispet veya
mentfi yola sevk edilirler. O halde ¢ocuk irsiyetin ve ¢evrenin eseridir.

Cocuk yetistirmede diger hatali bir gortis de cocugun eve kapatilmasi
ve arkadaslarindan ve dis ¢evreden uzaklastirilmasidir. Bu hatali bir sakin-
madir. Zira aile arasinda arkadas ve dost edinme imkanlarini gelistirmesi
sosyal gelisimi i¢in 6nem tasir. Cocugun kiiclik yaslardan itibaren arkadas
edinmesi bilylidiigii zaman gerek cemiyet ve gerekse is hayatinin gerektirdigi
sosyal teknikleri kazanmasi hususunda zemin hazirlar. Cocuklarin grup i¢in-
de yasamalariyla 6grenecekleri sosyal hiinerleri, normal dozajda kendine
giiven, kendini takdim, el ve ayaklarin kullanilmasi; gidisin idaresi, diizgiin
konusma olarak siralayabiliriz. Bunlar ne kadar erken 6grenilirse o kadar
yerlesir. Arastirmalar ¢ocuklarda sosyal tepkinin pek erken 2. veya 3. aydan
itibaren annelerine gostermeye basladiklar1 tepki ile basladigini gostermistir.
Cesell’in aragtirmalar ise ¢cocuklarda sosyal uyanikligin daha da erken vuku
buldugunu birkag¢ haftalik ¢cocugun {izerine egilen bir ylize veya isittigi sese
yiiz ifadesini degistirerek tepki gosterdigini ispat etmistir. Oyun ¢aginda ise
cocuk ne kadar mesgul olursa olsun yeni bir sahsin odaya girmesiyle bir an
durur ve hatta bazen odadan ¢ikinca aglar. Okul 6ncesi ¢ocuklarmin genel
olarak birbirlerinden ziyade paralel yani yan yana oynamalarina mukabil
ilkokulda birlikler yani anlasan kiigtik gruplar tesekkiil etmeye baslar. Orta-
okul ¢agindaki ¢ocugun genel vasfi ise erkeklerin ve kizlarin ayr1 ayr grup-
lagmalari, kuliiplere karg ilgi ve takim oyunlarma yani futbol gibi fertten
ziyade takimin kazandigi veya kaybettigi neviden oyunlara meraktir. Bu
neviden takim faaliyetleri ¢ocuklarda toplum hissini uyandirir ve ben’den
ziyade biz diye konusmaga baslarlar. Cocuk ancak bir grup i¢inde kendi
sahsiyetini bulur. Organizma dis diinya ile sosyal miinasebetler tesis ettikce
cocugun sahsiyeti miispet veya menfi manada gelisir. Gortilityor ki ¢ocuk
pek kiiciik yaslardan itibaren cemiyetin iiyesidir ve insanlik miinasebetleri
gelisme baslar. Her gelisim devresinin sosyal bakimdan gerektirdigi davra-
niglar vardir ki bunlarin zamaninda yapilmasi sihhatli bir blytime i¢in el-
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zemdir. O halde muvazeneli ve yetigkin rehberligi altinda ¢ocugun miimkiin
mertebe etrafiyla temasa getirilmesi arkadas edinmesine 6nem verilmesi
liizumludur. Ders yili i¢inde tesis edilecek arkadasliklarin ¢ocuklarin 6gre-
nimlerini aksatmamasi i¢in ana baba ¢ocugun okul haricindeki zamanini
programlamali ve okul saatleri disinda ¢ocugun kontrollti grup ve ferdi faali-
yetlerini ayarlamalidir.

Cocuk yetistirenlerin ekseriya net cevap bulamadiklar1 bir konuda,
miikafat ve cezanin dozudur. Gaye ¢ocugu yapici bir yolda faaliyete sevk
etmek olduguna gore, bu iste miikafatin m1 yoksa cezanin mi daha tesirli rol
oynayacag1 hususu tizerinde yarim asirdan beri yapilmakta olan ilmi arastir-
malarin neticeleri soyle siralanabilir : « ¢ocugunu dévmeyen dizini dover»
zihniyetinin hakim oldugu yirminci asrin basinda, Gilchrist'in yaptigi bir
aragtirma neticesinde azar ve tekdir neticesi ¢cocuklarin daha iyi 6grendikleri
bulunmustur. O devrin formel egitim felsefesi ve bunun tatbikatindan ¢ikan
bu neticeyi ardi sira yapilan diger arastirmalar degistirmistir. 1928 de
Briggs’in lise son sinif 6grencileri lizerinde yaptig1 bir arastirma da, herkesin
icinde azarlanan ¢ocuklarin yiizde 6.2’sinin daha iyi 6grendigi, yiizde
29’unun ayni kaldig1 ve yiizde 64.5’inin ise daha zayif hale geldikleri go-
rilmistiir. Yalnizken azarlanan ve sert ihtar alan Ogrencilerin ise ylizde
45.5’u daha iyi caligmis, yiizde 14.8°1 aynm1 kalmis ve yiizde 40.7’si ise daha
yetersiz hale gelmistir. Herkesin i¢inde methedilen ¢ocuklarin ise ylizde 91’1
daha iyi ¢alismis ve yalnizca yiizde biri gerilemistir. Bu gosteriyor ki, herke-
sin arasinda miikafatlandirmada dahi bir kisim ¢ocuklara menfi tesir yapabil-
mektedir.

Modern ¢ocuk egitiminin yanls tatbikati neticesi, bazi ¢evrelerde ¢o-
cugun ogrenmesi i¢in miikafatlandirma ve methetme yolu tutulmustur. Bu
cevrelerde hakim olan zihniyet, «gocugun grenmesi i¢in, onu daima methe-
diniz, ona daima yapma demektense yap deyiniz» olmustur. Cocuk terbiye-
sinde menfi tutum nasil etkisiz kalmigsa daima mispet davranmakta miispet
netice vermekten uzak kalmistir. Daima kullanildiklan takdirde bu iki yol
ifrat ve tefrit teskil ederler. Zamanimizda yapilan arastirmalar, miikafat ve
miicazat akillica birlestirilmesini savunmakta ve bunlarin hi¢ kullanilmama-
siin ise ¢ocugun gayretini kale almamak manasina geldigi, cihetle zararl
oldugunu ifade etmektedirler. Yetiskinlerin ¢ocuklara karsi takinacaklar
tavrin neticelerini soyle siralayabiliriz.

Istihza ve alay cocugun dgrenmesine mani olmaktadir.

Cocugun gayretine kars1 lakaydi ¢cocugun sevk ve gayretini kirmakta-
dir.

Yalnizken yapildig: takdirde ihtar bir dereceye kadar tesirlidir.

98



Iyi bir calismay1 methetme nispeten daha tesirlidir. Iyi bir ¢alismay1
methederken yapici bazi telkin ve ihtarda bulunmak ise biitiin yollarin en
tesirlisidir. Arz edilmis olan neticeler ne kadar makul olursa olsun asla her
cocuga uygulanacak formiiller olarak goriilmemelidir. Bu neticeler ¢ocukla-
rin kendilerine mahsus 6zelliklerine gore ayarlanmalidir.

Varis, F. (1962). Genglerde intibaksizlik ve asabiyet. Emekli Ogretmen Der-
gisi, 35(3), 6-8.

Genclerde Intibaksizhk, Asabiyet

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisti

Bugiinkii mevzumuz, cocuklar ve gencler yetisirken yetiskinlerin pek
sik sikayet ettikleri intibaksizlik problemleridir. Genglerin tasvib etmedikleri
davraniglar karsisinda, yetiskinler ekseriya endiseye kapilmakta veya bigane
kalmaktadirlar.

Genglerin bu tip davraniglar1 tashihe muhtag olan hallerdir. Hastalanan
mesela tifoya tutulan bir ¢ocuk kritik devreyi atlattiktan sonra iyilesmeye
baslar. Beden sagligi tehlikeye diisiince umumiyetle tedaviyle iyilesme bek-
lenir. Ve eski hale déniis imit edilir. intibaksizlig1 tertip bedeni rahatsizlikla-
ra benzetmek tamamen yersizdir. Zira ¢ocuklarda ve genclerde asabi davra-
mislara yol acar. Intibaksizlik organizmanm bir kismmn ilgilendirmeyip
durumlara reaksiyon gosterme tarzidir ve biitiin organizmay1 ilgilendirir.
Veraset, beden yapisi, zeka teessiirii hayat, gencin yetisme tarzi, insanlik
miinasebetleri ve tabiata karsi ilgisi gencin asabi tepkileriyle aldkali olan
hususlardir.

Glniimiizde, asabiyetin sebepleri ¢ocugun biinyesinin veya ¢evresinin
bir kisminda aranmamaktadir. Bu haller, gencin i¢inde bulundugu durumun
tamamen incelenmesini gerektirir. Her ne kadar fizyolojik ariza ve hastalik-
lar gence asabiyet teviid ederse de, ferdin kendisini dis ¢evreye intibak et-
tirmesi hususu topyekiin incelenmedikce, ¢ocugun intibaksizliktan miitevellit
asabiyeti mevzuunda kesin bir hiitkiim verilemez.

Genglerin bazi1 davranislarinin bizim 6l¢iilerimize uymadigimi soyle-
riz. Ancak bu gencler hakkinda bilgimiz pek sathidir. Uygun davranis gos-
termeyen bir genci inceledigimizde asabiyetin ve intibaksizligin tek bir se-
bebe isnat edilemeyecegi, sebeplerinin ¢ok tarafli oldugu ve bu gibi genclere
yardim mevzuunda ihtiyat mefhumunun mithim oldugu neticesine varilir. Bu
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tip davranislarin kokleri, ailede, okulda, cemiyette ve endiistride aranmalidir.
Asabiyetin sebepleri her ¢ocukta farklidir. Mesela, 6 yasindaki bir ¢ocugu
babasi bir psikologa getirir ¢ocuk tistiin zekali ve sihhatlidir. Bununla bera-
ber evinde, arasira asabilesmekte, ortiileri yirtmakta ev esyasini kirmaktadir.
Bu halleri tashihi i¢in inceleme yapildiginda, evde ana babanin vaziyetleri
tizerinde durulmaktadir. Cocugun annesi sirindir. Kocasina baglidir. Fakat
baslangigtan itibaren ¢ocuk istememistir. Bu hanim i¢in ¢ocuk 1zdirap ve
dehset demektir. Daimi surette halinden sikayetcidir. Ev halki daha ziyade
annenin sizlanmalariyla mesguldiir. Miitehassislar ¢ocugun kisa bir miiddet
icin bagka bir yere misafirlige gonderilmesini tavsiye ederler. Bu gidis ¢ocu-
gu baslangicta diizeltir. Bu gibi haller baslangi¢ta ihmal edildiginde sonralar1
gerek cocuk i¢in gerek cemiyet i¢in vahim neticeler dogabilir. Bu vakada,
ebeveynin vaktinde yardim istemesi ve ¢ocugun, kendi endise ve korkularin-
dan ziyade ¢ocukla ilgilenen yetigkinler arasma sokulmasi gibi basit bir ted-
bir kisa zamanda miispet tesirini gostermistir.

Wallece Stevens «Harmoniumy isimli kitapta tropik bolgelerde yeti-
sen «hayata kizgin yesil asma» adinda bir bitkiden bahsetmektedir. Bu isim
intibaksiz ve asabi ¢ocuklar i¢inde soylenebilir. Filhakika bu tip ¢ocuklar
incelendiklerinde yasamaya karsi duyduklar1 hiddetin ve miicadele arzusu-
nun pek siddetli ve derin oldugu goriiliir. Enerjileri onlar1 anormal davranis-
lara sevk eder. Yalan soylerler, calarlar, 6teyi beriyi ateslerler, hiddet nobet-
leri gegirirler, cabuk bikarlar, bazen da sebepsiz tiziintiiye kapilirlar. Bu dav-
raniglar umumiyetle gencin etrafindaki yetiskinleri korkutur ve bezdirir.
Fakat ekseriya yetigkinler, ¢ocuktaki bu davranislarin kendi bencil temayiil-
lerinden dogdugunu bilmezler. Bazi evlerde ise yetiskinler, ¢ocuklarin ve
genclerin sihhatli sahsiyet gelistirmek i¢cin muhta¢ olduklari, dikkati, tensip
ve tasvibi, sevgi sefkat ve sosyal prestiji kendi tizerlerine toplayarak, ¢ocugu
manevi gidalardan mahrum birakirlar.

Evde ana babanin birbiriyle karsilikli ¢atisan his ve temayiilleri, soz
ve davranislart da cocukta intibaksizliga sebep olabilir. Buna, 4 yasindan
beri evinden kagmay1 itiyad edinmis olan Cevati misal olarak gosterebiliriz.
Bu ¢ocuk, sokaklarda korkusuzca dolagmaktadir. Evine kendi ihtiyariyla
degil fakat yetiskin otoritesiyle donmektedir. Bu firar1 her 3-5 giinde bir
tekrarlamaktadir. Yags1 biiytidiikee firar mesafelerini nakil vasitalariyla uzat-
maktadir. Zamanla yasadig1 sehri ve civar kasabalari iyice 6grenmistir.

Yasinda yerlestirildigi ¢ocuk islahanesinden devamli surette kagmak-
tadir. Mahcup oldugu i¢in yollarda yiyecek isteyemedigi i¢in a¢ dolagmakta
ve yetiskinlerden kagmaktadir. Viicut arizasi yoktur. Tabipler kendisinde
sifilis veya epilepsi teshis edememislerdir. Zekaca vasattan asagidir. Sahsi-
yeti ige doniiktir. Diistincelerinde asla seytani degildir. Giizel manzaralar-
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dan, tepelere tirmanmaktan zevk almaktadir. Insanlara karsi sevgisi yoktur.
Cevat’in evden kagigina mani olmak i¢in sarf edilen gayretler bosa gitmek-
tedir. 7 yasinda iken kendisine sorulan «neden evden kagiyorsun» sualine
«evde bahgemizde ot yok... ne dnde ne de arka taraftay diye cevap vermistir.
Bahge yeserip her tiirlii oyuncak koyuldugunda Cevat firarlarini tekrarlamis-
tir. Ana babasimin kendisini cezalandirmalari netice vermemistir.

Simdi Cevat’in ana babasina bir g6z atalim.

Annesi kendisini Cevat’tan kiiciik olan ogluna kismen hasretmis ol-
dukgca bencil bir kadindir. Babasi ise asabi, asla memnun olmayan, huzursuz
bir insandir. Bu iste insani1 sarsan hareket ve temayiilleri sebep olmustur.
Evinde muhta¢ oldugu emniyeti bulamayan ¢ocuk kendisini dig dleme atmis-
tir. Degisik manzara ve yollarin heyecani ona rahat nefes aldirmis ve emni-
yet hissi telkin etmistir. Zamanla bu his, zevk ve tatmine intibak etmis ve bu
firar aligkanlig1 onun sahsiyetine islemistir.

Genglerde intibaksizlik ve asabiyet yaratan muhtelif catismalardan biri
de ailede muhtelif yas gruplar1 arasinda his ahenginin noksanligidir. Geng,
yaslilarin anlayissizligindan miistekidir. Bazen onlar1 zalimlik, kalpsizlik ve
anlayissizlikla itham ederler, genc¢lerin ve yaslilarin teessiirii hayatlarinin
ritim ve temposu farklidir. Gengler, istikrardan, sadelikten ve devamli his ve
alakalardan mahrum olabilirler. Bunun yaninda yaslilar genglerdeki bu mi-
za¢ degismelerinin ve istikrarsizliklarin sebeplerini anlamayabilirler. Yas
gruplart arasinda karsilikli tolerans olmazsa netice tiziicidir. Genglerin,
umumiyetle ana babalarma bakarak onlarin tecriibelerini basarili da olsa,
kafi bulmamalari, nesillerin gelisme mevzuundaki temayiilleri tarzinda izah
edilebilir. Saygisizlik tevlid etmedigi taktirde bu temaytil normaldir. Ana
babanin ¢ocuklariyla aralarindaki nesil farkini azaltmaya ¢alismaya ¢alisma-
lar1 kendi menfaatleri icabidir. Bu husus, yetiskinlerin, genclerin spor ve
oyun faaliyetlerine istirak ve tasvipleriyle saglanabilir. Bu ayni zamanda
tashih edici bir yoldur. Intibaksiz ve asabi ¢ocuklarin anlayis samimiyet,
sefkat ve sevgiye olan ihtiyaglar1 bu yoldan karsilanabilir. Ve ¢ocuk ¢alisma-
sini, oyununu ve cevresindeki insanlarla liizumlu miinasebetlerini normal
yolda ytiriitiir, ¢evresine intibak eder.

Genglerde intibak problemlerinden bahsederken, yetiskinlerin hatirda
tutacaklar1 bir husustan bahsetmemiz yerinde olur. Bu da, ¢ocuklarin ve
genclerin bir iki mevzii davranislari neticesi, intibaksiz, hasar1 veya bozuldu
ve huysuzlasti diye damgalanmamalart lizumudur. Genglerin davranislar
dikkatle takip edilme ve cocuga direktif yollu degil fakat kendi kendisine
yardim etmesini saglayici tedbirler alinmalidir. Bu da gencin kendi teesstirii
problemlerini anlamasi, izah edebilmesi ve inkar yerine kabul edebilmesi.

101



Varis, F. (1962). Her davranisin bir sebebi vardir. Emekli Ogretmen Dergi-
si, 38(4), 6-7.

Her Davranisin Bir Sebebi Vardir

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Genel olarak aramizda yaptigimiz konusmalarda, c¢ocuklarimizin
miispet veya menfi davraniglarindan bahsederiz. Cocugumuz c¢aligkandir,
hassastir, anlayishdir, mesuttur veya huzursuzdur, dikkatsizdir, gurtltiicti-
diir; yine cocugumuz tertipsizdir, tembeldir, istidat ve kabiliyetini yeteri
kadar kullanamamaktadir. Gosterisgidir, itaatsizdir, yalancidir, bir seyi gizli-
ce almaktan hoslanmaktadir. Mahcuptur, insanlardan kagmaktadir veya is-
yankardir. Cocugumuzun biitiin bu ve bunun gibi davranislarinin karsisinda
biz yetiskinlerin ilk tepkisi “acaba neden?” sualini sormak olmalidir. Zira her
davranism bir sebebi vardir. Insanoglu bu davranislar1 6grenmistir. Bu dav-
ranis ferdin gecmisteki denemeleri, halen i¢inde bulundugu sartlar ve gele-
cege dair istekleri ve idealleri ile ilgilidir. Davranig bir gelisimdir ve ferdin
sahsiyeti ile ¢cevresi arasinda vaki temastan dogmaktadir.

Iki ayr1 insan ayn1 davranis1 yaptiklar1 halde sebepler ayr1 olabilir. Iki
ogrenci diistinelim. Bunlar derste basarisizlik gosteriyorlarsa sebepler ayn
olmayabilir. Zira birinin basarisizligi maddi imkanlara ve digerininki ise
zihni kifayetsizlige baglanabilir. Ayni sekilde basar1 ve basarisizlik muhtelif
cocuklar i¢in ayr1 manalar tasir. Bir ¢ocuk i¢in basar1 annesinin ve §gretme-
ninin sevgisini kazanmak ve digeri i¢in de kendi gelisimini fark etmek olabi-
lir.

Insanlarin egoizmden toplumsal aldkalara gegmesi bir yetisme neticesi
vuku bulur. Kii¢iik ¢ocuk tabii olarak kendi rahatlik ve tatmini ile ilgilidir.
Biiyiidiikce ilgi ve sevgisi annesi iizerinde toplanir. ilkokulda dgretmeni ve
kendi cinsinden arkadas gruplan ile ilgilenir. Erginlik ¢aginda karsi cinse
kars1 gelisen ilgi erkeklerde genel olarak meslek ve is edinme hususunda bir
gayrete degisir. Demek ki yetismede cocugun toplumsal c¢evresi devamli
surette genislemektedir.

Bununla beraber hicbir devrede ¢ocugun ilk ilgileri tamamen kaybol-
maz. Cocugun davranislari evvelki gelisim devrelerinin izlerini tasir. Cocu-
gun davraniglar yorumlamanin en iyi yolu, evvela, bu davranislart dogru,
objektif ve manidar bir yolda takip etmektir. Bu miisahedelerin yetiskine
verdigi ipuglarina gore yetiskin birkac sebep veya ipotez tizerin de durur.
Ekseriya davraniglar tizerinde esas rol oynayan sebepler asagilik duygusu,
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sevgi ve sefkat noksanligi, ana ve baba ile anlagsmazlik gibi hususlar olabilir.
Asagilik duygusu dedigimiz kifayetsizlik hissi ekseriya ¢ocukta apati veya
kayitsizlik, fiitursuzluk hali, gayret noksanligi, pasif ve sessizlik olarak bas
gosterir. Bazan da ¢ocuk lizumsuz ve asir1 ¢ikmalar yapar, tstiinlik iddia
eder. Bu gibi davranislarin sebebi ekseriya, evde ve okulda ilgi gérmeme ve
istenmemeye baglanabilir ve kokleri ilk ¢ocukluk devrine gider. Bu gibi
cocuklar en fazla sevgiye muhtag cocuklar olduklart halde en az sevilmis
olanlardir.

Sevgi ve sefkat cocugun temel ihtiyacidir. Bu ihtiyaci karsilanmadigi
zaman ¢ocuk, muhtelif tepkiler gosterebilir. Ogretmenlerden, sinif arkadasla-
rindan ve diger insanlardan ilgi ve sevgi bekler. Insanlardan kagar veya
umumiyetle diinyaya kiiser.

Genel olarak her ferdin hissi ¢atigmalar1 olabilir; bu hissi ¢atismalar
yetiskinlerle ¢ocuk arasinda mevcut bir anlasmazlik veya anlayissizliktan
doguyorsa, bu takdirde cocuk daha miigkiil bir duruma diisebilir. Zira yardim
ve destek bekledigi biiytiklerinden anlayigsizlik gérmektedir.

« Bir lise 6grencisi yas ve sinifina gore oldukg¢a zeki oldugu halde her
derste basarisizlik gostermektedir. Okulda bu 6grenci tizerinde yapilan ince-
lemeler cocukta mevcut ciddi miiskiilleri meydana ¢ikarmistir. Bu giigliik
meslek secimi ile ilgilidir. Cocuk miizige karsit kuvvetli bir ilgi duydugu
halde, ailesi onun miihendis olmasi istemektedir. Ailesinin ondan bekle-
dikleri ¢ocugun iktidar1 haricindedir. Bunula beraber onlart memnun etmek
de istemektedir. Bu durum ¢ocugun esas kabiliyet istidat ve ilgisi ile gelece-
ge dair planlarinin arasini agmistir. Bu mesafe ise ¢ocugun kendisi hakkinda
menfi kanaat beslemesine sebep olmustur ».

Boyle bir ¢ocuga sihhat ve kabiliyetinden, basar1 imkanlarindan bah-
setmek ve hallinden zevk duyacagi problemler vermek gerekir. Boylece
kendisinde mevcut enerjiyi hissi catismalarina degil, fakat kendisini gelis-
tirmeye sarf edecektir. Diger bir ¢atisma ¢ocuk igin faydali olabilir. Bu ¢ev-
rede, cocugun gelismesine mani olan hallerdir. Kars1 koymasi gereken prob-
lemler olmadigi takdirde ¢ocuk kritik diistinme ve miiessir yolda hareket
etme imkanlarint bulamayacaktir. Yetiskinin vazifesi ¢ocugun 6ntinden bii-
tiin manialar1 kaldirmaktan ziyade, ona bu manilerle ugrasmak i¢in 1azim
olan giiven kabiliyeti ve cesaretini vermektir.

Genel olarak biz yetiskinler cocukta uygun gormedigimiz davranislar
tizerinde dururuz. Diger taraftan ¢ocugun iyi ve makul davranislari tespit
ederek onlarin begenmedigimiz taraflarint diizeltmemiz de mimkiindiir. Bir
yetigkin daima « acaba Ahmet’te bu mesuliyet duygusu nasil gelisti? »,
« Ayse neden bu yil bu kadar basarili? », « Feza neden arkadaslar1 tarafindan
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bu kadar ¢ok sevilmektedir? » gibi suallerle miispet noktalar iizerinde de
durabilmelidir. Cocugun hatalarina sinirlenmek degil, fakat bunlari bize
cocugu tanitan birer ipucu olarak gérmek faydalidir. Hata yapmanin da bir
sebebi vardir. Hata bazen tecriibesizlikten, bazen caprasik diistinmekten,
ekseriya kelimelerin manalarin1 yanlis anlamaktan veya soylenenleri yanlis
yorumlamaktan dogabilir. Buna gore hata yapan bir ¢ocugu yetiskin « yan-
lis! », « hatali! » diye karsilamasi dogru olmaz. Fakat bu hatalar1 « bunu
neden boyle yaptin? », « kimden 6grendin? », « ne yapmak istedin? » gibi
suallerle karsilanabilir. Bu gibi sualler ise yetiskine ¢ocugu diizeltme firsat
ve imkanin verir.

Cocuklarda hentiz itiyadi haline gelmemis bulunan hirsizlik, yalan
sOyleme ve cinsi aldkalari ele alma hususu ¢ocugun, istikbalini ilgilendirdigi
cihetle 6nemlidir. Bu konularda pesin hiikiim vermenin fert ve cemiyet i¢in
zarar1 vardir. Nerede kald1 ki bu gibi makbul olmayan davranislar baslangig-
ta pek ala bagka yone cevrilebilir ve diizeltilebilir. Bu gibi davranislarin,
macera hevesinden, tehdit ve korkudan, tesadiifi 6grenmelerden, ilgi noksan-
ligindan, kendini gésterme arzusu gibi hallerden dogabilecegi diistiniilmeli
ve ¢ocuk {i- zerinde buna gore islenmelidir. Niifus potansiyelimizin, is giicii-
nlin artmasi ¢ocuklarimiz1 kiigiik yaslardan itibaren kazanmakla miimkiin
olacaktir.

Varis, F. (1962). Ortaokul ¢cagimin ozellikleri. Emekli Ogretmen Dergisi,
36(3),3-4.

Ortaokul Cagimin Ozellikleri

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisti

Pek ¢ok ana-baba ortaokula gecen ¢ocuklarindan sikayet etmektedir.
[lkokulda iken melek gibiydi... simdi isyankar oldu.

* Simdiye kadar pek iyiden az not almazken simdi karnesinde 5 ten
yukar1 not yok.

Veya:
* O neseli cocuga bir mahcubiyettir geldi. Insandan kagiyor... gibi ve
buna benzer sikayetleri sik sik duyariz.

Filhakika ¢ocuk ortaokul ¢aginda, gegmis ve gelecekteki dmriiniin en
hizla degisen devresini ge¢irmektedir. Muhtelif yonlerden vuku bulan bu
degismeler karsisinda tepkilerimizin, sikayet degil fakat anlayis ve yorum-
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lama mahiyetinde olmas1 gerekir. Iste bugiinkii konusmamizda, ¢ocuklari-
mizda genel olarak 12-15 yas arasinda vuku bulan, ortaokul devresine rastla-
yan ve bulug ¢agi olarak isimlendirilen bu devrenin 6zelliklerini zamanin
miisaade ettigi nispette agiklamaya calisacagiz.

Umumiyetle ortaokul ¢agina rastlayan bulug devresi, her cocukta az
cok farkli zamanda baslar. Bu ¢aga, kizlar erkeklerden daha evvel girerler.
Ayrica her ¢ocukta bu cag degisikliklerinin tezahiirleri farkli olur. Bulug
cagindaki ¢ocuklarin grup davraniglari miisahede edildiginde, kiz ve erkek
ogrenciler ayr1 ayr1 gruplastiklart ve ayr1 oynadiklart gorilir. Kizlar daha
ziyade mevsime gore ip, ¢izgi, top, erkekler ise futbol, basketbol gibi oyun-
lardan zevk alirlar. Erkek cocuklar oyun oynarken daha fazla enerji sarf
ederler ve boks, giires gibi beden kuvveti ve becerikliliklere énem verirler.
Grupta tasvip etmedikleri arkadaslarini el ve kol giicii ile bertaraf ederler.
Kizlar ise nispeten daha kiigiik gruplar teskil ederler ve kendilerini sozle
ifade ederler. Nadiren, bir kiz cocugun erkeklerin grubuna girdigi goriiliir.
Dikkat edildiginde bu kiz ¢ocugunun erkeklerin davranislarini benimsedigi,
onlarin lisanini kullandig1 goze ¢arpar. Kizlar grubuna giren erkeklerin sayisi
ise pek azdir. Ekseriya boyle bir cocuk arkadaglarinin alay mevzuu olur.

Cocukluktan buluga gecis, genel olarak ayri cinslerin birbirlerinden
uzaklagmalari ile anlasilir. Sehremini ortaokulunda sistematik bir yolda ince-
lenmis olan 1500 ortaokul ¢ocugunda, ayr1 gruplagsmalar acik olarak kayde-
dilmistir. Bulug ¢ag1 6zellikleri genel olarak 4 ila 7 yil siirer, bu devrenin
ortasinda beden gelisimi gbze ¢arpacak derecede artar. Cinsiyet organlari,
kalca ve omuz kemikleri buyur, adaleler kuvvetlenir. Bu fizyolojik biiyiime
cocugun toplumsal miinasebetlerine tesir eder. Kendisini daima arkadaslarty-
la mukayese eder. Onlarin diinyasinda yasar. Arkadaglar1 arasinda bir mevki
ve deger kazanmaya ugrasir. Onlar tarafindan kabul edilmeye ve yeni ve
yakin arkadaslar edinmeye caligir. Bulug ¢aginin sonlarina dogru ise bu ya-
kinlig1 yetigkinlerle kurmaya calisir kendisini yetigkinler diinyasinda miis-
takbel yerini tahayyiil etmeye baglar. Bu devrede ¢ocuk bir yakini1 veya 6g-
retmenlerinden birini kendisine 6rnek edinir. Ona benzemeye calisir.

Ortaokul devresinde, ¢ocukta vuku bulan organlarin degismesi, dola-
yistyla gelisen duyu denemeleri, artan enerji ve duygusal tepkiler, ¢ocugun,
kendisine, baskalarina ve hayata karsi tutumuna, goriisiine tesir eder. Kendi-
sine daha fazla itina etmeye baslar. Saclarina dikkat eder. Temizlik ve dig
goriiniis ehemmiyet kazanir. Bagkalarimin yaninda yapabilecegi seylerle
mahrem olanlar1 ayirir. Bazi mahrem bilgileri arkadaglarindan ve ekseriya
kitap ve diger yaym organlarindan 6grenerek kendisi hakkinda duydugu
meraki gidermeye calisir. Bulug caginda genel olarak ¢ocugun gururu veya
mahcubiyeti bedenine baglidir. Insanlarin en hassas olduklari hususlar giidii-
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lerinin en kuvvetli oldugu noktalardir. Bu gudiilere méni olan hal ferdin
tiziilmesine yol agar. Mesela, bulug ¢cagindaki bir kiz i¢gin arkadaslar1 tarafin-
dan tutulmasi, sevilmesi, giizel ve cazip olmasi miithimse, bu hale viicutga
herhangi bir engelin bulunmasi kiz i¢in ¢ok biiyiik bir tiziintii teskil etmeye
baglar. Yine bu c¢agda, erkek ¢ocuk i¢in, kendi kiiltiirtiniin sart kostugu er-
kekge vasiflara mani bir beden goriiniisii, cocuk i¢in biiylik bir eksiklik teskil
eder. 93 ortaokul 6grencisi tizerinde yapilan bir inceleme neticesinde erkek-
lerin Gigte birinin beden kifayetsizliklerden biiyiik tiziintii duyduklar1 goriil-
miistiir. Baslica sikdyetleri boy kisaligi, sismanlik, adale zayifligi, sivilceler,
dar omuzlar teskil etmistir. Diger taraftan kiz ¢ocuklarin yarisi, sismanlik,
g6z bozuklugu, sivilceler, bacak egriligi, saclar ve kamburluktan tzintu
duyduklarini ifade etmislerdir. Bu ¢agda kiz ¢ocuklarin saatlerce ayna karsi-
sinda saglarina en yakigan sekli vermeye ¢alistiklari, kendilerini glizellestir-
meye calistiklar1 goriiliir. Netice ekseriya biiytklerin tenkidine ugrar. Husu-
siyle, arkadaslar1 begenip te anne veya baba begenmezse ¢ocuk derhal isyan
eder. Zira onu yetiskin 6l¢iilerinden ziyade arkadaslarmin takdiri ilgilendir-
mektedir. Olgiiler arasindaki fark dolayisiyladir ki bulug caginda, yetiskinler
cocuklar1 isyankar bulurlar.

Zihni bakimdan bulug ¢agindaki gencin endiseleri fazladir ve girifttir.
Bir taraftan sinif gegmek, kirik not almamak gibi {iziintiileri yaninda diger
taraftan en fazla 6nem verdigi husus basarisizligmin geri zekaliliga, yani
konusma dilinde aptalliga baglanmasidir. Cocuk bundan ¢ekindigi i¢in ¢a-
lismamis olmaktan bahseder. Tembelligi aptalliga tercih eder. Baz1 yetiskin-
ler bu yaslarda cocugun intibaksizliklarim1 zeka geriligine baglarlarsa da,
cocukta, zihni, duygusal ve bedensel yonlerden geligsimin, ¢cocugun davranis-
larina tesir ettigi goz ontine almirsa ¢cocuk hakkinda hitkim vermenin basit
bir is olmadig1 neticesine varilir. Yukarida bahsedilen hususlari agiklamanin
pratik faydasi nedir?

Bulug cagindaki kiz ve erkek ¢ocuklarin gelismelerine yardim eden
yetiskinlerin, ¢ocugun, arkadas grubuyla yetismeye calistig1 idealleri incele-
melerinde fayda vardir. Cocugun arkadaslari arasinda farkli durumu olup
olmadigi hususu incelenmeli, grup miinasebetleri gozden gecirilmelidir.
Cocugun arkadaglar1 arasinda durumunu sarsacak ufak tefek kusur ve zaafla-
rin kiiciik bir yardimla telafi edilebilecegi telkin edilmeli ve bu hususta ¢o-
cuga yardim etmelidir. Bu ¢agda diinyasi hizla degismekte olan ¢ocugun
ihtiyact olan rehberlik ve anlayis gosterilmelidir. Yetigskinin yapacagi bu
yardimda bazi temel miildhazalar vardir ki yetigkinin isini diizene sokar.

Evveld, ¢ocuga, yetiskinlerin giiven hissini telkin etmeleri gerekir.
Cocuk dogrudan dogruya tenkit edildigini degil fakat kendisine yardim edil-
digini anlamalidir. Saniyen, bu yasta ¢ocugun degisen ilgilerinden dolay1
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endise duymamali fakat genis ve zengin bir faaliyet sahasi teklif edilmelidir.
Cocuk ancak bu takdirde, istikrarl bir ilgi sahas1 gelistirebilir.

Bulug ¢aginda ¢ocuklarin bir hayat goriisii ve bunun i¢in gerekli de-
gerleri gelistirmeleri 6nemlidir. Esasen ilgili, genis capta, ferdin cemiyetteki
yeri tizerine toplanmigsa da bu konuda olgun bir gortis sahibi olamamustir.
Yasamanin mana ve maksadi ve ferdin bu konudaki sorumluluklar1 ¢ocuga
her firsatta anlatilmazdir ve ¢ocuga sik sik, bu konuda sen ne diisiiniiyorsun?
Sence bu nasil olmalidir? Bu konuda senin fikrin nedir? gibi sorular sorul-
malidir.

Cocuk bu sorulara cevap verirken, kendi goriistinii daha iyi anlar ve
distiniir. Diger miithim bir husus ta, ¢ocuklarimizin her hususta, her konuda
istlin olmasini istemek gibi, imkansiz olan bir durum yaratmaya ¢aligmaktan
ziyade muhtelif konularda genel bir bilgi vererek, istidat ve kabiliyetli olduk-
lar1 sahalarda faaliyet imkani saglamamiz, ¢ocugun daha sihhatli gelismesine
yol agar. Ses telleri istihale geciren, sesi kalinlagmakta olan ¢ocuktan sarki
sOylemesini istemek, yapamadig1 icin kizmak veya alay etmek yersizdir. Zira
bu ¢agda cocuk kendi sesinden iirkmektedir. Beden degismelerini normal
karsilamay1 6grenmesi i¢in ¢ocugun mispet bilgiye ihtiyact vardir. Buna
paralel olarak yetiskinin de bulug cag1 6zellikleri hakkinda bilgi edinmeleri
gerekir. Cocuk yetistirmede yalnizca ilim ve bilgi dahi kifayetsizdir. "Bu iste
ilim ve bilgiyi yetistiricinin sanatkarlig1 destekleyecektir. Bulug ¢agi ugras-
maya deger; zira bu ¢ocuklar miispet veya menfi manada aliskanliklar ka-
zanmada ve bu aligkanliklar yetiskinlige gotiirmektedirler. Gerekli yoneltme
bu cagda yapildig1 takdirde cocugun, toplumun ve memleketin gelecegine
hizmet edilmis olur.

Varis, F. (1962). Ortaokul devresi. Emekli Ogretmen Dergisi, 37(4), 5-6.

Ortaokul Devresi

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisti

Bu yazimizin konusu ¢ocuklarimizin ortaokul yillartyla ilgilidir. Bun-
dan genel olarak 12- 15 yas arasindaki ¢ocuklar egitim ve 6gretimi kaste-
dilmektedir. Diinyamizin muhtelif memleketlerinde bu devre bazan ilkoku-
lun devami olarak goériilmiis ve geleneksel bir tarzda boyle devam edegel-
mistir. Bununla beraber zamanimizda teorik gelismeler ve ilmi buluglar or-
taokulun ti¢ yillinin, kendine has bir programi olmasi gerektigini" ortaya
cikarmaktadir. Ortaokul yani alt1 yedi ve sekizinci simif 6grencilerinin ge-
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cirmekte olduklar1 gelisim devresinin 6zellikleri bu yillarda hususi bir yetis-
meyi gerekli hale getirmistir. Ogrencilerin hususiyetlerinden baska bir tahsil
devresinin toplum noktai nazarindan énemi vardir. Zira bu devrede ilgileri,
kristalize olmamis bulunan 6grenci, her vatandasa elzem olan genel kiiltiiriin
asgarisini elde etmek i¢in zengin ve yaygin bir muhteva takip etmektedir.

Ferdin ve toplumun hususiyet ve ihtiyaclar1 géz oniinde tutuldugunda
ortaokulun baslica tizerinde durdugu noktalar su sekilde tebelliir eder.

* Ortaokul, 6grencilerin, istidat, kabiliyet ve ilgilerini kesif ile ugrasir.

* Ortaokul 6grencilerin 6grenim denemeleri arasinda baginti kurma-
larina yardim eder,

* Ortaokul dgrenciye iyi yolda rehberlik eder.

* Ortaokul gerektigi takdirde ogretimi ferdilestirir, yani fertlerin ihti-
yaglarina gore ayarlar.

Ortaokul ¢ocuklarin toplumsal maharetlerinin gelismesine ve 6grenci-
ler arasinda iyi insanlik ve ¢alisma miinasebetlerinin teessiisiine yardim eder.
Ortaokul 6grencilerinin, kabiliyet istidat ve ilgilerini kesif i¢in umumiyetle
genis ¢apta bir 6grenci faaliyetten programi uygular. Her tiirli 6grenim de-
nemelerinde ¢esitli rehberlik teknikleri uygulayarak 6grencilerin kendi ken-
dilerini denemelerine imkan ve firsat verir, 6grenciler kabiliyetli olduklar
veya ilgi duyduklar1 sahay1 kesfederek bu konularda ihtisaslasmaya, derin-
lesmeye hazir duruma gelirler. Ortaokulda 6grencinin akademik gelismesi
yaninda, saglik, sahsiyet ve karakter yoniinden gelismesi de takip edilir. Zira
bulug caginin ¢ocuklarda husule getirdigi degismeler onda makul sayilma-
yan ¢esitli aliskanliklar meydana getirebilir ve bu ¢agda edinilen aliskanlik-
lar bazan ¢ocugun istikbaldeki basarisinda fazlaca miiessir olur.

Ortaokulda ¢ocuklar gelismeleri elzem olan bazi yetenekleri edin-
meleri i¢in planlama, arastirici ¢alismalar, rapor tanzimi, fikirleri organize
etmek gibi hususlara yer verilir. Konular iglenirken, cocuga goriis kazandir-
mak i¢in sahsi ve toplumsal 6nemi tizerinde durulur. Cevre kaynaklarindan
istifade edilir. Okulun programi devamli surette grencilerin gelismeleri g6z
ontinde tutularak degerlendirilir. Ortaokulda her bir bilgi disiplininin 6zel bir
gayesi vardir. Mesela ana dili derslerinde ¢evre ile en iyi bir sekilde irtibat
kurma ve kendisini en iyi ifade edebilme yetenegini kazanir. Bu yetenek
Ogrenciyi kendisini ve baskalarin1 degerlendirmeye gotiirecektir. Ayrica
Ogrenci ana dilin diger bilgi sahalar1 ile bagintisini daha iyi anlamis olacak-
tir. Ortaokuldaki ¢ocuklarimizin konusma, okuma, yazma hususlarindaki
denemelerine evde de devam etmeleri tesvik edilmesi gereken bir husustur,
Zira 6grencinin kendinde heniiz tesekkiil etmemis olan giiven dolayisiyla
kimseye gostermedigi bir giirigin onun hem kavram bakimindan ayni za-
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manda dil bakimindan iyi bir egzersizdir. Ortaokul 6grencisi tarih, cografya
ve yurttaslik bilgisi dersleri okumaktadir. Bu konular insanlarin iginde yasa-
diklar1 ve ¢alistiklar sartlar1 incelemektedir. Bu konular inceleyerek gocuk-
larin toplumsal meselelerin 6ziinti ve mahiyeti hakkinda bilgi sahibi olmalar1
beklenir. Bu konular devamli suretle bu gortisiin aktiiel meseleleriyle birles-
tirilir. Genel olarak egitim ve 6gretimin gayesi davranislarin miispet manada
degismesi oldugundan, buna gore tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi okuyan
bir ¢ocugun iyi bir vatandaslik anlayisi, ekonomik ve toplumsal bakimlardan
goriis kazanmasi gerekir. Bunu saglamak i¢in ise konular bir ka¢ cepheden
islenir. Ayrica bu dersler yasayarak 6grenilmesi gereken bir¢ok maharetlerin
kazanilmasi i¢in de uygun bir zemin teskil ederler.

Medeni diinyanin teknoloji ¢agimi yasadigi devremizde okullarin fen
dersleri programlarina fazla 6nem verilmektedir. Fen konularmin aktiiel
icatlarla, buluglarla baglantis1 ihmal edilmemektedir. Ortaokul 6grencisinin
hususiyle erkeklerin fen konularina karsi ilgileri dusiintildiigu takdirde bu
denemelerin yaparak ve yasayarak ogretimindeki ehemmiyet ortaya cikar.
Ayrica Fizik, Kimya, Biyoloji gibi konular ¢ocuga ilmi diisiinme yetenegini
kazandiracak birer vasita olarak goriilmelidir. Matematik dersinin soyut ve
genelleme isteyen 6zelligi bu konularda 6gretimi miimkiin mertebe ferdiles-
tirilmesini liizumlu kilmaktadir.

Ogrencilerin yaratic1 kabiliyetlerini, sanat ve estetik goriislerini gelis-
tiren, ifadelendiren miizik ve resim konular1 ¢cocuklarda kiiltiirel degerlerin
takdirini gelistirmekle kalmayip ayni zamanda bu sahalarda 6zel istidadi
olan 6grencilerin kesfine de yardim etmektedir.

Beden egitimi ve saglik konular1 gerek fen konularindan biriyle birles-
tirilerek ve gerekse miistakil olarak 6grenilmelerinde cocuklar icin biiytk
fayda saglayan konulardir:

Yabanci dilin ise, gittikge kiigtilen ve karsilikl kiiltiirel miinasebet ve
temaslarin artmakta oldugu diinyamizda ferdin goriis ve perspektifinin ge-
lismesi hususundaki 6nemi agiktir. Ancak saymn dinleyenlerim biitiin bu ko-
nularin aralarinda ¢esitli yonlerden farklar olan 6grenciler tarafindan ayni
basari ile takip edilmesinin miimkiin olmadigini daima hatirlamamiz gerekir.
Her cocugun basarili oldugu saha diger arkadaslarindan farklidir. Gerek veli
gerek Ogretmen olarak ogrencilerin hepsinde yukaridaki yetenekleri derece
derece gelistirmemiz mumkiindiir. Siras1 gelmisken bu hususa dair temsili
bir hikdyeyi naklen anlatalim.

Evvel zaman icinde, hayvanlar bir okul agmislar kosma, u¢ma; tir-
manma ve yiizme konularinda miifredat programina koymuslar ve biitiin
hayvanlar biitiin derslerden mesul tutulmuslar. Ordek, 6gretmeninden daha
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iyi ylizdigi i¢in ytizmeden simif birincisi, u¢gmadan vasat not almis, fakat
kosmay1 asla becerememis. Bu konuda basar1 saglayabilmek i¢in diger 6g-
renciler evlerine gittikten sonra okulda kalip ¢alisirmis. Hocasinin tavsiye ve
tasvibi ile ¢ok iyi not aldig1 ylizme derslerine girmez, kosmaya c¢alisirmis.
Gayreti yiizinden vasat bir not alabilmis. Kartal, problem bir 6grenci imis,
devamli surette cezalandirilmasi gerekirmis, agacin tepesine tirmanma ders-
lerinde; diger 6grencileri geride birakir ve bu yoldaki basarisini kendine has
bir usulle saglarmis. Sincap, tirmanma derslerinde ¢ok iyi oldugu halde ug-
may1 ancak tepeden asagi yapabilirmis. Asagidan yukariya dogru ugmay1
basarabilmek i¢in o kadar fazla ¢aligmis ki, tirmanma ve kogsma derslerinden
de zayif almaya baslamis. Tavsan kosma derslerinde smifin birincisi imis.
Fakat yiizme dersini bir tiirlii beceremedigi halde ¢ok calismasi gerektigin-
den maneviyati kirilmig ve okulu terk etmis. Okul idaresi miifredata «topragi
kazma» dersleri koymay1 reddedince, kostebek yavrularini 6zel bir okula
vermis. Ders yil1 sonunda iyi yiizen, kosan, tirmanan ve ugabilen acayip bir
yaratik smif birincisi ilan edilmisti.

Ortaokullarimizda ¢ocuklarimizin basarisi geg¢irmekte olduklari bulug
caginin her ¢ocukta yarattig1 tesir ve hususiyetle yakindan ilgilidir. Iste bu
sebepledir ki, ortaokul devresi kendi hususiyetleriyle 6grencilerinin hususi-
yetiyle egitim ve 6gretim faaliyetlerinin hususiyetleri ile tipik bir devre ola-
rak kabul edilmelidir.

Varis, F. (1962). Ogiit vermenin esaslari. Emekli Ogretmen Dergisi, 41(4),
5-7.

Ogiit Vermenin Esaslar

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisti

Genel olarak her cemiyette cocuklarin ve genglerin yetismesinden so-
rumlu olan yetiskinler, bu yetismenin en miiessir yolda cereyan etmesi i¢in
mubhtelif terbiye usullerine basvururlar. Bu usuller farkli cemiyetlerde farkli
geleneklere ve iletice olarak yetiskinlerin zihniyetine gére degisir. Bir cemi-
yette cocuklarin ve genglerin bedence ve ruhga sihhatli bir yolda gelismeleri
hususu o cemiyetteki medeni anlayisa paraleldir. Yetiskinlerinin pasif, sinik
olmalarmu isteyen bir cemiyet cocuk ve genclerini yetistirirken sindirici usul-
lere bagvurur. Diger taraftan fertlerin miitesebbis, kendine giivenir, azimli ve
gayeli yetismesine inanan bir anlayis terbiye mevzuunu bagli bagina bir aras-
tirma ve ¢alisma sahasi olarak goriir. Boyle bir cemiyette kiiltiir sartlar1 bu
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mevzudaki ilmi ¢aligsmalarla bagdastirilir; cocuklarin ve genglerin beden ve
ruh bakimindan sthhatli bir yolda gelismeleri hususu yetigkinler tarafindan
sistematik bir tarzda yuritilir.

Cemiyetteki terbiye anlayisi ne olursa olsun, ¢ocuk yetistiren her aile-
nin, hemen hemen her yetigkinin terbiyede miistereken kullandigi usul, ¢o-
cuga konusarak yol gésterme yani nasihat yoludur. Nasihat verme usuliiniin
pek ¢ok imkénlar1 oldugu halde, bir¢ok hallerde maalesef pek tesirsiz kalir
ve nasihat eyleyene i¢ini bosaltma imkanini vermekten ileri gegmez. Her giin
duyanz: « Kag defa soyledim fakat bir tiirlii yola getiremedim » yetiskinin
bu sikayetine sebep nedir? Nasihatin ¢ocukla yetiskin arasinda samimi ve
anlayisa dayanan bir miinasebet kurmasi beklenirken devamli surette soyle-
nen sozler ve yapilan ihtarlar neden ¢ocuklar1 ve gengleri vurdumduymaz
hale getirmektedir? Bu konuda her ¢ocuk i¢in baska baska neticelere var-
mak, miimkiindiir. Ancak umumi olan bir zaaf varsa o da nasihat vermenin
kalitesindedir. O halde ¢ocuga ve gence muayyen bir hususta yardim etme
maksadma dayanan konusmalar nasil olmalidir? Bu mevzuda nelere dikkat
etmelidir?

Ogiit verme tekniginde yetiskinlerin diistiikleri en biiyiik zaaf, bu isi
tek tarafli gormelerindedir. Ogiit verirken ekseriya kendimizi verici, yol
gosterici olarak goriir ve cocugu alic1 bir cihaz olarak telakki ederiz. Cocu-
gun yaptigi seyin hatali olduguna yiizde yiiz inangla ise baslar, bu mevzuda
kendi davranmisinin muhasebesini yapmamis olan ¢ocuga dogrudan ihtara
gegeriz. Bu da umumiyetle ¢ocuga, tesir etmez. O halde verecegimiz nasihat-
lerde iki husus tizerinde durmamiz biiyiik ehemmiyet tasir bunlardan birinci-
si yetigskinin ¢ocugun kendisini anlamasina yardim etmesi ve digeri de ¢ocu-
gu daha iyi anlamaya ¢alismasidir.

Gerek ¢ocugun kendi kendisini anlamasi hatalarini gérmesi ve gerekse
yetigskinin ¢ocugu daha iyi tanimasi, bu gibi maksada dayanan konusmalarin
iki tarafli yani cocukla yetigkin arasinda karsilikli muhavere tarzinda cereyan
etmesiyle saglanabilir. Asla her durumda uygulanabilecek bir numune ol-
mamakla beraber asagidaki misal soylediklerimizi aydinlatacak mahiyette-
dir.

Faruk 15 yasindadir, 8 inci siniftadir, zekast normaldir, ailesinin geliri
ortadir. Ana baba ¢ocuklarinin gidisinin ¢ok iyi olmast mevzuunda hayli
titizdir, bununla beraber gerek okul zamani 6gretmenlerinden ve gerekse
tatilde oyun arkadaslarindan Faruk hakkinda devamli sikayet gelmektedir.
Cocugun genglige intikal ¢ag1 olan bulug devresinde artan bu sikayetler neti-
cesi, anne-baba ile goriisiir beraberce ¢ocugun durumunu tahlil ederler ve
baba ile ¢cocuk arasinda soyle bir konugma cereyan eder:
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Baba — Evladim, gel bakalim seninle uzun zamandir dertlesmedik,
sOyle bas basa biraz konusalim. Neler yapiyordum bakalim?

Faruk — Hig, oynuyoruz iste.

Baba — Gegenlerde seni, civar arsada arkadaslarinla top oynarken
gormiis gurur duymustum, yalniz son zamanlarda, kulagima hakkinda bir
hayli sikayetler geliyor. Vurucu ve kirici oldugunu séyliiyorlar...

Faruk — Vallahi bu haksizlik, durmadan beni kizdiriyorlar. Benim bir
sey yaptigim yok, gecenlerde kizdirip cami da onlar kirdirdi; sonra da benin
tistiime attilar, tabii herkes onlarin séziine inandi.

Baba — Acaba neden? Tas1 onlar m1 att1?

Faruk — Hayir.

Baba — Sen mi attin?

Faruk (Basim sallayarak tasdik eder) — Ama onlar kizdirdilar.

Baba —Bu zarar ziyani1 bize 6dettiklerini biliyorsun degil mi?

Faruk — Evet ama benim bunda hi¢ kabahatim yok ki; boyle olaca-
gim bilmiyordum.

Baba — Bundan sonra herhangi bir harekette bulunmadan evvel neti-
cenin ne olacagini diisiinmelisin...

Yukaridaki konugsma Faruk'u bir miiddet i¢in nispeten yapici bir du-
ruma getirir; fakat kisa bir miiddet sonra sikayetler yeniden baslar; birinci
goriismede baba ¢ocugun hissi gerginligi, asabiyeti neticesi kirici oldugunu
anlamustir. Ikinci goriismede « Sonra », « Neticede ne hissetiny, « Biraz daha
anlat », gibi sozlerle, durumu ¢ocugun kendisine tahlil ettirir. Bu goriisme-
lerde ¢ocugun bedeni faaliyetlere gerektigi kadar yer verilmemis oldugu ve
bu faaliyetlerin pek plansiz ve tesadiifi bir yolda ele alindig1 anlagilir. Cocu-
gun kendisi ve arkadaslari i¢cin babanin istirakiyle haftalik spor ve oyun faa-
liyetleri ayarlanir. Boylece ¢ocugun yikici yolda harcadigi enerji daha fayda-
I1 ve yapici faaliyetlere yoneltilmis olur ki bunun ¢ocuk tstiindeki miispet
tesirini biz yetigkinler kisa zamanda miisahede edebiliriz.

Bu tarz konusmalar ¢ocugun davranis 6zelliklerine gore fakli tarzlarda
cereyan eder. Mithim olan husus yetiskinin devamli surette konusmasindan
ziyade, hakikaten gerektigi zaman miidahale etmesidir.

Yetigkinle ¢cocuk arasinda, ¢ocugun davraniglarini diizeltmek maksa-
diyla yapilan konugmalar i¢in tek bir formiiliin verilemeyecegi asikardir. Bu
gibi konusmalar ¢cocugun diisiince ve hislerine gore pek elastiki bir cereyan
takip eder. Bununla beraber, yapacagimiz bazi genel tavsiyeler yetiskinlere
6giit verme hususunda yardim edebilir.
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1. Dinleyiniz, hemen hemen daima nasihat verme esnasinda ¢ocuga
agiz actirilmaz. Yetiskin 6gretici yerine geger ve devamli surette konusur,
cocuga konusma firsat1 verilmesi ekseriya kendisinde mevcut hissi gerginligi
hafifletecegi cihetle yetiskin dinleyip, problemi teshis ve anlama yolunu
tutmasi gerekir.

2. Anlamaya calisiniz; ¢ocugun azarlanmak, methedilmek, huldsa ha-
kemlikten ziyade anlayisa muhta¢ oldugu daima akilda tutulmalidir. Hadise-
leri ¢cocuk bakimindan gérmeye onun gibi hissetmeye c¢alismak yetiskini
nasihat mevzuunda daha fazla basariya gotiirtir.

3. Cocukla konusmadan evvel hadiseyi dogru olarak 6greniniz; pek
cok defalar ¢ocuga hi¢ aldkasi olmayan davranislar izafe ederek dogru yolu
gostermeye c¢alisiriz bu, ¢ocugu tashih etmek soyle dursun bildkis isyankar
yapar.

4. Nasihat eden itham degil fakat yardim etmelidir; nasihatte bulunur-
ken yetiskin, cocugun hatalarin1 anlamasina daha iyi kararlar almasina ve
planlar yapmasina yardim eder bu yonden nasihat yetiskinle ¢ocuk arasinda
paylasilmis bir mesuliyettir.

5. Inanmiz; inanmak umumiyetle ferdin hali hazirdaki vaziyetiyle
miistakbel, ideal vaziyeti arasinda kopri teskil eder. Yetiskinin cocugun
kabiliyetlerine inanmasi ¢ocugu ileriye gotiiriir ve istikbale timitle bakmasini
saglar. Bunun yaninda ¢ocugun da yetiskinin adil ve hiisniiniyet sahibi oldu-
guna inanmasi gerekir zira ¢ocugun nasihate karsi takinacagi tavir cocugun
yetiskine karsi duydugu hislere ve yetiskinin sahsiyetine baglhdir. Cocuklara
ve genglere miispet yolda tesir etmek istediginiz takdirde konusulan gevreye,
kendi tarzi hareketimize cocugun tepkilerine ve goriismenin neticelerine
dikkat etmemiz gerekir. Yetismekte olan gocuklarin en miihim ihtiyag¢larin-
dan olan mahremiyete dikkat edilmesi gerekir. Ayrica gorlismenin dar bir
zamana sikigtirllmamasi faydalidir. Yetigkinin ses tonunun yumusak ve tath
olmasi, kendisinin canli ve sthhatli olmasi, kendine giiveni olmasi ve ¢ocu-
gun sahsina saygi gostermesi gerekir. Yetiskin nasihat verirken ¢cocuga ken-
disini serbestce ifade etme imkanin1 vermesi faydali olur. Konugma esnasin-
da ¢ocugun soylenenleri anlamasi, anlamadig1 hususlarda sual sormasi, hata-
larin1 kabul etmesi nasihat isinin iyi ytirttiildiigiine alamettir.

Netice olarak, nasihatler cocugun yetismesinde miiessir olduklar1 nis-
pette deger ifade eder. Yetiskinin sozleri ¢cocugun hayata intibakina ve ger-
¢ege uygun planlarimi daha iyi yiiritmesine yol agmalidir.
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Varis, F. (1963). Genglerin hissi ve ahlaki temayiilleri. Emekli Ogretmen
Dergisi, 45(4), 12-13.

Genglerin Hissi ve Ahlaki Temayiilleri

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Bu konu da genclik deyimiyle, ¢ocuklukla yetiskinlik yillar1 arasinda-
ki devreyi kastetmis olacagiz. Bu devre i¢in muayyen bir yas silsilesinden
bahsetmek yersiz olur; zira bazi cocuklar bu ¢agn hususiyetlerini erken,
digerleri geg¢ idrak ederler. Biz bu devreden bahsederken, konu olarak orta-
okul ve lise ¢agindaki gengleri alacagiz. Bununla beraber ilkokulun son sinif-
larinda, hususiyle kizlar arasinda ilk genglik ¢aginin en karakteristik belirtisi
olan buluga ermis 6grencilere rastlanabilir. Ayrica yiiksek tahsilin ilk yilla-
rinda pek ¢ok erkek 6grenci de bu ¢agin davranis tezahiirlerini gosterirler.

Bu cagda fert cocuk statiisiinden kurtulup erinlik statiisiine gecmekte-
dir. Biyolojik yonden tireme kabiliyetini kazanmaktadir. Sosyal bakimdan
cocugun ailedeki rolii ve mesuliyetleri degismektedir. Kanunen kiigcik bir
cocuk olmaktan ¢ikip hatti hareketinden mesul bir yetiskin olma yolundadir.
Artik ferdin zihni, hissi ve ekonomik bakimlardan kendi kendini idare etmesi
arzu edilmektedir.

Genglerde umumiyetle ortaokul ve lise ¢aglarinda husule gelen bedeni
degismelerin psikolojik yonden tesirleri biiyiiktiir. Bu tesirler 6grencinin
kendi sahsi hayati, arkadaslik miinasebetleri ve biiyiiklerle olan temaslarinda
kendini gosterir. Evvela gencin kendi bedeninde vaki degismelere kendisinin
intibaki gerekecektir. Saniyen bu cagda gen¢ kendisinde vuku bulan degis-
meleri arkadaslariyla mukayese edecek ve aradaki tempo farkini kabul etme-
yi 6grenecektir. Diger taraftan gengten, yetigkinler artik bagka roller bekle-
mekte ve aile icindeki mevkii degigsmektedir. Gencin kendisine karsi bu de-
gisen temayiillere intibaki beklenmektedir.

Genglik cagimin getirdigi degisme ve problemlerin fert i¢in hos oldugu
kadar nahos taraflar1 da vardir. Bu degismelerin bir kismi ferde gurur vere-
cegi gibi diger taraftan bir kismi huzursuzluk getirebilir. Meseld geng ¢ok
sismansa bedbaht, zayifsa lizglindiir. Yasima goére boyu uzun ise kendisine
diisen mesuliyetler altinda ezilir. Boyu kisa ise hayattan giigliikle zevk alir.

Gordliiyor ki, genglerin hissi hayatlar1 gelismeleri ile ilgilidir. Bu hissi
hayat, gencin ¢ocukluk yillarindan getirmis oldugu problemlerle de aldka-

dardir. O halde sayin dinleyenlerim, cocuklar, umumiyetle, ¢ocukluktan
genclige intikal devrinde bulunduklart ortaokul siralarinda, bir taraftan eski-
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den getirdikleri problemlerle ugrasirken, diger taraftan yenilerine intibak
etme zorundadirlar. Bu bakimdan bu devrede ¢ocuklarin gesitli davranislari-
nin tefsiri i¢in bir taraftan kendilerinde vaki bedeni ve hissi degismeleri,
diger taraftan ¢ocuklarin gegmis denemelerini tetkik etmek gerekir.

Genglerin bagkalartyla olan miinasebetlerinde intibaksizliklara diistiik-
leri vakidir. Bunlarin basinda ebeveynle olan gerginlikler veya anlayisa da-
yanmayan karsilasmalar gelir. Ayrica gencin kiz ve erkek arkadaslariyla vaki
miinasebetlerinden dogan kirginlik, nese, ustiinliik veya eksiklik duygusu,
sugluluk veya gurur hissi, onun hayatinda miihim rol oynar. Oyunlar, spor,
mektep faaliyetleri, her nevi kitap, radyo, sinema gibi goze ve kulaga hitap
eden vasitalar da gencin bedeni ve zihni kapasitesine tesir eder; ¢evresine
intibakini ve hususiyle tesebbiis kabiliyetini gelistirebilir.

Ortaokul ve lise ¢agindaki ¢ocuklarin davranislarina tesir eden faktor-
ler pek ¢ok oldugu cihetle bu davranislarin tefsiri pek kolay degildir. Gencin
falanca hareketi neden yaptigimi anlamak icin onun hayatinda gizli veya
asikar her turli tesiri nazar1 dikkate almak gerekir. Bunu yapmak glictiir.
Hususiyle yetiskinler gengler hakkinda hiikiimlerini verirlerken kendi his ve
gecmisteki denemelerinin tesirinde kalip «biz zamaninda boyle yapardik»
diyerek gengleri en az bir iki nesil mazide yasamaya zorlarlarsa genglerin
kendilerine olan giivenini sarsabilirler. Ayrica bu, genclerin isyankar davra-
niglarina sebep teskil edebilir. Bununla beraber, gencin yetismesi ve iki, ti¢
kelimeye sikistiracak olursak usullerine ait his ve hatiralardan ve bu yillarin
gelismesi ile ugrasanlarin kendilerini genclik kendilerine kazandirmis oldugu
zihniyetten kurtarmalar1 ve gencleri objektif olarak gii¢c olacaktir. Ancak bu
halin ifrat ve tefriti genclerin yetismesinde biiylik mahzurlar dogurabilir.
Mesela, gengliginde miiskiillere ugramis bir insan kendi gen¢ evladinin da
ayn1 migkiillerle karsilasmasin isteyebilir. Bunu yaparken zorluklarin bagka
baska yollardan farkli zamanlarda, farkli insanlara geldigi hatirlanmalidir.

Bunun aksi de varittir. Yetiskin ac1 ve pismanlikla hatirladigi genclik
denemelerinden evladini himayeye calisir. Bu halin ifrat1 da gengte tesebbiis
kabiliyetini 6ldirecegi cihetle makbul sayilmaz.

Genglerin iginde yasadiklar1 cemiyette anlayisla takip edebilmek ve
onlara yardim edebilmek icin, baslangicta mer’i ahlaki olgiilerin bilinmesi
gerekir. Bu olciiler mahdut olmayip, genistir. Ancak mesele genglerin bu
standartlar1 ne zaman ve nasil kazandiklarindan ziyade, bu o6l¢iilerin neler
olmas1 lazim geldigi hususudur. Ahlak olgiileri vuzuhla tespit edilip goz
ontinde bulundurulmadike¢a genclerin cemiyet hayatinda karsilagsmalar1 muh-
temel tenakuzlar onlarin istikrarsiz olmalaria sebep olabilir. Mesela sigara-
nin sthhate zararli oldugu miildhazasiyla bazi muhitlerde genglerin sigara
icmesi ahldka mugayir addedilmektedir. Sayet ayni gencin sihhatine muzir
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olan gidasizlik, uykusuzluk gibi diger hususlarla da mesgul olmazsa birinci
itiyadin 6nlenmesi giiglesebilir. Keza, gengleri ahlaki bakimdan tereddiide
diistiren durumlar vaki olabilir. Ailede ahlak telakkileri ile okulun tespit
etmis oldugu ahlaki standartlar arasindaki farklar bu tereddiidiin amillerin-
dendir. Yine cemiyette ayni neticeye varan hareketlerin baska baska tarzlar-
da yapilmasiyla ahlaki ve gayri ahlaki addedilmesi de gengleri tereddiide
diistirtir.

Ahlaki davraniglar hakkinda gencleri tereddiide distiren, istikrarsizli-
ga sevk eden amillerden biri de yetiskinlerin umumiyetle davraniglart sathi
olarak yorumlama temaytlleridir. Mesela ickiye karsi miicadelede bunun
sathi bir itiyat olmaktan ziyade koklerinin sahsiyetle ilgili oldugu hususu
nadiren nazari itibara alinir. Bunun gibi cinsiyetle ilgili ahlak standartlarinin
yalnizca bu mevzudaki yasaklara temas edilerek verilmesi hatalidir. Umumi-
yetle genclerin gelisen kabiliyetlerinin nazari itibara alinmasi, ahlaki tema-
yiillerin realiteye uygun ve insicamli olmasi, genglere miicerret methumlar
halinde degil, fakat onlarin giinliik hayati denemeleri ile sikica bagmnti kuru-
larak verilmesi gerekir.

Netice olarak, bu konuyu ti¢ nokta etrafinda toplayabiliriz. Evvela
ahlaki olciilerin tespitinde ip uclar1 cemiyetin kiiltiir atmosferinden alinmali-
dir. Saniyen, genclerin kendi kendilerini tanimalari, kendilerine kars1 ilgi
duymalari, onlarin diger insanlara karsi ilgi duymalarina sebep olabilir. Neti-
ce olarak zikre sayan bir nokta da sudur: Insanlarin diger insanlarla alaka-
lanma kabiliyetleri pek kiigiik yasta baslar. Cocuklar pek kiigiik yaslardan
itibaren almaya oldugu kadar, vermeye, kendilerine zarar getiren seyleri hos
gormeye veya bertaraf etmeye aligirlar. O halde genglerde ahlaki prensipler-
den bahsederken onlara yeni bir sey vermeye veya zorla kabul ettirmeye
calismadigimizi, fakat onlarda mevcut kabiliyet ve temayiilleri isledigimizi
unutmamamiz gerekir.

Varis, F. (1963). Cocukta his ve heyecanlar. Emekli Ogretmen Dergisi,
47(4), 10.

Cocukta His ve Heyecanlar

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Konumuz gerek ferdin ve gerekse cemiyetin yasayisinda biiyiik tesiri
olan, fakat organize egitimin tatbikatinda tizerinde pek az durulan his ve
heyecanlardir. His ve heyecanlar insanlar arasindaki miinasebetlere yon
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vermekte ve miinasebetlerin verimli ve miispet yolda gelismesine veya c¢a-
tismalarina yol agmaktadir. Bir insanin yalnizken veya grup i¢indeki davra-
niglarinda his, heyecan ve her tirlii duygularinin biiyiik tesiri oldugu bir
gercektir. Giinliik yasayisimiz, nese, keder, endise, liziintii, korku, sevgi,
husumet, nefret gibi hislerin ferdi muayyen davranislara itmesi ve toplumda-
ki faaliyetlere tesir etmesine dair misallerle doludur.

Aym gayeye hizmet etmek iizere, meseld, 6nemli bir proje yapmak
icin birka¢ kisinin bir araya geldigini diistinelim. Sayet bu fertler arasinda
uistiinlik veya eksiklik duygusuna kapilmis olanlar varsa, ¢ekememezlik ve
yikici rekabet mevcutsa yapilacak isten gereken neticenin alinmasi giiglesir.

Bir gruba mensup olan insanlar arasinda fikir ayriliklar ile duygusal
zaaflardan dogan catismalar1 ayirmak gerekir. Fikir ayriliklari, iyi bir liderin
birlestirici faaliyeti ile ¢alismalari verimli bir yola gotiirebilir. Diger taraftan,
grubun fertleri arasinda his ve heyecanlarin catismasi ise, fikir zenginligini
engelleyebilir; meselelerin net olarak goriilmesine mani olur; fikirlerin de-
gerleri hissi temayiil ve davranislar arasinda ¢irtiyebilir.

Mabhiyeti ne olursa olsun, insanligin hayrina olmayan davraniglarin
birgogunun altinda, bilyiik ihtiraslar, biiyiik husumetler, biiyiik kiskangliklar,
ifrat derecede korkular veya bunlara benzer miifrit hisler gérmek miimkiin-
diir. Bunun yaninda miispet sayilan sevgi, merhamet veya estetik heyecanla-
rin ifrat1 da bazi asir1 davraniglara gotiirebilir.

Aramizda konusurken, ekseriya olgun insan tabirini, fikren oldugu ka-
dar, duygulari itibariyle de muvazeneli olan insanlar i¢in kullaniriz, her seyin
yalnizca st tabakasini goriip hiikiim verenlere sathi, cabucak darilanlara
¢ocuk, umulmadik zamanda kizanlara muvazenesiz deriz. Filhakika, insanla-
r1n, artmasi yalnizca zamana tabi olan takvim yaslarina paralel olarak, his ve
heyecanlariin da gelismesi ve olgunlagsmasi gerekir. Bu paralellik olmadig
takdirde yetigkin bir insanin ¢ocuk davranisi gosterdigi goriiliir ki, buna ek-
seriya, cocuksu hal deriz. Zira kendisine ¢ikolata verilmedigi i¢in huysuzluk
eden bir kiictik cocugun davranisi ile méanasiz bir isteginin yapilmamasi yii-
ziinden hiddetlenen bir yetiskinin hareketleri arasinda, mahiyet bakimindan
fark yoktur.

Boyle diistintildiigiinde, his ve heyecanlarin terbiyesi, 6nemli bir konu
olarak karsimiza ¢ikar. Bu konuda gelismek veya ¢ocuklarimizi gelistirmek
icin de, duygusal hayatin mahiyeti hakkinda bilgi ve anlayis sahibi olmak
gerekir. Simdi bu konunun, tipik bir ¢ag olan ergenlik ¢agindaki tezahiirleri-
ni inceleyelim.

Orta 6grenim c¢agindaki cocugun duygusal hayati, gelisimine ve dola-
yistyla biitiin davraniglarina tesir eder. Cocugun his ve heyecanlar giristigi
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biitiin faaliyetlerde kendini gosterir. Hassastir, gururuna diiskiindiir, heye-
canli kitap ve filmlerden hoslanir, tenkitlere derhal tepki gosterir. Bu ve bu-
nun gibi duygusal hallerin bir kism1 hayati boyunca devam eder ve bir kismi
da bir devre devam eder ve geger. Orta 6grenim c¢agindaki kiz ve erkeklerin
duygusal davranislari ¢ocukluk ¢aginin duygusal denemeleri ile sikica bagin-
tili olup, gelisen ve degisen ¢ocuk buna ilaveten yeni denemeler kazanmak-
tadir. Cocugun eski denemeleri ve yeni yeni ortaya ¢ikan his ve heyecansal
hallere intibaki ve bu tip problemleri halledebilmesi, faaliyetlerini normal
devam ettirebilmesi i¢in elzemdir.

Varis, F. (1963). Cocukta korku ve anormal aliskanhiklar. Emekli Ogretmen
Dergisi, 46(4), 13-14.

Cocukta Korku ve Anormal Aliskanhklar

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Bu konu ¢ocuk yetistirenlerin ancak bir kismini aldkadar ediyormus
gibi goriiniiyorsa da, bahsedecegimiz hallerin bir¢ok yetiskinlerde dahi mev-
cut oldugunu ve bu halleri kiigiiklikklerinden getirdiklerini diistintirsek, eli-
mizdeki mevzunun hayli etrafli oldugunu anlariz.

Memleketimizde yiiksek tahsile devam eden 18-30 yas arasi 180 geng,
korku mevzuunda sorulan suallere % 60 hayvanlardan, % 50 karanlik ve
yalmzliktan, % 10 hayalet, hortlaklar ve dliilerden korktuklarimi soyleyerek
cevap vermiglerdir. Bu neviden korkularin kokleri arastirildiginda, bunlarin
cocukluktan gelme olduklarini vakalarla tespit miimkiin olmustur.

Kiiciik cocuklar bazen geceleri aniden feryat ederek uyanirlar, yatma-
ya yalniz gitmek istemezler, birgok ana baba i¢in bu durum miihimdir. Co-
cuklarm giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 durumlar korkulara sebep olabi-
lecegi gibi, fizik baz1 sekillerde ¢ocuklarda korkuya sebep olabilirler. Me-
sela, canli gibi goriinen bir yi1ginti, hayvana benzeyen bir cisim, yataginin
altinda bir adam oldugunu tahayyiil, ¢ocukta korkular yaratabilir. Cocuk
korkular1 asirt olmayan hallerde normaldir. Ancak ¢ocuga rahatsizlik veren
ve ana babayr hakli olarak endiseye sevk eden durumlarda bu gibi halleri
bertaraf etmek gerekir. Cocukta korkunun sebepleri muhtelif olabilir. Pek
cok sebeplere baglanabilecek olan korku mevzuuna muhayyel masallardan
bir kismu, batil itikatlar, emniyet hissinin noksanligi, sevgi ve sefkat noksan-
l1g1, kaynak teskil edebilir. Umumiyetle gozle goriilen, elle tutulan seyden,
meseld, kopekten korkan bir ¢ocugun, bu korkusunu yenmesine biiytikler,
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hayvani oksayarak, zararsiz oldugunu gostererek yardim edebilirler. Bunun
gibi, mesela, yiiksek yerlerden korkan bir ¢ocugun, ¢ocugu yavas yavas bu
gibi yerlere alistirarak onlenebilir. Bununla beraber korku vakalarinin hepsi
boyle kolaylikla bertaraf edilemeyebilir. Asagidaki misal boyle bir vakaya
dairdir.

Kiiciik Metin bademciklerinden ameliyat olmustu. Bu ameliyat cocuk-
ta bazi korkularin yerlesmesine sebep olmus, zillerin ¢alindigimi duydugunu,
aksisedalar ve ¢inlamalar isittigini séylemeye baglamisti. Sik sik burnuna
eter kokular1 geliyor, sarariyor ve midesi bulaniyordu. Bir defasinda bu hal-
ler okulda aksiseda husule getiren bir kdsede vuku buldu. Demek ki gocugun
basindan gegen her seyi bir tek vaka kendisine hatirlatmaya kafi gelmisti.
Boyle bir izin neden baskalarinda degil de, Metin'de kaldigini1 anlatmak,
siiphesiz vakay1 tasvir etmek kadar kolay degildir. Esasen meselenin asil
arastirilacak ciheti de budur.

Cocuklarin kiiglik yasta baglarindan gegcen bazi haller zamanla onlarda
dikkati ¢ceken ve bazen da gorenlere kendilerinden bahsettiren bir takim alis-
kanliklar kazandirabilir. Bu gibi aligkanliklarin sebepleri, korku gibi ruhi
olabilecegi gibi bedeni baz1 esaslara da baglanabilir. Sik sik tekrar edilen bu
gibi hareketler ve tikler, kas kaldirmak, dudak isirmak, sa¢ biikmek gibi
basta, parmaklari ¢itlatmak, kasinmak, kollar1 sallamak gibi el ve kollarda,
ayak sallamak, bedeni sallamak, ziplamak gibi viicutta, hickirmak, 6ksiir-
mek, esnemek, burun ¢ekmek gibi teneffiis cihazinda vuku bulabilir. Ekseri-
ya ¢ocugun sinir sistemi ile aldkadar olan ve ¢ocugun elinde olmadan tekrar
ettigi bu hareketler cocugun gecmis hayatinda tabii olmayan bazi olaylarla
ilgili olabilir. Baz1 hallerde gézden kacacak kadar belirsiz olan bu aligkanlik-
lar, cocuk tazyik gordiigii veya bir gaye i¢in siki calistigi zamanlarda artar.
Filhakika ¢ocuktan hareket serbestisinin tamamen alindig1 veya susup otur-
masini istedigimiz hallerde asabi aliskanliklar1 daha agik¢a miisahede etme-
miz miimkiin olur. Bunu s6yle izah etmemiz miimkiindiir. Bedende enerji
mevcut oldugu halde biiyiik adalelerin hareketine méni olundugu takdirde,
beden, kiigiik capta hareketlerle enerjisini sarfa ¢aligmaktadir. Cocuklarda
goriilen marazi aligkanliklarin hepsini korkuya baglamamiz hatalidir. Mesela
cocuklarda ve hattd genglerde goriilen parmak emme, tirnak yeme hareketi
son yillarin en fazla bahsedilen aligkanliklarindan biridir. Nispeten daha
yaygin olan bu aligkanlik tizerinde bir nebze duralim.

Kigtik bir cocuk her seyi agzina gotiirmek ister. Agzina gotiirmek is-
tedigi bir¢ok seylere biiyiikleri tarafindan méani olunur. Diger taraftan agiz ve
dudaklar hassas oldugu i¢in, ¢ocuk emmeden biiyiik bir haz duymaktadir.
Cocuk annesinin siitiinii emerken bu yonden de tatmin olmaktadir. Bu ¢ocu-
gun hisleriyle alakalidir. Ana siitiinden kesildigi takdirde, ¢ocuk, teessiiri
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gerginlik hallerinde ve kendisini emniyette hissetmedigi zamanlarda parma-
gin1 emecektir. O halde parmak emmenin, gida ihtiyaciyla, hazla, emniyet
hissiyle, teessiiri gerginlikle, aldkasi yoktur. Olson bu mevzuda yaptigi bir
arastirmada parmak emme ve tirnak yemeyi ayni kategoriye almistir. Bir
grup ¢ocuk devamli olarak incelenmis ve bu itiyadin tahminlerden ¢ok daha
yaygin oldugu goriilmiistiir. Olson parmagini emmeyen, tirnagini yemeyen
pek az ¢ocuk bulundugunu beyan etmektedir. Bu gibi aligkanliklar, ¢ocukta
yas ilerledik¢e birdenbire kaybolmaz. Geng 6grenciler arasinda bu aliskan-
liklara sik sik rastlanir. Ancak cocukta goriilen parmak emme itiyadi biyii-
diikce, tirnak yeme veya parmaklar agza gotiirme aligkanligina inkilap eder.

Bu aliskanlig1 bazen kardesler birbirlerini taklit ederek alirlar. Cocuk-
lar da bu gibi aligkanliklar1 birbirlerinden kapabilirler. Bir is i¢in ellerini
kullanan ¢ocuklarda parmak emme veya tirnak yeme, bos oturan ¢ocuklara
nispeten daha azdir.

Parmak emen, tirnak yiyen cocuklarda bogaz ve teneffiis yolu rahat-
sizliklarina daha sik rastlandigi cihetle, bu neviden aligkanliklar1 olan gocuk-
larin tedavisi hususunda eskidenberi bircok careler diisiiniilmiistiir. Bazi
anneler bunu 6nlemek i¢in ¢ocuklarina eldiven giydirirler. Bazilar ise agzi-
na gotiirdiikce ¢ocugun elini ignelerler. Bu gibi sert, hasin usulleri deneyen-
ler, neticenin parmak emmeden daha fena hallere yol actigimi gérmuslerdir.
Esasen bu gibi aligkanliklarin kokleri derin oldugundan ve ekseriya cocugun
ihtiyar1 haricinde tekrarlandigindan, herhangi bir tedavi usulii mutlak surette
miiessir olmayabilir. Bu sebepten bir aliskanligin dnlenmesi mevzuunda
tedbir almak daha sihhatli bir yoldur. Bu mevzuda en miiessir tedbir bebek-
lik caginda ¢ocugun temel ihtiyaglarmi karsilamak ve ¢ocuk bakiminda sih-
hatli usullere riayet etmektir. Arastirmalar, ana siitiinden erken kesilmeyen,
nispeten tabii seyirde biiyliyen, memeden siseye, siitten mamaya gegisi ted-
rici ve tabii surette ele alinan ¢ocuklarda meselenin daha baslangigta hallo-
lundugunu gostermistir.

Cocugun sahsiyetini sosyal sahada dinamizm arz eden davraniglar bii-
tiinii olarak kabul ettigimizde ¢ocukta korku ve asabi aligkanliklari, sosyal
sebeplere de baglamak miimkiin olur. Zira ¢ocugun sahsiyeti muhitiyle te-
mas ederek giinlilk yasama denemeleri kazanmasiyla gelisir. Cocuklar1 birbi-
rinden ayiran hususiyetler, tevariis ettikleri vasiflarin ¢evreleriyle kaynasma-
sindan dogmaktadir. Ayni tesirleri gordiigii halde farkli davranis neticeleri
gosteren, mesela, diger bademcik ameliyati ge¢irmis olan ¢ocuklara nispeten
farkli ve normal olmayan davraniglar gosteren Metin’in aksisedalar duymasi
boyle izah edilebilir. Cocugun bir biitiin teskil eden denemelerinin bir geg-
misi, bir bugiinii ve bir gelecegi vardir. Cocuk ge¢misini beraberinde tasir,
bunu halen tatbik eder ve istikbal i¢in hazirlanir. Kendisini istikbale gotiiren
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denemeler, muhitine yaptigi isabetli tepkilerle devamli surette gelisir, muva-
zeneli bir sahsiyetin gelismesinde ise muayyen bir zaman iginde gelip gegen
cevre faktorlerine karsi sahsiyetin ayarlanmasi esas ittihaz edilmelidir.

Netice olarak ¢ocuklarimizda kokleri derin giden korkulardan miite-
vellit davraniglar, lizumsuz aligkanliklar kati bir takim 6nleyici tedbirlerle
degil, fakat sebepleri arastirilarak, incelenerek onlenmelidir. Herseyden zi-
yade anlayisa muhta¢ olan ¢ocugun kiigiik yastan itibaren temel ihtiyaglar
karsilanarak bazi sahsiyet noksanliklarmin daha baslangigta bertaraf edilmesi
miimkiindiir. Daima hatirda tutmamiz gereken bir nokta ise cocukta yerlesen,
aligkanliklarin sebeplerinin muhtelif ve ekseri hallerde kompleks, yani bile-
sik olusudur.

Varis, F. (1963). Ders kitaplarimn secimi ile ilgili él¢giiler. Okul ve Ogret-
men, 2(1), 4-5.

Ders Kitaplarimn Secimi ile Ilgili Olciitler

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Tek tip bir ders kitabiyla ¢esitli 6grencilerin ihtiyaclarinin karsilanabilecegi
disiincesi dogru degildir.

Elektrik enerjisinin bulunmasi nasil ki insanlarin giinliik yasayisinda
degismeler meydana getirdiyse ferdi farklar ilkesi de egitimde ¢esitli alan-
larda temel gelismelere yol agmistir. Bunlardan biri de ders kitaplart alanidir.
Nitekim biitlin bir sinifin yetistirilmesi tek bir ders kitabina veya bir tek 6g-
retim aracina baglandig1 takdirde cesitli 6grencilerin gelisim ihtiyaglarinin
karsilanabilecegi iddia edilemez. Ders kitaplar1 arasinda en iyisinin veya
iyilerinin se¢gme imkanmin verilmesi ve bu kitabin diger 6gretim arag ve
geregleriyle birlikte kullanilmasinin yeterli egitimi saglayacagi sdylenebilir.
Bu nokta ise bizi ders kitab1 se¢iminde goz ontinde bulundurulmasi gerekli
Olciilere gotiirmektedir.

Hangi Ders Kitaplar: Kullaniimalidir?

Bir kitabin gilivenilirlik durumu i¢in temel 6l¢ti miifredat programudir.
Ferdin ve toplumun ihtiyaglarinin géz oniinde bulundurulmasiyla gelistiril-
mis olan bir miifredatin sorumlulugunu gergeklestirmesi i¢in genis 6lciide
Ogretim materyallerine dayanmasi tabiidir. Buna gore ders kitaplarimin uy-
masi gereken olctiler sunlardir:
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1. Ders kitaplart miifredatin genel amaglarini gergeklestirecek nitelikte
olmalidir.

Her bir ders kitabinin programda belirli bir yeri vardir. Tek bir kitap
veya Ogretim malzemesinin biitiin amaglan gergeklestirebilecegi diisiiniile-
mez. Ders kitabiin her bir genel amacin gergeklestirilmesinde ne gibi kav-
ram, maharet, yonelisler yoluyla yardimci olabilecegi incelenmelidir.

2. Ders kitaplar1 dersin 6zel amaglarini gergeklestirecek nitelikte ol-
malidir.

Her sinifta her dersin gelistirmesi bahis konusu olan 6zel amaglar var-
dir. Bu amaclarin gergeklestirilmesi 6grenci seviyesine gore smiftan sinifa
degisebilir. Ogrenim materyallerinde bu nokta goz oniinde tutulmalidir.

3. Ders kitaplar1 okuldaki ve okul digindaki 6grenim denemeleri ara-
sinda bagnt1 kurmalidir.

Ders kitaplar1 6grenim muhtevasi araciyla 6zel amaglarin gergeklesti-
rilmesine hizmet ederken ayni zamanda muhteva ile ¢evredeki yasayis ara-
sinda bir transfer gelismesine hizmet etmelidir.

4. Ders kitaplar1 6grencinin 6grenim faaliyetine katilmasina imkéan
vermelidir.

Kitaplar 6grenme hususunda ¢ocugu uyarmali, yalnizca tasviri mana-
da problemlerin ve konularmn takdiminden ¢ok; yaraticiliga tesebbiise ve
aragtiriciliga gotiirmelidir.

5. Ders kitaplar1 bir sira ve diizen dahilinde yazilmis olmalidir.

Bir yil i¢inde kullanilan ders kitabinin i¢indeki konular arasinda bir
tertip ve diizen saglanmasi bahis konusu oldugu gibi ¢esitli yillar i¢in kulla-
nilan kitaplar arasinda bir insicam bulunmasina dikkat edilmelidir.

6. Ders kitaplar1 eglendirici degil, fakat 6grenime gotiiriicti olmalidir.

Ilgi ve motivasyon iizerinde asir1 sekilde duruldugu takdirde ders ki-
taplariin bir eglenme vasitast haline gelmesi miimkiindiir. Bu materyallerin
gayeli 6grenmeye gotiiriicli araglar oldugu goz dniinde bulundurulmalidir.

Yukarida verilmis olan 6l¢timler dgretmenin eldeki ders kitaplarinin
zaaflarim ve 1iyi taraflari, gormesine yardim edecek olan genel noktalardir.
Bunlara ek olarak yazarin ders kitabinin hitap ettigi grubun gelisim 6zellikle-
ri, ilgileri, ihtiyaglari, istidat ve kabiliyet normlart hakkinda bilgi sahibi ol-
mas1 gerekir. Usliptaki canlilik, mizanpaj resim ve sekiller kitabin faide
saglamasinda onemli noktalardir. Belirli kavramlarin gelismesine, maharet
ve yonelislerin kazanilmasina hizmet eden tutumla yazilan bir ders kitab1
gercek 6grenimin saglanmasina yardimet olabilir.
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Varis, F. (1963). Secime tabi dersler. Okul ve Ogretmen Dergisi, 6, 22-23.

Secime Tabi Dersler

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Egitim alaninda s6zii edilen, memleketimizde ilgi merkezi, olan bir
konu da se¢meli dersler konusudur. Se¢meli derslerden, bir kisim 6grenme
faaliyetinin, 6grencinin ihtiyacina birakilmasi hususu anlagilmaktadir. Ancak
mesele bu kadar basit olarak tanimlandiginda, itirazla, bu konuda pek dii-
stinmemis olan zihinleri kolaylikla ¢elmektedir:

* Bu 6gretim programini hafifleticidir.

Veya

* Bu fantezi bir kolayliktan baska sey degildir. Cocuk her seyi 6gren-
mek zorundadir. Bizler nasil...

Evvela ¢ocuk her seyi 6grenemez. Bunun i¢indir ki kiiltiir muhtevasi
icinde, 6grenilmesinde ferdi ve toplumsal yonlerden deger ve fayda goriilen
egitsel denemeler programlastirilmis ve okul giiniine yayilmistir. Bu muhte-
vanin en 6nemli goriilen, herkes i¢in liizumlu addedilen kismi, genel 6gretim
adi altinda programda yer almistir. Bu 6gretim, 6grencinin ¢evresinde, mem-
leketinde ve hatta diinyada etkin bir fert olmasina yardim eder.

Bir okul programinin tertip ve diizeninde herkesin miistereken 6gre-
nim yapacagi genel konularla yetinilemez. Geng kusaklarin gergek anlamda
Ogrenmesini, davranis degistirmesini hedef tutan bir sistemin, programlarda,
kisinin 6zel kabiliyet ve ilgilerinin de islenmesine yer vermesi ve bu isi tesa-
diife birakmamasi gerekir.

Okul faaliyetlerinde farkli kabiliyet ve ilgilerin gelismesine, islenme-
sine ve yoneltilmesine yardim eden kismin baslica iki fonksiyonu diisiiniile-
bilir:

1. Ogrencinin kiiltiirel ve zihni ilgilerini tatmin etmelerine, genel 63-

renim programlarinda esasen mevcut olan alanlarda daha fazla derinlesmele-
rine firsat vermek.

Programin bu kismi ¢ocugun ilgilerinin kristalize olmasina, kendi ka-
biliyetini anlamasina yardim eder ve 6zellikle tistiin kabiliyetli cocuklar de-
rinlesme imkani bulurlar.

2. Gengler i¢in dizenlenen bir programda programin ihtiyari olan
kisminin ikinei fonksiyonu, yiiksekdgrenime devam etmeyecek olanlari,

123



cevredeki galigma alanlarindan birine yiikseltmektir. ilgi duydugu ¢alisma
alanim secen dgrenci, teorik ve uygulamali bir is hazirligi yapar.

Kisisel ilgilere cevap veren ve meslege yoneltici derslerle, programin
genel kismi arasinda devamli bir baginti kurulur. Meslek okullarinda segime
tabi derslerin fonksiyonu farklidir. Bu kuramlarin amaclar1 agik ve segik
olduguna gore, bu kabil dersler, genclerin, atilacaklar1 meslege yaygin ve
derin olarak hazirlanmalarim saglar. Bu itibarla bir diizende segime tabi
derslerin yer almasi, yetistirme isinin daha takviyeli ve manali olmasini sag-
lar ve egitimin genel amaclar1 ile okul faaliyetleri arasindaki boslugun ka-
panmasina yardim eder. Okul mifredatinin genel ve se¢meli fonksiyonu
stibjektif bir tutum sonucu dogmus bir tutum degildir. Bir taraftan 6grenme,
kapasite, moturasyon alanindaki aragtirmalar, diger yonden egitimin toplum-
sal, sorumlar1 ve ekonomik ve politik temelleri yoniinde yapilan etiitler, bu
iki tarafli sistemi zorunlu kilmistir.

Egitimin en manali amaglarindan biri yeni kusaklarin istidat ve kabili-
yetlerini son hadde kadar gelistirmektir. Bu amact benimseyen sistemlerin
gelisme ortamini hazirlamalar1 ve tutumlarini buna gore ayarlamalar1 gere-
kecektir. Segmeli derslere yer verme, bir amaca gotiiren etkin yollardan biridir.

Varis, F. (1964). Geng gretmen ve egitim. Geng Ogretmen Dergisi, 1(1),
11.

Geng Ogretmen ve Egitim

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Geng 6gretmen, kalkinma ihtiyacinda olan toplumun en 6nemli ele-
manlarindandir. Insan giiciinii yapici ve katici anlamda yoneltme isinden
sorumlu olan Ogretmen, caligmalarmi yaratict ve bilimsel yolda yuritiir;
cocuklar1 ve gengleri yetistirme gorevinin kendine 6zgii inceliklerini bilir.

Geng Ogretmen egitim ile tahsil arasindaki miisbet bagintiy1 bilme ya-
ninda, bunlarin es anlami tagimadigini da anlamistir. Tahsil, bir organize
egitim meselesidir. Egitim ise hangi ortamda olursa olsun etkin parcalarla
devamli surette kazanilan denemelerle gelisir. Bu acidan goriildiiginde tahsi-
lin, organize egitim sagladig: fakat kisinin bu egitimi okul diginda da devam
ettirdigi ifade edilebilir.

Hizla gelismeye muhtag bir toplumda 6gretmenin gérev ve sorumlu-
lugu, organize egitime hizmet yaninda bu egitimin etkilerini okul disina tasi-

124



rabilmektir. Bu noktanin gerceklesmesinde 6gretmenin 6l¢iisii, egitim gor-
miis insanin 6zellikleridir. Nasil ki bir doktor 6n planda, cevresinde saglik
sart ve imkanlarina; hakim insanlarin adalete uyup uymamalarina ve kundu-
raci insanlarin giydikleri ayakkabilarina dikkat ederse ogretmen de, egitim
bilimlerinin genel prensipleri 1s181nda, insanlari, egitimleri yoniinden inceler.
Bu incelemede dikkat ettigi 6zellikler soyle siralanabilir:

Egitim gormiis bir insanin 6l¢iisii yonelisleri ve davranislaridir. Gerek
zihni tutumu gerekse yaptigi islerde insicam, mana ve biitiinliikk gosterir.
Durum ve olaylara kars1 diistince ve egilimlerinde kritik fakat olumlu ve
yapicidir. Karar ve hiikiimlerinde, duygularimi ve mantigini iyi kullanir. Boy-
le bir insan, fikirlerini, objeleri kullandigi rahatlikla kullanir. Bu itibarla
6grenimini, yaratict manada, kendi kisiligini aksettirecek yonlerde kullanabilir.

Kendini tanir. Kendi ilgilerini zaaflarini, siirl oldugu hususlari bilir
ve gerekince agiklamaktan sakinmaz, kendi fikir ve hiikiimlerine karst daha
kritik bir tutumu vardir. Yapabilecegi ve yapamayacagi seyleri bilir. Egitim
gormiis olan bir insan cevresindeki ve diinyadaki olaylara karsi ilgilidir.
Aldig1 kiiltiir, bu giinii anlamasia ve olaylar1 yorumlamasina hizmet eder.
Diin bugiin ve yarin arasinda bagint1 kurabilir. I¢inde yasadig kiiltiirle grup-
lanmasim bilir ve bu topluma karsi goérev ve sorumluluklarini miidriktir.
Otonom bir sahsiyet gelistirmistir. Gerektigi zaman tek basina ve siras1 ge-
lince bir gurup tiyesi olarak etkin calisabilir. Karar ve hiikiimlerinde miista-
kildir; fakat baskalarmin fikrine de hiirmet eder. Ozgiirliigiinii toplumsal
sorumluluklarla birlestirebilir. Egoist degildir. Herkesin kafa, beden ve kal-
binin egitilmesi gerektigine inanir ve bu sebepten insanlarla miinasebetlerin-
de yapici, katic1 ve 6greticidir. Insanlara hakim olmak i¢in degil fakat onlar
gelistirmek i¢in 6grenir. Egitim gérmiis bir insan baskalari ile ¢esitli ortam-
lar araci ile etkin méanada bagmt1 kurabilir. Bildigini hi¢ bir yolda aksettir-
meyen bir insanla bilmeyen insan arasinda fark yoktur. Ayrica egitilmig bir
insanin glizel sanatlardan anlamasi, zevk alabilmesi ve takdir edebilmesi
gerekir. Aydin insan tam egitilmis insandir. Bilgi ve 6grenimi tamdir ve
kalitelidir. Ogrenmenin sonu olmadigm bilir ve devamli surette 6grenme
heyecani duyar. Ogrenmeye kars1 duydugu heyecan ve arzu kendi ¢evresin-
den baglamasina sebep olur. Bu bakimdan gercek bir aydinin dar ve kati
kalmasina imkén yoktur.

Egitim gérmis insan ideal ve gercegi ayirabilir. Mimkiin olan seyle,
olan arasindaki farki bilir. Gelecek giinler i¢in nikbindir. Fakat bu nikbinligi
bugiiniin ¢etin problemleri tizerinde yapict bir yolda diistinmesinden ve ¢a-
lismasindan kazanmistir. Daha iyi bir toplum ve daha iyi bir diinya yaratmak
icin bilim ve teknoloji gelismelerinden faydalanarak, kendi 6l¢iisiinde gayret
sarf eder.
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Varis, F. (1964). Mukayeseli bir inceleme. Okul ve Ogretmen, 9(1), 4-5.

Mukayeseli Egitimde Bir inceleme

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Cesitli memleketlere mensup egitimciler, kendi memleketlerinde egi-
timi, sosyal ve kiiltirel, politik ve ekonomik sart ve ihtiyaglara baglamak
yolunda c¢alisirken, bir kisim egitimciler de egitimin tiniversal degerleri tize-
rinde durarak biitiin insanlar1 barisa kavusturma yolunda gayret sarf etmek-
tedirler.

UNESCO’nun egitim alaninda bilimsel arastirma organlar1 ¢esitli kiil-
tirleri, egitimi mukayeseye gotiirecek ¢alismalar yapmaktadirlar. Bunlardan
biri de farkli milletlere mensup ¢ocuklarin basarilarin1 6lgme konusunda
yapilmis ve yaymlanmistir.

Genel olarak 6grenim yili icinde veya sonunda yapilan imtihanlarin,
cocugun 6grenimini ve zihni tepkilerini 6l¢tiigii farz edilir. Ani toplum igin-
de asagi yukar1 ani dlgiilerde yapilan imtihanlarin mahiyeti o toplumun egi-
time atfettigi mana hakkinda fikir verir. Bu mana farkli toplumlarda farklilik
gosterir. Ani test sorularina ¢esitli memleket ¢cocuklarinin tepkileri arasinda-
ki fark ise ¢esitli memleketlerin egitim sistemleri dniinden farkini isaretler.

Erinligi ilgilendiren bodyle mukayeseli bir arastirma Hamburg’da
UNESCO Egitim Enstitiisti tarafindan yapilmistir. On iki memleketin on ii¢
yasindaki erin grubuna ayni basari testi uygulanmistir. Belgika, Ingiltere,
Finlandiya, Fransa, Bati Almanya, Israil, Polonya, iskocya, Isveg, Isvicre,
ABD ve Yugoslavya okullarinda matematik, okuma ve anlama, cografya,
fen ve tabiat bilgisi alanlarinda sorulardan meydana gelen testler uygulan-
mis, her test i¢cin bu memleketlerin ayr1 ayri standart farklar1 bulunmustur.
Matematik testlerinde Belgika, Fransa ve Polonya’nin basar tistinligi goze
carpmaktadir. Okunulan seyi anlama konusunda ¢esitli milletlere mensup
erinler arasinda fazla fark goriilmemektedir. Yugoslavya bu noktada basta
gelmektedir. Cografya sorulari1 Alman, Israil ve Polonya erinleri basariyla
cevaplandirmislardir. Fen ve tabiat bilgisi sorulan ise ABD ve Almanya da
uistiin yolda cevaplandirilmistir. Bu arastirma erinlerin zihin tepkileri konu-
sunda genellemeler yapma yoniinden deger tasimaktadir. Asil Onemi ise
mukayeseli egitim alanina hizmetindedir. Bu arastirmanin amaci, metotlari,
sonuglart ve yorumlart Hamburg Egitim Enstitlsiiniin yayimnladig
«Achievement of 13 year-olds in Twelve Countries» adl1 eserinden izlenebilir.
Bu aragtirmada adi1 gecen on iki memlekette uygulanan testlerin, memleke-
timiz erinlerine uygulanmasi ile varilacak sonuglarin, bizde bu yas ¢ocuklari
icin uygulanan egitimin degerlendirilmesinde faydali olacagi soylenebilir.
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Bir dikkat testi:
Burada kag daire, ka¢ dortgen var?
(13 daire, 10 dortgen var).

Varis, F. (1964). Robbins raporu. Gen¢ Ogretmen Dergisi, 4(1), 7-8.

Robbins Raporu: Ingiltere’de Yiiksekogretim Hakkinda Bir Arastirma

Dr. Fatma VARIS
Capa Egitim Enstitiisii

Ingiltere’de Yiiksekogretimin uzun vadeli planim yapan Robbins ve
Komitesinin raporu, ABD deki Yiiksekdgrenim Sisteminin etkisinde kaldigi
miildhazasiyla uzun tartigsmalara konu teskil etmis ve sonug¢ olarak gerek
bilimsel ve gerekse politik ¢cevrelerin tasvibine mazhar olmustur.

Bu raporda vaka, rakam ve mukayeselere dayanan tavsiyelerin rasyo-
nel oldugu ve realize edilmesi gerektigine dair genel bir kanaat mevcuttur.
Hacimli ve detayli olarak yaymlanmis olan bu arastirma raporunu kisaca
incelerken asagidaki 6 kategori tizerinde durmak mtmkiindiir.

1. Genel prensipler — giinimiizde kaydedilen gelismeler — Milletle-
raras1t mukayeseler.

2. 1064 - 1989 aras1 kaydedilmesi gereken gelismeler. Cesitli miiesse-
selerde 6grenci dagilimim gosterir istatistik detay.

3. Ders ve inceleme metotlar1 hakkinda tavsiyeler.
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4. Yiiksekogrenim kuramlarinda 1980 yilinda gerg¢eklesmesi bahis ko-
nusu olan degigmelere dair tavsiyeler.

5. Yiksekogrenim kurumlar ile hiikiimet ¢evreleri arasindaki miina-
sebetin tartisilmasi.

6. 11k bir kag yil icinde alinmasi gereken tedbirler;

a) Yiksekogrenimdeki istatistikler tizerinde durulurken yiiksekogre-
nim &grencilerinin Ingiltere’de ve diger memleketlerde farkli mana tasidigi-
nin hatirlanmasi gerekmektedir. Mesela Robbins’in raporunda yiiksekogre-
timde kayitli 6grenciler {izerinde durulmustur. Bunlarin 6grencilikten bagka
sorumluluklar1 yoktur. Amerika’da ise yliksekogrenim ogrencileri genel
olarak 6grenimleri sirasinda ¢alisarak tahsil masraflarini karsilamaktadirlar.
Sovyetler Birliginde ise hemen hemen biitiin 6grencinin 6grenimi sirasinda
teorik calismalarla ilgili tatbiki alanlarda ¢alistiklar1 goriilmektedir.

b) Kim Egitilecek?

Bir memleket, kimin yiiksekdgrenim gérecegini tayin etmek i¢in han-
gi 6l¢iileri kullanacaktir?

Egitim teorileri bu soruya baslica iki yoldan cevap vermektedir:

1. Yiksek egitimin milli ihtiyaglara gére ayarlanmasi yolu. Egitimin
toplum gelismesinde liderlik yapmasi gereken memleketler i¢in bu yolu iz-
lenmesi gereklidir.

2. Liberal tutum. Buna gore kabiliyetine giivenen her vatandag ytksek-
Ogrenime devamda serbesttir.

Robbins raporunda, bu iki tutumdan ikincisinin, tedbir alinmak kay-
diyla, izlendigi goriilmektedir. Bununla beraber hali hazir cocuk ve dogum
nispetlerine gore 1980 de yiiksekdgretime devam etmesi muhtemel niifus
(artig1) tahmini olarak raporda yer almaktadir. Raporda bununla ilgili olarak
verilen cetvele gore yiiksekdgretimde 1962-1963°te mevcut dgrenci sayisi
216.000 iken bunun 1980 de 558.000’e ¢ikacagi tahmin edilmekte ve bu
konuda tedbir alinmas1 6n goriilmektedir. Bu artisin sebepleri Ingiltere’de 15
yasina kadar olan mecburi egitimi 18’e kadar devam ettirme egilimi ile izah
edilmekte, bunun yiiksekogrenim talep edeceklerin sayisini arttiracagina
isaret edilmektedir.

Robbins, Ingiliz yiiksekogretiminde tek konu yerine ii¢ konuda &gre-
nim gormeyi teklif etmektedir. Doktora derecesine ise bir tez tizerine degil
fakat bu derecenin belirli bir alanda kabiliyetin (dersleri veya\baska yollar-
dan) derinlestirilmesi tizerine verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu ba-
kimdan, Robbins komitesinin, ABD tniversitelerindeki ihtisas programlarim
izledigi gortilmektedir. Robbins, yiiksek6grenimde 6gretim ve arastirmanin
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ayrilmamasi gerektigini sdylemektedir. Boyle bir ¢alismada 6gretmen, 6g-
renci orani iizerinde durulmaktadir. Ingiltere Yiiksek Ogretimde bu oran
1/7°dir. Bunun Avrupa tiniversitelerine nispeten 6grenci lehine biiytik bir
avantaj teskil ettigi isaret edilmektedir.

Bu boliimden yiiksekdgrenime herkesin girmesine miisaade ederken
diger taraftan Ogretmen ve Ogrencinin zamanini bos yere israf etmesinin
ontine gecilmesi gerektigi tizerinde de durulmaktadir.

Yiiksekogrenim problemlerine daha yeterli tavsiyelerde bulunmak icin
Robbins bu kurumlar arasinda tefrik yapmaktadir. Gergekten diinya memle-
ketlerinde yiiksekdgrenim miiesseselerinden yalnizca iniversitelerin kaste-
dilmedigi agiktir. Mesela Sovyet Rusya’da yiiksek6grenim ogrencilerinin
yalnizca 1/10°1 tiniversitelere devam etmekte digerleri yiiksek dereceli mes-
lek ve ihtisas okullarina devam etmektedirler. Ingiltere’de bu miiesseseler:

1. Universiteler

2. Ogretmen yetistiren kurumlar

3. Yiiksek Teknik Kolejler olarak tige ayrilmaktadir. Robbins, bunlar
arasindaki miinasebetlere soyle dokunmaktadir.

Ingiltere ve Galler’de 146 6gretmen yetistiren kurum vardir. Bunlar-
daki 6grenci adedi pek yiiksek degildir. Bunlar Egitim Enstitiileri vasitastyla
tniversitelere baghdir. Bu 6gretmen kolejlerinde 6grenim siiresi ti¢ yildir.
Burada akademik ve mesleki 6grenim yapilir. Robbins bu kurumlara tiniver-
site statiisii verme meselesi lizerinde tavsiyede bulunmaktadir. Bunun igin
Ogretmen yetistiren kurumlarin tiniversiteye bagl egitim fakiiltelerine bag-
lanmasi1 ve bunlarin 6grencilere 3-4 yillik dereceler vermeleri tavsiye edil-
mistir.

Yiiksek teknoloji kurumlarmin da ayni sekilde tiniversiteler i¢inde de-

rece veren miistakil fakiilteler haline getirilmesi istenmekte, Fen ve Teknolo-
ji Egitim ve Arastirma igin 6zel enstitiiler kurulmasi tavsiye edilmektedir.

Bes ve altinci maddelerle ilgili olarak da kendi mali biinyelerine uy-
gun tasavvurlar yer almistir. London Times’in raporunun, Amerikan etkisin-
de kaldig1 iddiasma karsi, Londra Universitesinden Dr. Lionel Elvin, Co-
lumbia Universitesinin ¢ikardigi “Teachers College Record”un Mart niisha-
sinda yayinladigi makalesinde s6yle cevap vermektedir:

“Bu iki memleket egitiminin yekdigerini dogrudan dogruya taklit et-
mesi imkansizdir. imkanlarini her vatandasa agan bir millet olma hususunda

ABD bizi agsmistir. Biz de bu yolda calistigimizdan Robbins’in tavsiyeleri
saglikli ve yerindedir. Bu bakimdan plana Amerikanizm demek hatali olur.
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II. BOLUM

PROF. DR. FATMA VARIS’IN
DANISMANI OLDUGU LISANSUSTU TEZLER

DOKTORA TEZ OZETLERI

YUKSEKOGRETIMDE YENILESME HAREKETLERININ
PROGRAMLAR VE OGRETIME ILISKIN YANLARI

Mehmet A. KISAKUREK
1974

1968 olaylarindan sonra yiiksekdgretim sorunu bircok {ilkenin dikka-
tini ¢gekmistir. Bu baglamda, yiiksekdgretimi ¢agin ve toplumun gereksinim-
lerine uygun bir diizeye getirme, baska bir deyisle yenilesme hareketleri
yogunluk kazanmustir. Bu hareketlerde fonksiyonel agidan yenilesme, prog-
ram ve 6gretim a¢isindan yenilesme daha da 6nem kazanmustir. Bu ¢alisma,
Tirkiye’nin yliksekdgretimde ve tiniversitede yenilesme hareketlerinin fonk-
siyonel agidan, programlar ve 6gretim agisindan incelenmesini konu edin-
mistir.

Bu arastirmanin amaglari,

a) Tirkiye'de tiniversite reformlarini tarihi evrimi igerisinde incele-
mek,

b) Tiirkiye'de {iniversite reformlarmin ortak ve ayrilan yanlarini sap-
tamak,

¢) Universitelerimizdeki yenilesme hareketlerini programlar ve &gre-
tim agisindan yorumlamak

d) Programlar ve 6gretimin gelistirilmesinde izlenecek rehber ilkeleri
saptamaktir,

Tez yontemsel a¢idan ele alindiginda, aragtirma konusu diakronik ve
analitik bir yaklagimla ele alinarak problem gelistirilmistir. Problemin ortaya
koydugu durumun pozitif bir yaklasimla saptanabilmesi i¢in alandaki ilgili-
lerden bilgi toplanmustir. Bu bilgiler 1s1ginda sonug ve 6nerilere yer verilmistir.
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Calismanin 6rneklemi Ankara, Atatiirk, Bogazici, Ege, Hacettepe, Is-
tanbul, Istanbul Teknik, Orta Dogu Teknik Universitelerinde 11 alanda go-
rev yapan Ogretim iyeleri, yardimcilar: ve lisans son sinif 6grencilerinden
olusmaktadir.

Calismada bilgi toplama araci olarak bir dlgek gelistirilmistir. Olgek
kisisel bilgiler, tiniversitelerde yenilesmeye, yenilesmeyi gerektiren nedenle-
re, Universitenin amag¢ ve fonksiyonlarina ve tniversitede 6gretime iliskin
goriigleri toplamaya yonelik gelistirilmistir. Verilerin analizinde frekans,
yiizde ve ¢apraz tablolar kullanilmistir.

Universitede yenilesme sorununu islevsel acidan ele alan bu calisma-
nin sonuglari, bulgularin 1s181inda asagidaki sistematik icinde verilmistir.

1. Universitede yenilesme kavrami

2. Universitede yenilesmeyi gerektiren nedenler

3. Universitede programlar ve 6gretim acisindan yenilesme sistemati-

&i bicimde verilmistir.

Universitede yenilesme kavranmi masa basinda ve kagit iizerinde yapi-
lan bir yenilesmeden cok, tiniversite kampiisiinde ve dershanede 6gretimde
ve arastirmada yenilesme istegi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore ilgili-
ler tiniversitede yenilesmeyi arastirma ve Ogretim faaliyetlerini daha etkin
hale getirmek, tiniversitenin amag¢ ve fonksiyonlarini toplumun degisen ge-
reksinimlerine gére yeniden diizenlemek ve daha yeni etkin 6gretim yontem-
lerini uygulamak olarak tanimlanmaktadir.

Universitelerdeki yenilesmenin nedenleri toplumdaki hizli degismeler,
egitimde yenilesme istekleri, cagdaslik diizeyine ulasilma istegi, standartla-
rm arttirilmast ve bu gelisimi planlama olarak siralanmustir. Universitede
programlar ve 6gretim agisindan yenilesmeye iliskin sonuglar ise tiniversite-
lerin ama¢ ve fonksiyonlari, muhteva, 6gretim siiregleri, degerlendirme te-
malar1 altinda verilmistir.

OGRETMEN YETiSTIREN KURUMLARDA CALISAN
OGRETMENLERIN TUTUMLARININ PROGRAM GELISTIiRME
ACISINDAN YORUMU

Leyla KUCUKAHMET
1974

Ogretmen yetistirme siireci, ¢ocuklarin ve genglerin yetismesini dog-
rudan dogruya ilgilendirmektedir. Bu nedenle okul calismalarinin kalitesi
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buyiik 6l¢tide 6gretmenlerin hizmet 6ncesi programlarinin etkililigine bagli-
dir. Bu ¢alisma, tilkemizde 6gretmen yetistiren kurumlarda ¢alismakta olan
ogretmenlerin, 6grencilere ve 6gretim faaliyetlerine karsi tutumlarini sapta-
mak tlizere yapilmstir.

Calismanin problem boliimiinde programlarin uygulayicist olan 6g-
retmenin Ogrenciyi tiim davranis ve tutumlariyla etkiledigi belirtilmis ve
Ogretmen adayinin kendi 6gretmeninde gézlemledigi tutumlar1 gérev yapa-
cagl okulda devam ettirecegi vurgulanmistir. Bu nedenle egitim sisteminde
egitimin kalitesini 6gretmen yetistiren kurumlarin programlarinin ytrtiil-
mesine ve bu kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin tutum ve davranislarina bag-
11 oldugu agiklanmistir.

Bu ¢aligmanin amagclart;

1- Ogretmen yetistiren kurumlarda calisan &gretmenlerin yetisme ve
calisma durumlarimi belirlemek,

2- Ogretmenlerin 6gretmen 6grenci iliskileri konusundaki mesleki tu-
tumlarini saptamak,

3- Bu tutumlar1 6gretmen yetistirme kurumlarinin programlarini gelis-
tirme ag¢isindan yorumlamak

4- Bu konuda yeni modeller ve oneriler gelistirmektir.

Bu ¢alismada bir durum saptamasi yapilmis ve sonuglar egitim prog-
ramlart ve 6gretim agisindan yorumlanmistir. Arastirmada evrensel anlamda
kullanilan bir aragtan, tilkemizde normalize edilmek suretiyle yararlanilmis-
tir. Ayrica yararlanilan tutum envanterinin sonuglari ayni 6gretmen grubu-
nun mesleki tavirlarinin diger 6gretmenler tarafindan degerlendirildigi bir
aragla kontrol edilmistir.

Ogretmen yetistiren kurumlarda calisan 6gretmenlerin tutumlarim in-
celeyen bu calismada ortaya ¢ikan bulgular 6gretmen yetistirme programla-
rinin gelistirilmesi yoniinde yorumlanmistir. Caligsmanin sonuglart daha son-
ra 6gretmen yetistiren kurumlarin amaglar1 ve 6gretmen yetistiren kurumla-
rin programlar1 basliklar altinda verilmistir. Bu durum tespitinin programlar
ve gretim uygulamalari1 yoniinden tasidigi anlami belirlemek i¢in 6gretmen
yetistirme programlariyla ilgili modellere yer verilmistir.

Bu calisma 6gretmen yetistirme programlariin kaynastirilmasi, gelis-
tirilmesi ve bu kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin belirli bir statiiye kavustu-
rulmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alisma sonucunda, 6gretmen yetis-
tiren kurumlarda siirekli ve uygulamali bir arastirmanin izlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Calismanin son boliimiinde bulgu ve oneriler 1s181nda gelistiri-
lecek bir aksiyon planina da yer verilmistir.
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TURKIYE VE FRANSA’DA LiSE PROGRAMLARININ
KARSILASTIRMALI OLARAK INCELENMESI

Adil TURKOGLU
1977

Ikinci diinya savasindan sonra, iiniversitelerde yapilan karsilastirmali
egitim arastirmalarinin sayisinin arttigi belirlenmistir. Karsilastirmali egitim
alaninda ¢alisma yapanlar daha ¢ok genel egitim sorunlart ve egitim politika-
lar1 tizerinde durmuslardir.

Bu ¢alismanin énemini egitim bilimlerinde 6nemli bir uzmanlik alani
olan egitim programlari ve dgretim konusunda karsilastirma yapmak olus-
turmaktadir. Bu ¢alismada egitim siirecinin bir evresi olan liseler, Tiirkiye’de
ve Fransa’da karsilagtirmali olarak incelenmektedir. Caligmanin amaci; Tiir-
kiye ve Fransa'da lise 6gretim programlarini karsilastirmak Tiirk ve Fransiz
lise egitim programlarinin gegmisten giiniimiize etkilegimini ortaya koymak-
tir.

Calismada bir egitim sistemi yabanci bir egitim sistemi ile karsilasti-
rilmistir. Kargilastirmada yatay ve dikey yaklasimlar kullanilmigtir. Yatay
yaklagimda Tiirk ve Fransiz egitim sistemlerinin belirli unsurlari, dikey ince-
lemede Tiirk ve Fransiz egitim sistemleri ile Tiirkiye'de ve Fransa'da liseler
tarihi analiz metodu ile incelenmistir. Calismada sorunun daha iyi anlasila-
bilmesi i¢in sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorler tarihi analiz yontemiyle
g6z Oniine alinmistir. Fransa’da bizzat yapilmis gozlem, arastirma ve goriis-
melerden yararlanarak “alanda inceleme” metodu kullanilmustir.

Karsilastirma sonuglarinin ilk bélimiinde Tiirk ve Fransiz egitim sis-
temlerindeki degismeler, 19. yilizyildan itibaren, karsilastirmali olarak ince-
lenmis ve egitim politikalarini etkileyen baslica tarihi olgular verilmistir.
Ikinci boliimde Tiirk ve Fransiz liselerinin tarihi gelisimi ve 17 yiizyildan
itibaren Tirkiye'deki liselerin Fransiz liselerinden nasil etkilendigine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Uciincii boliimde ise Fransa ve Tiirkiye'deki orta-
Ogretim programlarinda yenilesmeyi gerektiren ortak faktorler, Fransa ve
Tiirkiye de orta6gretimin birinci devresinin ve ikinci devresinde uygulanan
programlar1 ve boyutlart (amaglar, igerik, 6gretim siiregleri, degerlendirme
ve 6gretmen yetistirme) agisindan karsilastirilmigtir.

Tezin son boliimii olan tartisma ve sonuglar bolimii ise "Egitimin ulu-
sal ve uluslararasi yonleri", "Tirk ve Fransiz egitim sistemlerinin evrimi",
"Turkiye'de ve Fransa'da liselerin gelisimi ve yenilesmeyi gerektiren neden-
ler", "Yoneltme sorunlar1”, "Lise programlart (Amagclar, muhteva, 6gretim
stirecleri, 6gretmenler, degerlendirme alt basliklar1 altinda)" basliklar1 altin-
da elde edilen bulgular sentezlenmistir.
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ORTA EGITiMDE YABANCI DiL. OGRETIM PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Ozcan DEMIREL
1979

Bilim ve teknolojide hizli gelismelerin olmasi, kitle iletisim araglari-
nin yayginlasmasi, dis turizmin 6nem kazanmasi, kiiltiirel ve tecimsel iligki-
lerin artmasi, uluslararasi iliskileri giderek yogunlastirmistir. Diinya uluslari
arasinda bu iligkilerin kurulmasi ve iletisimin saglanmasinda baska tilkelerin
dillerini 6grenme bir gereksinme olarak ortaya cikmustir. Tiirk egitim siste-
minde de genglerin, en az bir yabanci dili 6grenerek yetismeleri 6nemli go-
ruldigiinden yabanci dil 6gretimi zorunlu ders olarak okul programlarinda
yer almustir.

Tezin yazildigr donemde, Tiirkiye’de orta 6gretim diizeyinde yabanci
dil 6gretmek amaciyla farkli egitim programlarinin uygulamalarina yer ve-
rildigi belirtilmistir. Ozellikle, 6zel dgretim kurumlarinda takviyeli yabanci
dil 6gretimi ve yabanci dille 6gretim uygulamalari, genel liselerdeki yabanci
dil 6gretimi uygulamasindan farklilik gosterdigi vurgulanmistir. Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Dairesi Kurulu bu farklilik konusunda bir aras-
tirma yapilmasini kararlastirilmis ve Bakanlik makaminin onay1 ile Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Arastirmalart merkezi ile isbirligi yapi-
larak desteklenmesi uygun goriilmistiir.

Bu arasgtirma ile farkli program uygulamalarinin gergeklestirildigi
okullardaki yabanci dil 6gretim etkinliklerini program gelistirme 6geleri ve
Ogrenci basarilar agisindan karsilastirmali olarak degerlendirilmesi ve daha
etkili bir program uygulamasi i¢in 6nerilerde bulunulmasi amaglanmustir.

Bu aragtirma ile yabanci dil 6gretiminde farkli programlardan yetisen
ogrencilerin basarilar arasinda anlamli farklarin olup olmadigina bakilmis,
program siirecini daha iyi degerlendirebilmek icin Ingilizce 6gretmenlerinin
gorisleri alinmis ve basart ile program siiregleri arasindaki iliskiye bakilmis-
tir.

Durum saptamasi niteligi tasiyan bu ¢alismada program degerlendir-
me modeli olarak hem iirtintin hem de siirecin degerlendirilmesine dikkat
cekilmistir. Bu model ¢ergevesinde veri toplamak i¢in basari testleri ve anket
uygulanmis, goriismeler yapilmistir. Verilerin analizinde t testi, ¢ift yonlii
varyans analizi, frekans, yiizde ve kay kare teknikleri kullanilmisgtir.

Sonug olarak yabanci dil 6gretiminde izlenen farkli egitim programlar
6grenci basarilar1 ve program siiregleri acisindan birbiriyle karsilastirildigin-
da yabanci dille 6gretim yapan okullarda izlenen program uygulamasinin,
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takviyeli yabanci dil ve normal dil 6gretimi uygulamasindan daha etkili ve
basarilt oldugu belirlenmistir. Ayrica, yabanci dil 6gretim programlarinin
etkililigi ve basarisinin amaglar, igerik, 6gretim siiregleri, 6lgme ve deger-
lendirme ve dgretmen ile bagimli oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgu-
larina dayali olarak yapilan oneriler arasinda en carpici ve iglevsel olan1 ge-
nel liselerde fen ve edebiyat kollarina ek olarak “Yabanci Dil” kolunun
acilmasi olmustur.

MUZIK OGRETMENI YETiSTIREN KURUMLARDA OGRETIM
Ridvan SUER
1980

Miizik egitimi, ulusal egitimimizin gerektigince Gnemsenmeyen bir
yonii olarak goriilmektedir. Oysa bu egitim kitle iletisim araglarinin sagladi-
&1, ulusal ve uluslararasi bir kitle iletisim ortami i¢inde, okuldan ¢ok okul
disinda, genis bir kapsam ve yayginlik icinde stirmektedir. Ulusal ve ulusla-
raras1 iletisimin bir simgesi olarak miizik; bir yonden Tiirk toplumunun kiil-
tiirel birikimini siirekli olarak bugtinden ve gelecege iletirken, bir bagka yon-
den de bagka uluslarin toplumsal birikimlerini bugiine ve gelecege ileterek
toplumlar arasinda hizla yayginlasabilmektedir. Ozellikle diinya gengligini
saran glincel miizik akimlari, yabanct hayat gortislerinin ve genclik bunalim-
larinin iletilmesinde etkili bir iletisim araci olabilmektedir.

Gengler arasinda goriilen disiince ayriliklarinin smifta ayni sirada
oturmakta olan gencler arasinda yabancilasmalara, okula gelis ve gidislerde
ayr1 topluluklarin ve kamplarin olusumuna ve giderek ¢atigsmalara doniistiigu
gozlenmistir. Soylenen marslara, sarkilara ve tiirkiilere kadar yansiyan bu
ayrilik ve bolinmelerin giderilmesinde, Tiirk toplumunda 6zlem duyulan
baris ve mutlulugun saglanmasinda, egitime biiyiik sorumluluk ve gérevler
diismektedir. Giizel sanatlar, giderek miizik egitimini bu bakimdan sadece
kiilttirel bir egitim olarak degil ayn1 zamanda insanin mutluluguna ve gelisi-
mine yonelmis bir egitim olarak gérmek, buna gore ulusal egitim diizeni
icindeki yerini 6nemle belirlemek gerekmektedir.

Alanda 6ncii olan bu ¢alismada Tiirkiye'de miizik 6gretiminin mevcut
durumu ve uygulanmakta olan miizik 6gretmeni yetistirme programlar1 ince-
lenmistir. Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda uygulanmakta olan 6gre-
tim programlarinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu c¢alisma, yontem-
sel anlamda durum saptamasi niteligi tagimaktadir.

Calismada, 6gretmen ve dgrencilerin 6gretme-6grenme siireglerine ve
programin uygulanmasina iliskin gortis ve egilimleri saptanmistir. Boylece
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Ogretmen ve ogrencilerin program degerlendirme siireglerine katilmalari
saglanmustir.

Calismanin sonucunda miizik 6gretmeni yetistiren kurumlardaki 6gre-
timin mevcut durumuna iliskin sonuglar seklinde siralanmistir. Miizik 6g-
retmeni yetistiren kurumlarda programlara iligkin amaglarin kismen gergek-
lestirildigi belirtilmistir. Ozellikle ders amaglari ile milli egitimin ve kuru-
mun amaglarinda uyumsuzluklarin yer aldigi belirlenmistir. Ogretim prog-
raminda igerik amag bagintisinin etkin bir sekilde kurulamadigi belirtilmistir.
Ogretim siireclerine yonelik bulgularda, amag-igerik bagintisinin kurulama-
masina ve amaglarin kismen gergeklestirilmesine paralel olarak &gretim
siireclerinin yeterliligi de kismen olarak bulunmustur. Ogrenci basarisini
degerlendirme siireci agisindan da kismen gerceklestirildigine yonelik bulgu-
lara ulagilmistir. Bu nedenle, ¢alismada miizik 6gretmeni yetistiren kurum-
larda uygulanmakta olan 6gretim programini, program gelistirme ilkelerine
gore degerlendirerek daha etkin bir miizik 6gretimi programimin hazirlanma-
st i¢in Oneriler sunulmustur.

TﬁRKiYE:DE OKULONCESI EGIiTiM PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI VE GELISTIRILMESI

Tanju GURKAN
Mayis, 1981

Hizla gelisen diinyada okul6ncesi egitimin 6nemi giderek artmaktadir.
Bu yas grubunda yer alan ¢ocuklarin egitimlerinde gelisim 6zellikleri dikka-
te aliarak bu 6zelliklerin ortaya ¢ikardigi gereksinmeleri karsilamaya yone-
lik faaliyetlerin olusturulmasi gerekmektedir.

Tirkiye'de okuldncesi egitim programlarinin degerlendirilmesini ve
gelistirilmesini kapsayan bu ¢alismanin genel amaci, okul 6ncesi egitime
iliskin gereksinmeleri ortaya cikarmak ve en uygun faaliyet kategorilerini
belirlemektir. Bu genel amag ¢ergevesinde;

1- Okul 6ncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini sap-
tamak,

2- Saptanan o6zellikleri gozlemek,

3- Gelisim ozelliklerinin birbiriyle olan iligkilerini ve bu iliskilerin
sosyo-ekonomik diizeye bagimli olup olmadigini belirlemek,

4- Uygulanan programlarla saptanan gelisim 6zelliklerinin ve gerek-
sinmelerin uyumlu olup olmadigini incelemek,

5- Saptanan gereksinmelere uygun program modelleri ve oneriler ge-
listirmek alt amaglar1 belirlenmistir.
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Calismanin amagclariin gergeklestirilmesine yonelik veri toplama ara-
c1 olarak "Cocuk Gelisim Formlar1" ve diger bir yontem olarak da sistematik
gozlem kullanilmigtir. Gzlem formlarinin doldurulmasindan sonra gozlenen
cocuklarin dosyalari da elden gegirilerek aile durumlart ve 6gretmenlerin bu
cocuklar hakkinda tuttuklari raporlar incelenmistir. Toplanan verilerin anali-
zi tablo ve grafikler seklinde sergilenmis; analizinde frekans ve yiizde, gra-
fiklerde aritmetik ortalama ve korelasyon katsayilar1 kullanilmistir.

Yapilan ¢alismada bulgular boliimiiniin ilk kisminda, gozlenen ¢ocuk-
larin farkli gelisim 6zellikleri {i¢ ayr1 yas grubunda tartisilmis; ikinci kismin-
da ise farkli gelisim o6zellikleri arasindaki iligkiler ve bu iliskilerin sosyo-
ekonomik diizeye bagimli olup olmadigi incelenmistir.

Bu bulgulara dayal1 olarak temel egitim sistemine, ana siiflariin ek-
lenmesi ve firsat esitligi bakimindan Tirkiye'nin her yerinde uygulanmasi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica, bir okul Oncesi egitim programi modelinin
islev ve amaclarmin olusturulmasma ve okul oncesi egitimin islevlerinin
nasil olmasi gerektigine iliskin oneriler sunulmustur. Okul 6ncesi egitime
iliskin ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamaya yonelik egitim etkinliklerine
iligkin 6neriler; ¢ocuklarin devinimsel, zihinsel, bireysel ve sosyal, dil geli-
sim ve okuma, yazma temel becerileri ve say1 kavraminin gelisimi 6zellikleri
cercevesinde ayr1 ayr1 gruplanarak verilmistir. Ayrica ¢alismada gelistirilen
program modeli islev, amag¢ ve etkinlik kategorileri seklinde hazirlanmistir
ve 6neriler boliimiinde de ayrintili zaman ¢izelgelerine yer verilmistir.

AKADEMILERIN EGIiTiM PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI
Ayhan G. HAKAN
1981

Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademileri, Devlet Miihendislik ve Mimar-
lik Akademileri, Devlet Giizel Sanatlar Akademileri, Sosyal Hizmetler Aka-
demisi, Genglik ve Spor Akademileri yiiksekogretimde onemli yerleri olan
ve stirekli degisim i¢inde bulunan kurumlardir. Ozellikle, 1970’1i yillarda
Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademileri, Devlet Miihendislik ve Mimarlik
Akademileri, Devlet Giizel Sanatlar Akademilerinin amag¢ ve fonksiyonla-
rinda degisiklikler olmustur. Toplumun gereksinimleri ve cagin kosullari,
Iktisadi ve Ticari [limler Akademilerini asli alanlari olan maliye, isletmeci-
lik, ekonomi ve ticari alalarin disina tasarak eczacilik, dis hekimligi gazete-
cilik, mithendislik, giizel sanatlar ve yabanci diller alanlarinda da egitim ve
Ogretim yapmaya yoneltmistir. Akademiler, yliklendikleri bu yeni fonksiyon-
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larina uygun bir yapi gelistirmeye calisirken c¢esitli giicliiklerle karsilagmig-
lardir. Bu ¢alisma, degisim i¢indeki akademilerin gelisimlerini incelemeyi,
amaglari, fonksiyonlar1 ve 6gretim etkinlikleri konusunda ilgililerin goriisle-
rini almay1 konu edinmistir.

Bu ¢alismanin amaglart;

- Akademilerin evrimi ve bugiinkii durumlar1 hakkinda bilgi topla-
mak,

- Cesitli alanlarda 6gretim yapan akademilerin programlarini deger-
lendirmek olarak belirlenmistir.

Calisma yontemsel agidan ele alindiginda, arastirma konusu diakronik
ve analitik bir yaklagimla ele alinarak problem gelistirilmistir. Problemin
ortaya koydugu durumun pozitif bir yaklasimla saptanabilmesi i¢in alandaki
ilgililerden bilgi toplanmistir. Bu bilgiler 1s18inda sonu¢ ve Onerilere yer
verilmigtir. Caligmanin amaclarini gergeklestirmek tizere bilgi toplama araci
olarak anket kullanilmigtir. Toplanan verilerin analizi frekans, yiizde hesap-
lamalar1 ve kay kare testleri kullanilarak yapilmistir.

Calismanin ortaya koydugu verilerin Tirkiye'deki akademiler, yaptik-
lar1 Ogretim tlrdi, yasal statiileri ve sorunlar1 agisindan biyiik bir farklilik
gostermektedir. Bazi akademiler egitim 6gretim ve kapasiteleri agisindan
yaptiklar1 atilimlar ve biiytime, yasal agidan desteklenmedigi icin ortaya
bliytik zorluluklar ¢ikmistir. Diger bir ifade ile akademilerin yasal agidan
gelisimi, egitsel ve fiziki agidan gelisimine yanit verememistir. Bazi akade-
miler de yeterli eleman1 hazirlamadan 6gretime basladiklari, yasalarda bos-
luklarin olusu ve bu yasalarida giiniin kosullarina uygun olmayisi nedeniyle
yeterli bir egitim ve §gretim ortamina sahip olmamustir.

Sonug¢ olarak ¢alismanin bulgulari, akademilerin ¢esitli meslek ve
hizmet alanlarina eleman hazirladigimi, 6gretim fonksiyonunun ve is giicti
talebinin biiyiik kismini karsiladigini, buna karsin toplum sorunlarina ¢dziim
bulmak amaciyla arastirma yapmak, arastirict insan giicii yetistirme, toplum-
sal sorunlarda danigma hizmeti gérme gibi amag¢ ve islevlerinde basarisiz
kaldiklarin1 ortaya koymustur. Akademilerin amag ve islevleri, gelisen top-
lumsal yap1 ve toplumun bu kurumlara verdigi gorevi karsilayamaz hale
gelmistir. Bu nedenle bu kurumlarin amag ve islevlerinin giiniin kosullarina
ve gelisen yapilarina gore, yapilacak bir analize dayandirilmasi gerekmekte-
dir.
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TURKIYE’DEKI POLIS EGIiTIM PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Ali KAYGISIZ
1982

Tirkiye’de polis egitim kurumlari, 6zellikle 1970 yilindan itibaren sii-
rekli bir biiylime ve degisim i¢ginde bulunmaktadirlar. Bu nedenle egitim
kurumlar programlart siirekli degistirilmekte, yeni fonksiyon ve amaglar
yiiklenmektedir. Hizmet i¢i egitim ¢aligmalarinin énemli goriilmesi sonunda
da Polis Egitim Merkezleri acilmistir. Ancak, polis egitim kurumlarindaki
gelisme ve degismenin toplumsal gereksinimlere yanit verip vermedigi, bu
kurumlarin ama¢ ve fonksiyonlarinin yeterince gerceklesip gerceklesmedigi
konusunda herhangi bir arastirma yapilmamigstir. Bu nedenler polis egitim
kurumlarinin programlarinin incelenmesi 6nemli gorillmiistiir.

Tarama niteligindeki arastirmada bilgi toplama araci olarak anket ge-
listirilerek gegerlilik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Ayrica arastirma-
nin 6nemli bir yan1 olarak polis egitim kurumlarinin programlarinin deger-
lendirilmesine iligkin verileri i¢erdigi i¢in polis orgiitii kurumlarinin yasa,
tiiziik, yonetmelikleri ve ilgili literatiir taranmistir.

Calismanin sonucunda egitim ve tavirlara iliskin istatistiksel analizle-
rin sonuglarint veren tablolar ve yorumlamalar birlikte sunulmaktadir. Boy-
lece Tiirk Polis Egitim programlarin1 degerlendirilmesi igin gerekli olan
veriler sistemli bir bi¢imde ortaya konulmus ve denenceler siralanarak ve-
rilmistir.

Calismanin sonuglarina gore polis egitim kurumlarimi olusturan Polis
Enstitiisti, Polis Koleji, Polis Egitim Merkezi ve Polis Okulu'nda uygulanan
egitim programlar1 arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Polis egitim
programlar1 hazirlanirken ve diizenlenirken program arastirmalari yapilma-
maktadir ve bu nedenle bilimsel bulunmamaktadir. Ayrica polis egitim ku-
rumlarmin gelismesi ya da egitim programlarmin diizenlenmesi ve gelisti-
rilmesi i¢in bir arastirma merkezinin bulunmadigi belirtilmistir. Ulasilan bir
diger sonug ise Polis egitim kurumlarindaki program uygulamalar1 ve me-
zunlarina iligkin nitelik ve nicelik sorunu oldugu bulunmustur. Bu baglamda
programa alinan §grenci sayisiin degisken olmasi, yeterli 6gretim elemanin
bulunmamasi, kazanimlara (baris¢1r toplum sorumlulugunun fark edilmesi,
Ozgir fikir aligverisinin gergeklestirilmesi, toplumsal ve tarihi degerlere sa-
hip ¢ikma vb.) ulagilamamasi gibi sorunlar vurgulanmistir. Polis egitim ku-
rumlar1 diizenlenirken yonetici, uzman, egitici personel ve program, kaynak
kitap, egitim ara¢ ve gere¢lerinde yetersizlik ile personel ve egitim politika-
smin uyumlu bir bi¢imde diizenlenmeyisi egitimde sorun yaratmaktadir.
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Egitimde bilimsel ¢aligma ve yontemlere de inanilmamaktadir. Bu nedenle
egitim programlari, siire, amag, i¢erik ve degerlendirme siiregleri itibariyle
egitim gereksinimini karsilayacak bigimde olugsmamaktadir.

Bu c¢alismanin Tirkiye'de polis egitim merkezinin gelistirilmesine
iligkin 6ncii bir ¢alisma oldugu belirtilmistir ve ¢alisma sonucunda ortaya
¢ikan sorunlarin ¢éztimiinde yardime1 olacak yeni diizenlemelerin gergekles-
tirilmesine yonelik onerilere yer verilmistir.

YABANCI DiL OGRENIMiINDE OGRENCi BASARISINI
ETKILEYEN FAKTORLER

Yener GULMEZ
1982

Calismada yabanci dil 6grenimi, giderek artan uluslararasi iligkilerin
ve tim disiplinlerde artarak biriken literatiiriin incelenmesi geregi her gecen
giin biraz daha 6nem kazandig1 ve egitim sisteminde yayginlasarak temel bir
0ge durumuna ulastig1 vurgulanmistir.

Problem béliimiinde yabanci dil 6gretiminin daha etkin olmasini sag-
layacak etkinliklerin ¢ergevesinin ¢izilebilmesi i¢in 6grenci basarisini etkile-
yen faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmistir.

Calismanin konusu, yabanci dil 6greniminde 6grenci basarisini etkile-
yen faktorler ile O6grenci basarisi arasindaki iligkinin arastirilmasidir. Bu
amaca yonelik olarak yapilan uygulama ve gézlemlerle, yabanci dil 6greni-
minde 6grenci basarisi ile USS genel yetenek testi puanlar1 arasindaki iliski,
Ogrencilerin yabanci dil grubuna karsi tutumlari, 6grencilerin yabanci dili
hangi amagcla 6grendikleri, dgrencilerin ¢alisma aliskanliklari, 6grencilerin
Ogretmenlerine karsi tutumlari, yabanci dili 6grenme siiresi belirlenmistir.
Ayrica calismada uygulama sirasinda yapilan gozlemler araciligi ile basarili
6grencilerin sinif i¢i davraniglarinda ne tiir benzerlikler oldugu belirlenmeye
calisilmistir.

Calismada betimsel arastirma modeli, ilgili olgular dogrultusunda ve
calismanin dogal ortamda yapilmasi gerekmesi nedeniyle secilmistir. Calis-
manin evreni ve ornekleminin ODTU ve ODTU Gaziantep Kampiisii'nde
Ingilizce hazirlik smiflarinda 6grenim goren dgrenciler olusturmustur. Bilgi
toplama araglar1 olarak 6grenci bilgi formu, anket formlari, basari testleri ve
bir 6grenci sinif i¢i degerlendirme formu kullanilmistir. Toplanan verilerin
analizinde aritmetik ortalama, t-testi ve varyans analizi kullanilmustir.
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Sonug olarak, yabanci dil 6greniminde, 6grenci basarisini etkileyen
faktorler arasinda, 6grencinin 6grenme siirecine beraberinde getirdigi, daha
Once ailesinin ve yakin sosyo-ekonomik ¢evresinin sinirlari iginde ve onlarin
etkisiyle olusan unsurlarin olduk¢a 6nemli etkenler oldugu belirtilmistir.
Ayrica, bu faktorlerin olusumu sirasinda izlenecek duyarl bir yaklagimin,
yabanci dil 6greniminde basarinin aktarilmasi konusunda yeni boyutlar geti-
rilebilecegi ve bu konuda yaygin bir toplumsal bilinglendirme uygulamasinin
yararli olacaginin énemi vurgulanmustir.

TURKIYE UNIiVERSITELERINDE YABANCI DiL
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

Erdal CEYHAN
1982

Cagimizda tilkeler arasindaki bilimsel, teknolojik ve iletisim alaninda-
ki iligkiler artmistir. Genis bir iletisim ag1 igerisinde gazeteler, radyolar, tele-
vizyonlar biitiin bilgiyi insanligin ortak mali yapmak icin caligmaktadir.
Ulkelerin bu denli yakinlastig, kiiltiirel iliskiler igine girdigi bu siiregte ya-
banci dil bilmenin éneminin ve gereksinmesinin arttig1 séylenebilir. Univer-
siteler yabanci dil egitimi alaninda en ileri bilgi ve becerilerin kazanilmasi
gereken yerlerdir. Bugiin Tirkiye'de her tiniversite biitiin 6grencilerine belli
bir programla en az bir ¢agdas yabanci dili kazandirmak i¢in ugras: i¢inde-
dir. 2547 sayilh Yiiksek Ogretim Kanunu’yla iiniversitelerde yabanci dil
egitimiyle ilgili baz1 yeni ilkelerin getirildigi gériilmektedir. Fakat Yiiksek-
ogretim Kurulu’nun daha ayritili kararlara varmalar1 zaman alacaktir.

Calismanin amaci, bu siire¢ i¢inde Tiirkiye’deki tiniversitelerin izle-
mis oldugu yabanci dil programlarim karsilagtirmali olarak incelemektir.
Calismanin hareket noktasinin 6zellikle dil ¢alismasi (yabanci dil) oldugu
vurgulanmigtir. Calisma betimsel yaklasimin 6zelliklerini yansitmakta olup,
yabanci dil egitimi alaninda yapilan bir alan ¢alismasidir. Sorun genelden
0zele dogru incelenmis; konunun diger iilkelerdeki goriintimiine ve Tiirki-
ye’deki tarihsel gelisimine kisaca deginilmistir. Bu ¢caligmada {iriintin dogru-
dan dogruya degerlendirilmesinin yapilmadigr belirtilmistir. Bu baglamda
yabanci dil programlarinin belirli 6gelerinin 6gretim elemanlarinin tutumlari
acisindan karsilagtiritlmasini ele alan bir tarama c¢alismasit oldugu vurgulan-
mustir. Calismada bilgi toplama araglar olarak; yoneticiler tarafindan cevap-
lanmasi istenen okullarindaki yabanci dil egitimine iliskin bilgilerin istendigi
bilgi formu ve Ogretim elemanlar: tarafindan cevaplanmasi istenen kisisel
bilgiler, yabanci dil programlarina iliskin goriisler ve tutumlar ve gelecege
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doniik egilimler boliimlerinden olusan anket kullanilmistir. Calismada bul-
gular denencelerin stnanmasi araciligiyla verilmistir. Bu baglamda;

- Universitelerin dil 6gretimi amaglarinda farkliliklarin oldugu,

- Yabanci dil programlarinda dilbilgisine agirlik verilmesine iliskin
farkliliklarin olmadig,

- Tum tiniversitelerde "Dilbilgisi Ceviri" yonteminin kullanildigi,

- Yabanc dil programlarinda okuma becerisine verilen agirlik baki-
mindan farkliliklarin oldugu,

- Yabanc dil programlarinda "Yabanci Dile Ceviri" yapma becerisi-
ne verilen agirliga iligkin olarak 6gretim elemanlarinin gorsleri
arasinda farkliliklarin oldugu,

- Yabanc dil simiflarinda Tiirkge konusulmasi bakimindan tiniversi-
teler arasinda farklilik oldugu,

- Ogretim elemanlarinin uyguladiklar1 programlarda diyaloglara daha
fazla yer verilmesine iliskin gortislerinde farklilik olmadigi,

- "Ders Dis1 Okuma" c¢aligmalarmin etkililigi konusunda 6gretim
elemanlarinin goriisleri arasinda farklilik olmadigr ortaya ¢ikmustir.

ATATURKCULUK VE TURK EGIiTIM PROGRAMLARININ
ATATURKCU YAKLASIMLA DEGERLENDIRILMESI

Giirbiiz KOCAK
1982

Turk egitim ve ogretim kurumlari, Atatiirk¢iiliigii ve Tiirk devrimini
okutmak, anlatmak, onun igerigine ¢agdas yorumlar kazandirmak ve onu
yabanci ideolojiler ve devrimler arasinda evrensellestirmek goéreviyle yii-
ktimludir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda, ¢agdas uygarlik diizeyinin {stiine ¢ikma
tlkiisti, milli egitim sistemine ve dolayisiyla tiim egitim kurumlarina yansi-
mis, bilim ve teknolojiye agirlik veren programlar gelistirilmistir. Ttrk egi-
timinin genel amag ve ilkeleri ile bunlarin dayandigi politika ve programla-
rin esasini Atatiirkeii, akilel, cagdas, laik, islevsel ve pratik egitim anlayis
felsefesi olusturmaktadir.

Arastirmaci, okullarda Atatiirk’tin diigtin sistemi ve ilkelerinin gere-
gince etkinlestirilip Tirk insaninda davranisa doniistiiriilemedigi, gencler
arasinda davranis ayriliklari, Atatiirk¢ii diisiinceden ve ¢izgiden sapmalarin
meydana geldigini gézlemlemistir. Bu durum arastirmanin konusunu teskil
etmistir.
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Arastirmanin birinci bolimiinde, Atatiirk 6ncesi donemdeki egitim ile
Atatiirk dénemi egitim sistemi incelenmis, Atatiirk'iin diisiince sistemi ve
egitime iliskin goriisleri agiklanmustir. Ikinci boliimde ise Atatiirk’{in diisiin-
ce ve ilkeleri dogrultusunda giintimiiz egitim sistemi degerlendirilerek tarti-
stlmistir. Uciincii sonug boliimiinde ise okul éncesi egitimden orta 6gretim
ikinci kademesine kadar yapilan egitim uygulamalar sistematik olarak ince-
lenmistir ve elde edilen sonuglar belirtilmistir. Bu baglamda, Atatlirk’{in
disiince sisteminde yer alan egitime iligkin ilkelerinin egitim kademelerin-
deki uygulamalarda ne derecede gerceklestirildigi sirayla agiklanmustir.

Okul oncesi egitime iliskin olarak Atatiirk okul 6ncesi egitim kademe-
sine 6nem verilmedigi takdirde, sistemin diger kademelerinde de sapmalar
olur dedigi belirtilmistir ve milli egitimin bu asamasindaki aksama ve yeter-
sizliklerin diger egitim kademelerine yansidigi vurgulanmistir. Okul 6ncesi
egitime iliskin nicel veriler incelendiginde, bu diizeyde hizmet veren egitim
kurumlarinin sayisinin yetersiz oldugu belirtilmistir. Bu boliimde okul 6ncesi
egitim kurumlarina iligkin egitim programlarinin nitelikli olmamasi, 6gret-
men yetersizligi ve niteliksizligi, Atatiirk'in ongordiigi hedeflere ulasila-
mamasi, Tirkeceyi dogru ve etkili kullanma yetersizligi ve Atatiirk¢iiliige
iliskin degerlerin kazandirilamamasi diger sorunlar olarak belirtilmistir.

[Ikogretim kademesinde egitim-6gretim siireci incelendiginde ise
okullagsma ve okuma yazma oraninin yeterli olmayisi, Atatiirk'tin 6ngordiigii
standartlarda egitimin gelistirilememesi, ulusal bilincin tam olarak kazandiri-
lamamasi, ara¢ ve gere¢ eksikligi, ders kitaplarinin niteliksizligi, egitim
programlarimin Atatiirk¢ii diistince dogrultusunda hazirlanip uygulanamama-
s1 ve Ogrenci basari takibinde ve degerlendirilmesinde bilimsel olgiitlerin
yakalanamamasi sorunlarinin oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Ortadgretim kademesinin birinci kisminda (orta okul) sorunlar egitim
programlarinda Atatiirk¢li diisiinme sistemine yeterince yer verilmemesi,
programlarin bireysel farkliliga cevap verecek esneklikte olmamasi, kalaba-
lik siniflar, yeterli ara¢ gere¢ olmamasi, ders iceriklerinde Atatiirk'e yeterin-
ce yer verilmemesi, ¢evrenin sosyo-ekonomik &zelliklerini dikkate alinma-
masi, psikolojik danisma ve mesleki rehberligin yetersiz olmasi seklinde
belirlenmigtir. Ortadgretimin ikinci kademesinde ise Atatiirk¢ti Diigiince'nin
Turk Milli Egitimine ruh ve anlam veren 6zellikleri ilkokuldan, ortaggretime
dogru agirhigimin azaltilmis oldugu ortaya ¢cikmustir.

Calismada sonucunda, yapilan egitim calismalarinda ve konugmala-
rinda "Atatiirk Ilkeleri" dogrultusunda ciimlesi ile baglanilmasma ragmen
uygulamalarin ve programlarda yer alan igerigin Atatiirk'iin egitim anlayisi
ile uyumunun tartismali nitelikte oldugu belirtilmistir. Daha sonraki siirec-

144



lerde egitime yon verilirken Atatiirk'iin egitim anlayisinin 6ziine inilmesine
ve gergekei bir sekilde yorumlanmasi gerektigi onerilmistir.

IRAN’DA OGRETMEN YETiSTIRME PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Semed Kerimzadeh
1982

Cagimizda teknolojinin hizla gelismesi ve giderek teknolojik tirtinlerin
bazi sektorlerde insanoglunun yerini almasi goriilmektedir ve teknoloji en
tist diizeyde deger kazanmaktadir. Fakat egitim-6gretim sektoriinde teknolo-
jik gelismelerin ve cesitli ara¢ gereglerin yapilmasina karsin insan faktorii-
niin 6nemi ve etkisi daha da artmaktadir. Clinkdi teknolojinin insan tizerinde-
ki etkisi, sadece insan kanali ile miimkiin olmaktadir. Bu nedenle 6gretmen-
lerin yetistirilmesi 6nem tasimaktadir. Bu calismada Iran’da yetistirilmekte
olan 6gretmenlerin meslek agisindan iyi bir nitelige sahip olup olmadiklarini
belirlenmesi amaclanmustir. Bu ama¢ dogrultusunda calismada Iran'da 63-
retmen yetistirmenin 60 yillik evrimi, 6gretmen yetistirme cabalarinin duru-
mu, 6gretmen yetistirmede yer alan sorunlar konularina deginilmistir.

Calismada yontem olarak tarama modeli kullanilmistir. Bilgi toplamak
amaciyla programlarin gesitli boyutlarini icerecek 75 sorudan olusan anket
formu gelistirilip uygulanmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistik ile
analiz edilmistir.

Calismanin bulgularinda katilimcilarin kisisel &zelliklerine, Iran’da
Ogretmen yetisme programlarinin gelistirilme siireci, programin amaglarina,
icerigine, 6gretim stireglerine ve degerlendirme boyutlarma iliskin sonuglar
verilmistir.

Bulgularda yer alan katilimeilarin kisisel 6zelliklerine iliskin olarak
katilimeilarin ¢ogunun erkek, orta yas diizeyinde olduklar1 ve yarisiin ilk-
okul, diger yarisinin ise ortaokulda calisan Ogretmenler olduklar1 belirlen-
mistir. Ogretmen yetistirme programlarinin amaglarmin belirlenmesinde ve
degerlendirilmesinde Iran devletine 6zgii bulgulara yer verilmistir. Iran'da
program gelistirmeye yonelik olarak; program gelistirmede idari personelin,
Ogretmenlerin ve dgrencilerin katkisinin az oldugu, amag ve icerik arasinda
uyumun bulundugu, programin meslege hazirlayict oldugu, igerigin yeterli
oldugu, 6gretim siireglerinin uygun diizenlendigi vurgulanmistir. Programin
degerlendirme boyutunda ise farkli yontemlerin kullanilmamasi, biitiinciil bir
degerlendirme yapilmamasi, degerlendirmenin etkili yapilamamasi ve yeterli
doniitiin verilmedigine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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OGRETMEN EGIiTiMiNDE MESLEK FORMASYONU
OGRETIMININ OGRETIiM ELEMANI DAVRANISLARINA
YANSIMASI

F. Dilek GOZUTOK
1988

Bu arastirma, 6gretmen egitiminde bazi meslek dersleri 6gretimi ile
ogretim eleman1 davraniglar1 arasindaki tutarliligi saptamak tizere yapilmis-
tir. Baglangigta yurt i¢cinde ve disinda ilgili kaynaklar taranmis, incelemeler
yapilmis ve aragtirma projelendirilmistir.

Ankara’da bulunan dort {iniversite biinyesi igerisinde yer alan alti
egitim fakiiltesinden oranli drnekleme yontemiyle belirlenen disiplinlerden
ikiser olmak tizere 10 6gretim elemani tespit edilmistir. Bu 6gretim eleman-
larinin derslerinde 300 saat teyp kaydi, gozlem ve gudiimlii goriisme yapila-
rak bu veriler ¢oztimlenmis, kategorilere ayrilmis ve 6gretilenlerle 6gretenle-
rin mesleki davraniglari arasindaki tutarlilik belirlenmistir.

Verilerin toplanmasinda gozlem formu ve teyp bandi ile toplanan ve-
riler bir arada degerlendirilerek;
(i) Her 6gretim elemaninin ayr1 ayri
(i) Ayni dersi okutan 6gretim elemanlarinin bir arada
(iii) Ayni1 tiiniversitede ders veren 6gretim elemanlarinin bir arada

(iv) Tim ogretim elemanlarinin bir arada olmak iizere 6gretim ele-
manlarmin sodyledikleri ile yaptiklar1 arasindaki tutarlilik 6lgiisti
hesaplanmis ve yorumlanmustir.

Yukarida belirlenen sistematik i¢inde islenen tutarlilik 6lgiisii, ayrica
goriisme formu ile toplanan verilerle bir arada degerlendirilerek;

(i) Ogretim elemanlarinin akademik unvanlari,

(ii) Ihtisas alaninda ders okutma durumlari,

(ii1) Smif mevcutlari,

(iv) Haftalik ders yiikleri,

(v) Fiziki sartlarinin uygunlugu ag¢ilarindan yorumlanmustir.

Sonuglar asagida kategorik olarak verilmistir;

(i) Ogretim elemanlarinin 6zellikleri ile sinif-igi mesleki donanimla-
1 arasindaki tutarlilik ortalamasi (2.53) olarak tespit edilmistir.
Bu ise, bu iki antite arasindaki tutarliligin diisiik oldugu anlamina
gelmektedir.
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(i)

(iii)

@iv)

™)
(vi)

Ogretim elemanlarinin unvanlari ve sahip olduklar1 akademik de-
receleri, ogrettikleri ile mesleki davranislart arasindaki tutarliligi
etkilemektedir. Ancak, kendi ihtisas alaninda ders verenlerde bu
tutarliligin pozitif oldugu, farkli alanda 6gretim yapanlarda ise
unvan ve derecenin etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Smuftaki 6grenci sayisi arttik¢a 6gretim tiyelerinin 6gretim iceri-
gi ile mesleki davranislart arasindaki tutarlilik 6l¢tisii azalmus,
Ogrenci sayisi azaldikea, tutarlilik 6lgiisti yiikselmistir.

Ogretim elemanlarmin haftalik ders yiikleri arttik¢a, tutarlilik 61-
¢iisti diismekte, ders yiikleri azaldikga, derslerinde anlattiklari ile
siif-i¢i mesleki davraniglart arasindaki tutarlilik 6lgtisti yiiksel-
mektedir.

Bina ve tesisler ile arag-gereglerin yeterligi, tutarlilik ol¢tistinii
etkilemektedir.

Ogretim elemanlarinin, dgrettikleri disiplinin, tutarlilk 6lgiisiinii
anlamli bigimde etkilemedigi goriilmiistiir. Ogretim alanlarina
gore tutarlilik 6l¢iisti 2.25 ile 2.85 arasinda degismektedir ve tii-
mii yetersizlik ifade etmektedir.

(vii) Ogretim elemanlarmin ogrettikleri alanla mesleki davranislari

arasindaki tutarlhilik 6l¢iisii tiniversitelere gore hayli farklilik gos-
termektedir. Bu katsay1 1.80 ile 3.50 arasinda degismektedir.

Yukarida belirlenen sonuglar, 6gretmen egitiminden sorumlu olan ku-
rumlarda, 6gretim igerigi ile 6gretim elemaninin mesleki davraniglari arasin-
daki tutarliligin diisiik oldugunu, ancak, bu tutarsizlig: etkileyen faktorlerin
gelistirilmesi ile aradaki mesafenin kapatilabilecegini gostermektedir.

Arastirmanin sonuglari 1s18inda asagidaki 6neriler getirilmistir;

(@)

(1)
(iii)

(vi)

™)

Egitim fakiiltelerine nitelikli 6gretim eleman1 yetistirme sorunu,
bir proje ¢ercevesinde ve gercekei bir zamanlama ile ¢oziime ka-
vusturulmalidir.

Universitelerimizde 6gretmen davranislarim cesitli yonlerden
konu edinen arastirmalar yapilmalidir.

Egitim fakiiltelerinde 6gretim elemanlarinin akademik unvanla-
rinin Ust diizeylere ¢ikmasini saglayici, kariyer yapmay: tesvik
eden onlemler alinmalidir.

Egitim fakiiltelerinde ders veren 6gretim elemanlarinin alanlarin-
da ihtisaslasma donemlerinde fazla ders yiikii sorumluluklar1 ol-
mamalidir.

Egitim fakiiltelerinde 6gretim elemanlarinin ihtisas alanlarinda
ders okutmalari saglanmalidir.
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(vi) Egitim fakiltelerinde sinif mevcutlari saglikli bir 6gretim elema-
n1 etkilesimini saglayacak sayida tutulmalidir.

(vii) Egitim fakiiltelerinde 6gretim elemanlarmin haftalik ders yiikii
12 saatin ustiinde olmamalidir.

(viii) Egitim fakiiltelerinde bina ve tesisler ile ara¢ ve geregleri iyiles-
tirici onlemler alinmalidir.

SOZEL OLMAYAN OGRETMEN DAVRANISLARININ OGRETIME
ETKIiLERININ DEGERLENDIRILMESI

Suat PEKTAS
1988

Bu ¢aligma so6zel olmayan 6gretmen davraniglarinin gretime olan et-
kilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu baglamda arastirmanin birinci
boliimiinde, Tiirk egitim sisteminde nicelik-nitelik dengesi, 6gretmen nitelik-
lerinin gelistirilmesi, 6gretmen davraniglari iizerinde yapilan arastirmalar ve
yapilan arastirmalarin 6nemi basliklar altinda problem tartisilmistir. Ayrica
genel olarak cagdas egitimde yonelimler, sozel olmayan 6gretmen davranis-
larinin aragtirma literatiiriine getirdigi katkilar izerinde de durulmustur.

Bu calisma betimsel bir alan ¢alismasidir. S6zel olmayan 6gretmen
davranislartyla ilgili olarak hangi davraniglarin gézlenmesi gerektigini, kiil-
tiirel farkliliklar nedeniyle bu davraniglarin "nasil" kategorilestirilebilecegini,
s6zel olmayan 6gretmen davranislarinin 6gretime olumlu veya olumsuz etki-
leri ile sozel olmayan dgretmen davranislarinin sinirlariin gergekei olarak
"nasil" belirlenebilecegini saptamay1 amag¢lamaktadir. Calisma ti¢ yilda ger-
ceklestirilmistir. Calismada veri toplama amaciyla gézlem formlar1 ve sozel
olmayan 6gretmen davraniglar1 6l¢egi kullanilmigtir.

Calisma sonucunda, sistematik gézlem yontemiyle elde edilen, sozel
olmayan 6gretmen davranislarina iligskin veriler; 6gretmenlerin kidemine,
yasina, mezun olduklar1 kurumlara, cinsiyetlerine, program tiplerine, konula-
ra, smifin 6grenci mevcuduna, smif diizeyine gore diizenlenmis ve yorum-
lanmistir. Ayrica, her tablo ile ilgili s6zel olmayan 6gretmen davraniglarinin,
davranis kategorilerine gore profilleri sinoptik bir perspektif icinde verilerek
yorumlari yapilmistir.

Buna goére 6gretmenlerin kidemleri arttik¢a, yas grubunun yiikselmesi
ve siif diizeyinin artmasi ile 6gretmenlerin destekleyici yondeki sozel ol-
mayan davraniglart artmistir. Kadin 6gretmenlerin sdzel olmayan davranisla-
rinin 6gretime olan etkisi, erkek dgretmenlerin s6zel olmayan davranislarinin
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ogretime olan etkisinden daha fazla oldugu belirtilmistir. S6zel olmayan
davranslariyla, 6gretimi olumlu yonde desteklemeleri bakimmdan ODTU,
Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu, Ankara Universitesi Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiilteleri Egitim Ensti-
tiileri ve E.T.Y.0.0. (Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu) mezunu olan
ogretmenler seklinde siralanmistir. S6zel olmayan davranislariyla, dgretimi
olumlu yonde desteklemeleri bakimindan 6gretmenlerin 6zel akademik prog-
ram tipi uygulayan ortadgretim kurumlarinda daha basarili olduklar1 ve bunu
akademik ve is-teknik program tipleri izlemistir. S6zel olmayan davranisla-
rimin dgretime olumlu yondeki etkileri matematik derslerinde, sosyal bilgiler
ve atolye derslerine kiyasla daha fazladir. Siniflardaki 6grenci sayilari arttik-
¢a sozel olmayan davraniglarin 6gretime olan olumlu etkisinin azaldigi belir-
lenmistir.

LiSE PROGRAMLARINDA ORTAK KULTUR DERSLERININ YERIi
VE ROLU

Mehmet Zahit DIRIK
1990

Bu aragtirma, ortadgretim programlarinda yer alan ortak kdltiir dersle-
rini kavramsal ve uygulamaya yansiyan yonleriyle incelemeyi amaclamakta-
dir. Turkiye’de bu alana yonelmis arastirmalarin yetersizligi, arastirmanin
smirlarinin genis tutulmasi geregini ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle ilk olarak
ortadgretim programlarimin evrimi batida kavramsal, Tirkiye’de ise tarihi
perspektif igerisinde uygulamaya yansiyan yonleriyle incelenmeye calisil-
mistir. Glinlimiiz programlari ise ortak kiiltiir dersleri agisindan incelenmis,
programlardaki ortak ve farkli yonleri belirlemek amag¢lanmaistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde, Bursa il merkezindeki ortadgretim
kurumlarindaki ilgililerin ortak kiiltiir dersleri konusundaki tavirlarini belir-
lemek ve buradan hareketle sekillenecek ortak kiiltiir dersleri program mode-
lini diizenlemek amaglanmigtir. Bu agsamada aragtirmanin evrenini, Bursa il
merkezindeki ortadgretim okullari olusturmustur. Orneklem olusturulurken,
bu okullar 6nemli degiskenler acisindan kategorilere ayrilmis ve her katego-
ride %50’nin altina diisiilmemesine dikkat edilmistir. Ogretmenler igin
brans, cinsiyet, kidem; son sinif 6grencileri i¢in cinsiyet, dal-kol degiskenleri
dikkate alinarak bir se¢cim yapilmis ve segilen katilimcilarla birlikte yonetici-
lere anket uygulanmistir. Anket geri doniis oran1 6gretmen ve yoneticiler i¢in
%78, dgrenciler igcin %84 tiir.
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Verilerin analizi sonucunda klasik lise programlarinda yer alan biitiin
derslerin diger ortadgretim programlarinin ortak kiiltlir ¢ercevesini olustur-
dugu, biitiin ortadgretim programlarinin klasik liselere daha fazla benzeme
yarisina girdigi belirlenmistir. Ogretmen ve &grencilerin onerdikleri ortak,
zorunlu ve se¢imlik dersler ile egitsel etkinlikler ise su sekildedir:

e Katilimcilarin biitiin programlarda ve biitiin siniflarda birlestikleri
ortak zorunlu dersler sirastyla Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik,
Tarih, Yabanci Dil, Fizik ve Kimya dersleridir.

e Miizik, Resim, Beden Egitimi ve Spor ile Yabanci Dil biitiin prog-
ramlarda paylasilan ortak se¢imlik dersleri olusturmaktadir.

e Onerilen ortak egitsel etkinlikler igerisinde ise Spor, Folklor, Tiyat-
ro, Miizik, Gezi-Inceleme, Satrang ve Resim sirastyla en fazla pay-
lagilan etkinliklerdir.

Elde edilen veriler dogrultusunda iiniversiteye girisin asirt baskisi al-
tinda 6grencileri daha cok bilgi edinme dogrultusunda zorlayan programlar-
da, insanin insanca egitimini saglayacak ders ve etkinlikleri yeterince deger-
lendirmek kolay goriilmemekte; bu baski giderilmeden programlar {izerinde
yapilacak zorlayici diizenlemelerle sorunun c¢oziimlenemeyecegi diistiniil-
mektedir. Bu nedenle de yonetim, planlama, arastirma ve uygulama alaninda
sorumluluk tasiyan ilgililerin, sorun {izerinde birlikte ¢alisarak acil ¢oziimler
tiretmeleri gerekli goriilmektedir.

YUKSEK LiSANS TEZ OZETLERI

DERS GECME VE KREDIi DUZENI’NiN ATATURK OGRETMEN
LiSESI’NDEKI UC YILLIK DENEME SONUCLARI

Besir ALP
1978

Calismanin problem boliimiinde yetismekte olan genglere yapici, yara-
tic1 ve karsilasilan problemleri kendi basina ¢6zebilecek becerilerin kazandi-
rilmasina iliskin zorunluluklar vurgulanmistir. Gelistirilecek egitim program-
larinin 6grencilerin temel kavramlar: anlamalarina, yorumlamalarina ve uy-
gulayabilmelerine olanak saglamasi dnemli goriilmistiir. Egitim ve 6gretim
stireci dgrencilerde problem ¢ozme, bilimsel diisiinme, arastirma yapma,
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grupla ¢alisma ve tartisma yapabilme becerilerini gelistirmeye olanak sag-
lamasi1 gerektigi ve bu tiir de bir programin da konular listesi olmadig1 vur-
gulanmigtir. Ayrica, toplum ve birey gereksinimlerindeki dogal degismeler,
bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeler nedeniyle egitim programlarinin bo-
yutlart olan amaglarini, Ogretim stireglerini, igerigini ve Olgme-
degerlendirme siireclerini siirekli yenilemek gerektigi belirtilmistir.

Bu calismanin amact “ders ge¢me ve kredi diizenine” iliskin kaynak
ve dokiimanlar1 taramak ve ogrencilere anket uygulamak suretiyle Atatiirk
Ogretmen Lisesindeki ti¢ y1llik denemenin sonuglarini ortaya koymaktir. Bu
amacla; ders gecme ve kredi diizeninin 6ngordiigi esaslarla, o gilinkii uygu-
lama arasindaki farkliliklar incelenmis ve yapilan denemenin islerligine ilis-
kin onerilerde bulunulmustur. Arastirmada denemenin uygulandigi dgrenci-
lere anket uygulanarak, denemenin islerligine iliskin goriismeler yapilmustir.

Calismanin sonucunda, ders gegme ve kredi diizeninin 6ngordiigi
esaslarla; o giinkii uygulamalar arasinda farkliliklar belirlenmistir. Ogret-
menlerin denemeye iliskin bilgi ve beceri gereksinmeleri karsilanmamustir.
Okulun sorunlar1 karsisinda gosterdigi ¢oziim g¢abalar1 desteklenmemistir.
Deneme uygulamasinda 6gretmenlerin deneyimlerinden yararlanmak ve bazi
ortak goriislere varmak i¢in diizenlenen seminerlerin ise simgelik ve yetersiz
oldugu belirlenmistir.

Calismanin sonucunda belirlenen aksakliklarin giderilmesi ve dene-
menin islerlik kazanmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi'nmin denenmekte olan
egitim programina sahip ¢ikmasi 6nerilmistir. Yeni diizenin bazi sorunlari
olmakla beraber, gerekli 6nlemler alinarak karsilasilan gii¢liiklerin gideril-
mesi ve islerligin saglamasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica deneme sonugla-
riin bilimsel arastirma siiregleri ile incelenmesi, uygulamay1 yapan 6gret-
men ve dgrencilerle goriismelerin yapilmasi ve alinan kararlarin nesnel veri-
lere gore verilmesi gerektigi onerilmistir.

ANKARA MERKEZ iLKOKULLARINDA PROGRAM
GELISTIRME-TEFTIS ILISKISI

Cafer CENGIZ
1978

Calismada Tirkiye'de Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren ilkogreti-
min 6n plana alindig1 ve bu kademede okullasma oraninin diger kademelere
gore daha yiiksek oldugu vurgulanmistir. Fakat bu gelismenin niteliksel ol-
masa da, nicelik olarak 6nemli bir gelisme oldugu belirtilmistir. Cagdas in-
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sani yetistirmenin kosulu ¢agdas okul programlarimi hazirlayip uygulamak
olduguna dikkat ¢ekilmistir. Diger bir taraftan program gelistirme ile teftis
arasinda siki bir iliski oldugu belirtilmistir. Tiirk Milli Egitimi'nde teftis sii-
recine programla ilgili boyutlarin kazandirilmasinin, teftis stirecinin daha
anlaml1 hale getirilebilecegi savunulmustur. Bu baglamda, ilkogretimde stir-
dirtilen teftisle ilkokul programlarinin gelistirilmesi arasinda bir iliskinin
olabilecegi distintilmustir. Caligmanin problemi c¢ergevesinde; ilkokul prog-
ramlart ile teftis uygulamalarinin tarihi gelisimi ortaya konulmus ve Ankara
merkezde bulunan ilkokullarda program gelistirme ile teftis iligkisini aragti-
rilmistir. Bu ¢alismanin genel amacini, Ankara ili merkezde bulunan ilkokul-
larda bu iligskinin arastirilmasi olusturmaktadir. Genel amag ¢ergevesinde
asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1- Turkiye'de ilkogretim alaninda, program gelistirme nasil stirdiiriil-
miistiir? Program gelistirme ile teftis iligkisi nasil olmustur?

2- Turkiye'de bireysel teftisten grupla teftise nasil ge¢ilmistir?

3- Program gelistirme ve teftisten ne anlasilmaktadir? Her ikisinin
arasinda nasil bir iligki vardir?

4- Ankara merkez kent ilkokullarinda program gelistirme-grupla teftis
iligkisi nasil stirdiiriilmiistiir?

Calismada kaynak tarama, arsiv incelemesi ve anket gibi veri toplama
yontem ve araglar1 kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde ise betimsel
istatistik teknikleri kullanilmustir.

Calismanin birinci, ikinci ve tiglincti amaglarii gergeklestirmek igin
yazili kaynaklar taranmis ve arsiv incelemeleri yapilmistir. Bu baglamda
Cumbhuriyet devrinden itibaren ilkokul programlari ile ilkégretimde teftis ve
aralarindaki iliski kronolojik sira ile incelenmistir. [lkégretim alaninda siir-
dirtilen teftise, bakanligin bakist ve celiskili politik olarak nitelendirilebile-
cek kararlar ortaya konulmustur. Dordiincii amaca yonelik gelistirilen anket
ile ilkdgretim miifettiglerinin, ilkokul miidiirlerinin ve ilkokul dgretmenleri-
nin gorisleri alimmistir. Anket sonuglart; kisisel bilgiler, ilkogretim miifettis-
lerinin yonetici ve 6gretmenlere yaptiklari yardim tiirleri, grupla stirdiirtilen
teftisler hakkinda miifettiglerin, yoneticilerin ve dgretmenlerin olumsuz go-
risleri basliklar1 altinda verilmistir.

Calismada yer verilen oneriler ile ilkogretim miifettislerinin, ilkokul
yoneticilerinin ve ilkokul 6gretmenlerinin yetistirilmesine, bu gorevlilerin
daha verimli hizmetlerde bulunabilmelerine ve ilkokul programlarinin gelis-
tirilmesine yardimci olacagi diistintilmistiir.
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SON 5 YIL ICINDE TKi (TURKIYE KOMUR ISLETMELERI)
KURUMU EGIiTiM DAIRESi BASKANLIGININ EGIiTiM DAIRESI
BASKANLIGININ EGIiTiM CALISMLARI VE HiZMET iCi EGITIiM
PROGRAMLARININ DEGERLENDIRILMESI

Suat PEKTAS
1978

TKI Kurumu Genel Miidiirliigii Egitim Dairesi Baskanlhigi, egitim ca-
lismalarint ve hizmet ici egitim programlarini kalkinma planlarinda belirle-
nen “Sanayide Egitim” ilkesine gore hazirlamay1 amaglamaktadir. Caligma-
nin inceleme konusu, son bes yil iginde TKI Egitim Dairesi Bagkanligi'nin
egitim ¢alismalarii ve hizmet i¢i egitim programlarini yontem ve siirecler
acisindan incelemek, karsilasilan sorunlar1 ve bu donem igindeki Baskanligin
egitim caligmalarini gozler 6niine sermektir.

Calismanim problemi; TKi Egitim Dairesi Baskanligi’'nin son bes yil
icindeki egitim ¢aligmalar1 ve hizmet i¢i egitim programlarinin inceleyip
sorunlar1 tespit etmektir ve alinacak onlemleri belirlemektir. Boylece Bas-
kanligin ¢aligmalarinin daha etkili olmasini saglanmasi amag¢lanmustir.

Bu ¢aligmada arastirma sorulart;

1. Egitim dairesi baskanliginin son bes yil i¢inde (1974-1978) egitim
calismalar1 ve hizmet i¢i egitim programlari konusundaki faaliyet-
leri nelerdir?

2. Egitim Dairesi Baskanliginin faaliyetlerine uygun olarak egitim ¢a-
ligmalar1 ve hizmet i¢i egitim programlarinin degerlendirilmesi so-
nucunda ne gibi onlemler gelecekte kuruma fayda saglayabilir?"
seklinde olusturulmustur.

Arastirmanin sorununa yanit aramak amaciyla servislerin yazigsma
dosyalar1 ve konuyla ilgili yayinlar incelenmistir ve servis sef ve yardimcila-
11 ile goriismeler yapilarak bilgi toplanmustir.

Calismanin bulgularinda kurum i¢in beklenilen yararin saglanabilmesi
icin burs verilecek 6grencilerin nitelikleri, sayilari, 6grenim goérecekleri alan
ve mezuniyet sonrasi istthdam kosullarinin belirlenip, planlanmas1 gerektigi
ortaya ¢ikmistir. Kurumun diger kurumlarin hizmet i¢i egitim programlarin-
dan yararlanma cabasi i¢inde oldugu belirlenmistir. Kurumun kendi i¢inde
hizmet i¢i egitim programlarinin hazirlanmasina ve uygulanmasina engel
olan sorunlarin varlig1 tespit edilmistir.
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Calismanin sonucunda belirlenen ihtiyaglara goére kurumsal diizenle-
meler yapilarak, hazirlanacak hizmet i¢i egitim programlariin daha saglikli
uygulanmasina yonelik oneriler sunulmustur.

MALIYE BAKANLIGI GELiRLER GENEL MUDURLUGUNDE
HiZMET iCi EGiTiM PROGRAMLARINA KATILMA iLE UST
KADEMEYE GECIS ARASINDAKI ILISKILERIN INCELENMESI
(1975-1978)

Cetin Ustura
1978

Bu arasgtirma, Maliye Bakanligi Gelirler Genel Mudirligi Egitim
Merkezinde, hizmet i¢i egitim programlarina katilma ile tist kademeye geg¢is
arasindaki iligkilerin saptanmas1 amaciyla yapilmistir. Arastirma, 1975-1978
yillart arasinda Gelirler Genel Mudurlugii Egitim Merkezince yapilan; st
kademeye gecis tiiriindeki egitim programlar ile bu siire igerisinde iist ka-
demeye gecenlerin katildiklar1 servis sefleri mesleki gelistirme semineri
programlar1 ile sinirhdir. Arastirmanin orneklemini 1975 yilinda unvani
vergi dairesi servis sefi ve sayis1 1592 olan personel olusturmaktadir. Ornek-
leme dahil personelin hizmet ici egitime katilma ve {ist kademeye gecmeleri
birlikte incelenerek 1978’e degin bu iki olgu arasindaki iligkileri ve sonuglari
degerlendirmeye calisilmistir.

Alanla ilgili literatiir taranms, gerekli goriilen durumlarda Genel Mii-
diirliik yetkilileri ile incelemeye iliskin goriismeler yapilmig, Egitim Merke-
zinin arsivinde bulunan ilgili dosyalar ve dokiimanlar, kursiyer egitim kartla-
r1 ve personel subesinin kayitlari incelenerek gerekli veriler toplanmaya ¢ali-
stlmistir. Toplanan tiim veriler ve goriismeler sonucunda elde edilen bulgular
Egitim Merkezinin mevcut olanaklar ile orgiitiin giin gectikce artan egitim
gereksinimlerini karsilayamadigini; egitim uzmanlarminin bilimsel arastir-
malar sonucunda aldig1 kararlarin ¢ogu kez ilgili yoneticiler tarafindan de-
gistirildigini; servis seflerinin ¢ogunun 6grenim diizeyi ile statiilerinin bag-
dagmadigini; mesleki gelistirme egitimlerine servis seflerinden ihtiya¢ du-
yanlarm alimmadigi ve kisilerin se¢iminin amag¢ dogrultusunda yapilmadigi-
ni; seminerler amaglarina ulasamamasina ragmen personelin {ist kademeye
gecis oranlarinin ve kursiyer basarilarinin artmasina neden oldugunu ortaya
koymustur. Daha sonraki asamalarda da belirlenen sorunlara iligkin 6neriler
getirilmistir.
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SANAYi VE TEKNOLOJi BAKANLIGI TASRA TESKIiLATININ
EGIiTiM iHTiYACININ SAPTANMASI VE HiZMET-iCi EGITiM
ETKINLiIGININ PROGRAM GELISTIRME ACISINDAN
INCELENMESI

Nevzat Battal
1979

Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 tasra teskilatinin egitim ihtiyacinin sap-
tanmasi ve hizmet-i¢i egitim etkinliginin program gelistirme agisindan ince-
lenmesine yo6nelik olan arastirmada; bakanligin tasra teskilat1 i¢in diizenle-
necek olan hizmet-i¢i egitim programlarinda oncelikle ele alinacak konular
belirlenmistir. Ayrica tasra teskilatinda calisan personelin hizmet-i¢i egitim
programlar1 konusundaki goriis ve onerilerine yer verilmistir.

Betimsel nitelikte olan aragtirmanin 6rneklemini, Sanayi ve Teknoloji
Bakanlig1 tasra teskilatinda calisan biitiin yoneticiler ve yiiksekokul mezun-
lar1 (toplam 150 personel) olusturmustur.

Arastirma sonucunda, tasra teskilatindaki personelin tamamina yakini
hizmet-i¢i egitime gereksinim duydugunu ve diizenlenecek olan programlara
katilmak istediklerini belirtmislerdir.

Bu programlarda oncelikle: “Yatirimei sahis ve kuruluslarin bagvuru-
larinda miidiirliiklerce yapilacak islerin agikliga kavusturulmasi”, “Boélgedeki
halk tasarruflariin yatirima yonlendirilmesi i¢in ¢ok ortakli bolgesel kalkinma
sirketlerinin kurulmasinda illerdeki miidiirliiklerin yapacaklart islerin agik-
lanmas1”, “Illerin sanayilesmesinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimlenmesine
yonelik konular” basta olmak tizere toplam 40 konu baslig1 belirlemislerdir.

Arastirmaya katilanlarm biiylik ¢cogunlugu; diizenlenecek olan hizmet-
i¢i egitim programlarimin tiniversiteler ve ilgili kuruluslar ile isbirligi iceri-
sinde hazirlanmasini, bakanligin genel amag¢ ve politikalar1 dogrultusunda,
bir sistem biitiinliigi i¢erisinde devam etmesini talep etmektedirler.

TURKIYE KOMUR ISLETMELERI KURUMU GENEL
MUDURLUGU EREGLI KOMURLERI ISLETMESI MUESSESESI
MUDURLUGU EGITIM ETKINLIKLERININ
DEGERLENDIRILMESI
Sadi Tiireli
1979

Ankara Universitesi, Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim
Bolimii Yiksek Lisans tez ¢alismasiin geregi olarak yapilan bu inceleme
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ile Tiirkiye Komiir Isletmeleri Kurumu Genel Miidiirliigii'ne bagh Eregli
Komiirleri Isletmesi Miiessesesi Miidiirliigii’niin egitim etkinliklerinin prog-
ram gelistirme acisindan degerlendirilmistir.

Inceleme kendi simirlilig1 i¢inde, Eregli Komiirleri isletmesi Miiesse-
sesinin, Insangiicii-Egitim Subesi Miidiirliigiiniin orgiit yapisi ve egitim et-
kinliklerinin ne diizeyde oldugunun saptanarak, Miiessesenin egitim gerek-
sinmelerine ne oranda yanit verebildigi ve egitim sisteminin bilimsel olarak
ele alinarak etkinlikle yiiriitiilmesi i¢in yapilmasi gereken c¢alismalarin neler
olacagmin belirlenmesine ¢alisilmustir.

Incelemenin evrenini, Tiirkiye Komiir Isletmeleri Kurumu Genel Mii-
diirliigiine bagh Eregli Komiirleri Isletmesi Miiessesesi Miidiirliigii, Insan-
glicti-Egitim Subesi Miidiirligiinde ¢alisan yonetici, uzman, mithendis ve
kadrolu 6greticileri olusturmustur. Inceleme kapsamina giren tiim ilgililerin
bilgilerine basvurulmasmin daha eksiksiz ve birbirini biitiinleyici verilerin
ortaya ¢ikmasinda yararli olacagi diisliniilerek 6rnekleme gidilmemistir.
Gerekli verileri toplamak amaciyla ilgili yaz1 kaynak taramasi yapilarak
uzman kisilerle goriisiilmiis, elde edilen bilgiler dogrultusunda Insangiicii-
Egitim Midirliigiinin 6rgiit yapisi, ¢alisanlarin 6grenim durumlari, egitim
faaliyetlerinin diizenlenis ve uygulanisi, egitim olanaklar1 ve kullanilis1 ko-
nularini igeren bilgi toplama araci gelistirilmistir. Ilgililerle bilgi toplama
araci gergevesinde goriisme yapilmis, ayrica arastirmaci yerinde incelemeler
ve gozlemlerde bulunmustur.

Sonuglara gore; milessesenin egitim orgiitiintin yapisi, calisanlarin sa-
yis1 ve nitelikleri agisindan kurulusun egitim gereksinimlerini karsilayabile-
cek yeterlikten uzaktir. Merkezdeki egitim oOrgiitiinde planlama-program-
lama-arastirma  yapma-egitim faaliyetlerini  denetleme-degerlendirme-
program gelistirme calismalarini biiyiik bir 6l¢iide yerine getirememektedir.
Gorevleri ders vermek olan 6gretici kadronun olmayisi, program gelistirme-
de yetkili biiro bas miithendisliginin ¢alismalarini aksatmaktadir. Egitim faa-
liyetlerinde ders veren gorevlilerin 6gretmenlik formasyonlar1t olmamasi
egitim programlarinin basar1 derecesini diistirmektedir. Ayrica egitim gerek-
sinimlerinin saptanmamasi, programlarin diizenlenmesi ve gelistirilmesinde
“program gelistirme” agisindan yetersizlik oldugunu ortaya koymaktadir.
Miiessesenin egitim olanaklar1 da gerek tesis gerekse egitim arag ve gerecleri
acisindan gereksinmeyi karsilayabilmekten uzaktir ve katilanlarin birer ye-
tiskin olduklarim1 dikkate alarak diizenlenmemekte ve uygulanmamaktadir.
Belirlenen sorunlardan yola ¢ikilarak miiessesenin egitim gereksinmelerinin
kargilanabilmesi i¢in eksik ve yanlis uygulamalar giderilmeli, uygulanan
egitim faaliyetlerinin gerektirdigi tesis ve egitim olanaklar1 belirlenerek te-
sisler en kisa zamanda insa edilmeli, egitim olanaklar ise temin edilerek
etkin bigimde kullanilmalidir.
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MALIYE BAKANLIGI GELIiRLER GENEL MUDURLUGU
HIiZMET-iCi EGIiTiM CALISMALARI (Vergi Kontrol Memurlarinin
Hizmet-ici Egitim Programlarimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi)

Necmettin Teker
1980

Maliye Bakanligi Gelirler Genel Mudurliigti Egitim Merkezi; Gelir
Teskilatinda ¢alistirdigi personelin verimliligini arttirmak amaciyla 1968
tarihinden itibaren sistemli olarak hizmet-i¢i egitim faaliyetleri diizenlen-
mektedir. Diizenlenecek olan egitim programlarinda belirli bir plan ve prog-
ram dahilinde, sistemli ve siirekli olmasi i¢in ¢alismalarda bulunmaktadir.

Calismaya konu olarak diizenlenmekte olan egitim faaliyetlerinden
Vergi Kontrol Memurlarinin Hizmet-Igi Egitim Programlarmin Hazirlanmasi
ve Gelistirilmesi se¢ilmistir. Buna neden; Vergi Kontrol Memurlarmnin; sinir-
I1 olanaklara sahip olan tilkemizde, vergi gelirlerinin toplanmasinda onemli
bir yeri olmasidir. Geligme stirecinde olan tilkemizde; vergi tahsilati, vergi
kayip ve kacag biiyiik bir sorundur. Bu nedenle Vergi Kontrol Memurlarinin
hizmet-i¢i egitim yoluyla istenilen diizeyde yetistirilmesi 6nemlidir.

Bu aragtirmanin temel amaci, Maliye Bakanlig1 Gelirler Genel Miidiir-
ligi Egitim Merkezinin egitim faaliyetlerinden olan Vergi Kontrol Memur-
lugu Temel Mesleki Egitim Kursu i¢in uygulanan programi degerlendirmek
ve gelistirmektir. Arastirmanin evrenini Vergi Kontrol Memurlari olustur-
maktadir. Orneklem olarak 05.02.1979-24.05.1979 tarihleri arasinda diizen-
lenen Vergi Kontrol Memurlugu Adaylar1 Temel Mesleki Egitim Kursuna
katilan 22 aday secilmistir. Verilerin toplanmasinda once bir literatiir tara-
mas1 yapilmis, konuyla ilgili kaynaklar incelenmistir. Daha sonra anket,
kisisel goriisme ve kurs boyunca gozlem yapmak suretiyle verilerin toplan-
masi yoluna gidilerek sonuglara yer verilmistir.

Yapilan bu arastirmanin sonucunda hizmet i¢i egitim programlarinin
amaclarmin yeterince agik olmadigi, egitim verilen konularm sinirh sayida
ve gesitlilikte oldugu, uygulamada kullanilan yontem ve ara¢ gereg gesitlili-
ginin ¢ok az oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica uygulanan hizmet i¢i egitimler-
de ancak bilgi diizeyine ulasildigy, ilgili konularda 6gretici yetistirme cabasi-
nin olmadigl, egitim sonunda uygulanan program degerlendirme anketlerinin
daha sonraki uygulamalarda dikkate alinmadigi, degerlendirme yontemleri-
nin test teknigi ile smirli kaldigi ve kurs bitirme sonrasinda herhangi bir
izleme etkinliginin yapilmadigi belirlenmistir. Hizmet i¢i egitim sonucunda
kursa katilanlarin bilgi diizeyinde gelisme oldugu ve kursa katilanlarm % 25
nin ataniyor olmasinin 6nemli bir motivasyon kaynagi oldugu belirtilmistir.
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EGITiM, SiYASAL BiLGIiLER VE HUKUK FAKULTELERi SON
SINIF OGRENCILERININ iZLEDIKLERi PROGRAMA iLiSKiN
DUSUNCELERI

Malik SAT
1980

Bu aragtirmanin amaci, Egitim, Siyasal Bilgiler ve Hukuk Fakiilteleri
son siif 6grencilerinin dort yil boyunca izledikleri programlara iligkin ola-
rak ne diistindiiklerini, elestirilerini ve 6nerilerini saptamak, toplanan bilgiler
cercevesinde fakiilte ilgililerinin degerlendirmelerini alarak bir sonuca var-
maktir. Arastirmada Ogrencilerin izledikleri programlardaki genel kiiltlir
dersleri, brans dersleri, yabanci dil, seminer ve uygulamali ¢aligmalar ile
smav diizenlerine iligkin goriisleri alinmis, sosyal etkinlikler ve istihdama
iligkin diistinceleri 6grenilmistir.

Arastirmanin evrenini iilkemizdeki tim yliksekogretim kurumlar
olusturmaktadir. Orneklem olarak alinan fakiiltelerde devamin smirli olmasi
nedeniyle anket uygulandigi giinde sinifta bulunan dgrenciler aragtirma kii-
mesi olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin bilgi toplama asamasinda ilgililerle yapilan gorigmeler
onemli yer tutmugtur. Ogretim {iyeleri, egitimciler, yoneticiler ve 6grenciler
ile konuyu genis bi¢cimde tartisma olanaklari aranmistir. Arastirma alanina
giren fakiiltelerin programlari diinii ve bugiinii yansitan bigimleriyle ele ali-
narak ve gelisimleri goz 6niinde bulundurularak irdelenmistir. Ornekleme
aliman t¢ fakiiltenin son smif 6grencilerine dagitilan 240 anketten ancak
1611 toplanabilmis ve bunlardan 160’1 degerlendirilmistir.

Sonug olarak, bu arastirma ile 6grencilerin uygulanan programlarin
kapsami disinda onemli yaklasimlarinin oldugu saptanmistir. Bu sonugtan
hareketle bu alanda her fakiiltenin kendi 6grencileri tizerinde ¢ok daha kap-
saml1 aragtirmalar yapmas1 gerekliligi 6nemle iizerinde durulmasi gereken
bir konu oldugu vurgulannustir. Ogretim iiyeleri ile yapilan gériismelerde
baz1 noktalarda dgrencilerle ayni goriiste olduklar1 baz1 konularda olmadik-
lar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica, program gelistirme konusunda 6gretim iiyele-
riyle 6grenciler arasinda belirgin bir olumlu diyalogun kurulmadig: da belir-
lenmistir. Ozerk yonetsel yapiya sahip her ii¢ fakiiltenin programlar1 fakiilte-
lerin yetkili kurullarinca hazirlanip yiirtitiildiigiinden; bu ¢aligmanin sonugla-
11 ve programa iliskin somut 6nerileri ilgililerin dikkatine sunulmustur.
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ILKOKUL PROGRAMININ BiRLESTIRILMIS SINIFLARDA
UYGULANMASINDAN ORTAYA CIKAN PROBLEMLER

Turgut Oztiirk
1980

Bu arastirmamiz, 1968 ilkokul Programmin birlestirilmis smifli koy
ilkokullarinda uygulanmasinda ortaya ¢ikan problemlerin neler oldugunu
tespit etmek i¢in yapilmistir.

“Bir programin basarili bir materyal olarak degeri, ancak uygulama-
daki basar ile ol¢iilebilir.” 1968 Ilkokul Progranu, kendisinden 6nce uygu-
lanan programlar gibi 6zellikle birlestirilmis siniflarda uygulanmasinda kar-
silasilan giicliikler nedeniyle elestiriye ugramistir.

Bu ¢alisma, 1968 ilkokul Programini birlestirilmis siniflarda uygula-
yan yonetici ve ogretmenlerin goriislerini kapsamasi bakimindan herhalde
kendisine has bir degeri olacaktir.

[lkokullarimizda uygulanan ilkokul programi birlestirilmis sinifli ilko-
kullarimizda uygulanmaktadir. Ilkokul programmin birlestirilmis siniflarda
uygulanmast ile bir takim problemler ortaya ¢ikmakta ve problemler 6zellik-
le birlestirilmis siniflarin bulundugu az niifuslu kirsal alanlarda daha belirgin
bir bigimde hissedilmektedir.

1968 Ilkokul Programii birlestirilmis sinifli ilkokullarda uygulayan
yonetici ve 6gretmenlerin uygulamada karsilastiklar: problemlerin bilinmesi
cok onemlidir. Birlestirilmis sinifli ilkokullarda goérevli yonetici ve ogret-
menlerin goriislerinin saptanmasi, programin gelistirilmesi amaci ile alina-
cak onlemler i¢inde esas olacaktir.

Bu aragtirmanin temel amaci; ilkokul programinin birlestirilmis sinif-
larda uygulanmasindan ortaya c¢ikan problemlerin neler oldugu hakkinda
programin uygulayicisi olan 6gretmenlerden bilgi toplamak, birlestirilmis
smiflarda gorevli yonetici ve 6gretmenlerin yetistikleri 6gretim kurumlarina,
mesleki kidemlerine ve cinsiyetlerine gore karsilastiklari problemleri belir-
lemek; programin birlestirilmis smiflarda uygulanmasindan ortaya ¢ikan
problemlerin yurdumuzda o6gretmen yetistiren kurumlarin programlarin
program gelistirme acisindan yorumlamak ve bu konuda oneriler getirmektir

Arastirmanin 6rneklemi Ankara ili Kizilcahamam Ilgesi bir, iki ve ii¢
ogretmenli birlestirilmis smifli 31 kdy ilkokulunda gorevli 33 yonetici ve
Ogretmenden olusmustur. Arastirmaya katilan yonetici ve ogretmenlerin
goriisleri anket yolu ile toplanmuistir.
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Sonug olarak, birlestirilmis smifli ilkokullarin programimin kendisin-
den beklenen koytun toplumun kalkinmasinin merkezi haline getirilmesi
konusunda yetersiz oldugu; ilkokul programinin birlestirilmis siniflar igin
belirledigi amag¢ ve muhtevanin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu nedenle de
ilkokul programlar yapilirken birlestirilmis siifli ilkokullar i¢in ayr1 bir
program gelistirilmesi 6nerilmektedir. Koy ilkokullarinin ¢esitli egitim so-
runlarina iligkin aragtirma yapilmasi, en az 3 yil bagimsiz siniflarda 6gret-
menlik yapmis 6gretmenlerin gorevlendirilmesi, 6grenciler i¢cin anlamli bir
muhteva belirlenerek kdyiin ekonomik, sosyal, saglik ve kiiltiirel sorunlarim
icerebilecek yeterlikte hazirlanmasi 6nemli goriilmektedir.

CUMHURIYET LiSESi OGRENCILERININ EGITIiM
PROGRAMINA ILISKIN TUTUMLARI

Ozhan ORHANER
1980

Cagdas toplumda, bireyin yetistirilmesi biiyiik 6l¢iide egitim program-
larinin 6neminin anlagilmasina ve uygulamadaki gegerligine baghdir. Egiti-
lecek insan giictiniin niteligini, diizenlenen egitim programlar belirler.

Orta 6gretimdeki gelisme, lise seviyesindeki hizli gelisim ile benzerlik
gostermektedir. Uygulanmakta olan lise programlarmin Tirkiye’nin gerek-
sinme duydugu insan modelini yetistirecek nitelikte olmamasi, egitim prog-
ramlarindaki yeni diizenleme geregini ortaya koymaktadir.

Bu tez ¢alismasi ile Ankara Cumhuriyet Lisesi 6grencilerinin olustur-
dugu bir 6rneklem grubunun, uygulamada egitim programina karsi gelistir-
dikleri tutumlarini 6lgmek amaglanmaktadir. Calismanin belirgin 6zelligi,
programin orgiin egitime doniik goriintimiinii ele almasidir.

Aragtirma i¢in orneklem tespitinde 6grencilerin sosyo-ekonomik dii-
zeyi, smif ve sube sayilarimin ¢oklugu ile 6gretimin zamanlanmasi gibi 6zel-
likler dikkate almmis ve toplam 303 6grenci 6rneklemi olusturmustur. Or-
neklemi olusturan lise 6grencilerinin uygulamadaki egitim programina ilis-
kin tutumlarimi saptamak genel amacina yonelik bu calisma igin bir anket
gelistirilmistir. Anket toplam 27 soru olup son soru 6grencilerin 6zel diisiin-
celerini, genel kani ve izlenimlerini 6grenmeye doniik olarak hazirlanmstir.
Aragtirma bulgulart; 6grencilerin tiyesi bulunduklari ailelerinin meslek ve
o6grenim durumlarma iliskin bulgular, genel egitim (lise) programlarinin
amaglarma iligkin bulgular, genel egitim (lise) kol programlarinin analizine
iliskin bulgular ve egitim programimin muhteva, dgretim metodlari, ders

160



kitaplari, arag-gere¢ ve degerlendirme boliimlerine iliskin bulgular olmak
tizere dort kesim halinde ele alinmustir.

Bu c¢alismanin sonucunda 6grencilerin lise programinin amagclarina
yonelik tutumlarinin olumlu olmadig1 ortaya ¢ikmugtir. Incelenen egitim
programinin amaglariyla muhtevasi arasinda tutarsizliklarin oldugu belir-
lenmistir. Egitim programinda arag¢ olarak kullanilmasi gereken muhtevanin
amag¢ olarak kullanildigi vurgulanmistir. Ayrica egitim programlarindaki
degisimlerde muhteva ve muhtevanin organizasyonundaki degisiklerin ¢ok
az oldugu belirtilmigtir. Egitim programlarinin uygulanmasi siirecinde 6g-
retmenlerin kullandig1 yontemlerin 6grencileri ezberlemeye yonelttigi belir-
tilmistir. Ogrencilerin de okulun kiitiiphane, laboratuar vb. imkéanlarmi kul-
lanmadiklar1 saptanmgtir. Ogrencilerin degerlendirilmesinde sozlii ve yazili
smavlarim yani sira psikolojik test dlgtimlerinin de kullanildig: belirlenmistir.
Ayrica smavlarda derse iligskin notlar ve kitaplardan sorumlu olmalarinin
yeterli bulundugu sonucuna varilmistir.

ORTAOGRETIM KURUMLARINDA HiZMET-iCi EGIiTiM
PROGRAMLARININ YETERLIGI
“ORNEK OLAY: Rehberlik Uzmanlarinin Yetistirilmesi”

Kemal UNAL
1980

Bu arastirmada temel amag, rehberlik servisi bulunan okullarda reh-
berlik hizmetlerini yiiriiten rehber uzmanlarin goristini alarak tizerinde du-
rulmasi gereken siire¢lerin dnem derecelerine gore belirlenmesidir. Belirle-
nen bu siireglerden hareketle program gelistirme ilkeleri dogrultusunda ha-
zirlanacak bir hizmet-i¢i egitim programi ve uygulamasinin uzmanlarin ye-
tismesinde yararli olmasini saglamaktir.

Bu arastirmada verilerin toplanmasi i¢in “Durum Tespit Formu”na ti¢
grupta toplanabilecek bilgiler konulmustur. ik grupta kisisel bilgiler elde
etmek amaciyla on soru sorulmustur. ikinci grupta rehberlik servislerindeki
temel servis; “1) Okula alistirma, 2) Ogrencileri tanima servisi, 3) Bilgi top-
lama ve yoneltme servisi, 4) Danisma ve yetistirme servisi, 5) Degerlendir-
me ve izleme servisi” gorevleri ile ilgili 22 kapali u¢lu soru sorulmustur.
Ucgiincii grupta 6grencileri tanimada kullanilan teknik ve testlerle ilgili 12
kapali uglu, dort agik uclu toplam 48 soru sorularak veri toplamak tizere
anket gelistirilmigtir. Ankara’da rehberlik servisi bulunan Orta Ogretim
Okullarmda rehberlik hizmetlerini yiiriiten uzmanlarin hepsi 6rnekleme
alinmustir.
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Bulgulara gore; Ankara’da okullarda c¢alisan uzmanlarin %77’si egi-
tim fakiltesi ¢ikighdir. Hizmet i¢i egitime katilanlarin orani ise %65°tir ve
katilanlarin %95°1 6ncesinde ihtiyaglarinin belirlenmedigini ifade etmistir.
saptanan ihtiyac¢lar oncelik sirasina gore soyledir: kisisel ve sosyal problem-
ler tizerinde psikolojik danigma yapmak; basarisiz ve 6grenme giicliikleri
olan 6grenciler ile psikolojik danisma yapmak; 6grencilerle bireysel ve grup
terapileri uygulamak; 6grencilerle, okul ve aile problemleri tizerinde psikolo-
jik danmigma yapmak; program gelistirme ilkeleri dogrultusunda rehberlik
programi ve yillik uygulama planini hazirlama becerisini gelistirmek; 6gren-
ci basarisimi etkileyen faktorler iizerinde aragtirma yapma becerisini gelis-
tirmek; mesleki rehberlik, okul rehberlik programi ve okuldaki rehberlik
hizmetlerini degerlendirmek. Ayrica hizmetin etkinligi i¢in idareci ve dgret-
menlerin de hizmet i¢i egitimden gegmesi gerektigi anlasiimistir.

SUMERBANK MUESSESE, FABRIKA VE ISTIRAKLERINDEKI
EGITiM ETKINLIiKLERININ DEGERLENDiRILMESI

Aynur TIMIN
1981

Bu aragtirmanin yapilmasindaki temel amag, Simerbank Miiessese ve
Fabrikalarindaki egitim etkinliklerinin degerlendirilmesini yapmaktir. Fabri-
ka ve isletmelerdeki egitim birimlerinin egitim etkinliklerini degerlendirme-
de arastirma sonugclarmin gerekli yardimi saglayacagi beklenmektedir. Bir
baska agidan, kuruluslarda yiiriitilen egitim etkinlikleri personelin bilgi,
beceri ve davranislarindaki degismeye olan gereksinimlerinden mi kaynak-
lantyor, egitim programinin icerigi nasil saptaniyor, dersin, programin ve
6grencinin degerlendirilmesi yapiliyor mu, sorularina arastirma sonuglarinin
bazi ipuglar1 vermesi beklenmektedir.

Bu aragtirma betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin baslangicinda
problemle ilgili kaynaklar toplanarak, Siimerbank’mn egitim birimlerinde
gorev yapan sef, uzman ve gorevlilerle isbirligi yoluna gidilmistir. Aragtirma
bu verilen anketle toplanmistir. Stimerbank Genel Miudirliigii Miiessese
halindeki fabrika, bu miiesseselere bagli fabrika ve istiraklerinin egitim bi-
rimleri evren olarak kabul edilmistir. Ozellikle birinci veri kaynaklarina
basvurma yoluna gidilerek yazili belgeler taranmis ve canli kaynaklardan
anketler yoluyla veriler toplanmistir. Anket sorular1 kapali u¢lu sorulardan
taranan yazili belgelerden edinilen izlenimlere gore olusturulmustur. Sorular
esas olarak, egitim etkinliklerinin mevecut durumu ve egitim yetkilisinin go-
rislerini nesnel olarak ortaya koyma amacini giitmektedir. Anketin 6ncelikle
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egitim sefi, uzmani yoksa gorevlileri tarafindan cevaplandirilmasi istenmis-
tir. 38 fabrikadan 36°s1 aragtirma aracini doldurarak gondermistir.

Arastirma sonucunda; egitim faaliyetlerinin planlama servisine bagh
olarak yuriitildigt, Stimerbank egitim politikasi 1g1ginda tiim igyerlerinin
ticte ikisinin kendilerine egitim amaclar1 gelistirdikleri, biitiin degerlendir-
meleri tam olarak yapan igyerinin bulunmadig1 ve 6n, son ve izleme deger-
lendirmelerinin devamli ara degerlendirmelerin ara sira yapildigi, kurs ve
seminerlere katilimi desteklemek icin 6zendirme mekanizmasinin kullanil-
madig1 ancak zorunlu oldugu anlasilmistir.

ILKOKULLARDA SOSYAL BIiLGILER OGRETIMININ
ANALIZi

N. Caglar Keyvan
1981

Bireyler, kiiltiir ve davranig yoniinden ancak bir insan toplumu iginde
gelisir ve degerlendirilir. Bireyin i¢cinde yasamis oldugu, sosyal yasama uy-
mas1 ve bu yasam i¢inde mutlu olmasi; yasadigi toplum hayatini, yurdunu,
geemisi ile bugiinii ¢ok iyi tanimasi, toplumun kiiltiiriinii, geleneklerini be-
nimsemis olmasi, sosyal yonden bunlar1 kiyaslamasi ve yorumlayabilmesi,
yasadig1 toplumu ve yurdunu sevmesi ile miimkiindiir.

[lkokullarin ikinci devresinde okutulan sosyal bilgiler 6gretiminin esas
gorevi, bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evreye ve toplum hayatina uyum
saglayabilmesi ve istenilen amaglar dogrultusunda bireyde davranis degisik-
ligini saglayabilmektir. Sosyal bilgiler 6gretimi bu sorumlulugundan dolay1
mihver bir 6gretimdir. Uzerine almis oldugu gorev ve sorumlulugunu yerine
getirirken, diger derslerden bir biitiinliik i¢inde destek goriir.

Ulkemizde ilkokul programi merkezden desteklendiginden, sosyal
bilgiler 6gretiminin, uygulamadaki basarisi, farkli sosyal yapida bulunan
ilkokullardan esit sekilde beklenemez.

Bu aragtirma, ilkokullarda okutulan sosyal bilgiler 6gretiminin Anka-
ra’nin degisik semtlerinde ve degisik sosyal yapidaki ilkokullarinda analiz
acisindan incelenmesine yoneliktir. Arastirmanin amaci, ilkokullarin dor-
diincii ve besinci siniflarinda okutulan sosyal bilgiler dersinin egitim ve 6g-
retim etkinlikleri agisindan degerlendirmesidir.

Verilerin toplanmasi i¢in, Prof. Dr. Fatma Varis’in yiiksek lisans 6g-
rencileri i¢in yonettigi “Ogretim Analizi-1” dersi icin gelistirmis oldugu
Analiz Olgegi, tez konusu olan sosyal bilgiler 6gretiminin analizine temel
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teskil etmektedir. Tez icin gerekli olan analiz 6l¢eginin ana sorulari, Ogretim
Analizi dersi i¢in hazirlanan analiz 6l¢eginden alinmistir. Daha sonra ilkokul
programinin sosyal bilgiler boliimii ve Ogretim Analizi dersi i¢in hazirlan-
mis olan egitim ve Ogretim etkinligi ile ilgili formlar incelenerek, analiz
Olceginin alt sorulart tespit edilmistir. Ankara’nin degisik semtlerinde bulu-
nan farkli sosyal yapiya sahip, Mimar Kemal (Kizilay), Piri Reis (Mamak),
Caligkanlar (Altindag) ilkokullarindaki dért ve besinci siniflarin ikiser sinifi
ornekleme alinmigtir. Arastirmact 3 yil Hasanoglan uygulama ilkokulunda
calismis, 3 yildir da Mamak Piri Reis ilkokulunda gérev yapmaktadir. Bu
stire icerisinde elde ettigi deneyim ve gozlemlerinde de yararlanarak yoruma
gitmistir. Sonu¢ olarak ise; bazi ilkokullarda sosyal bilgiler 6gretiminde
kiime ¢alismasi kullanildigi; 6grencilerin derse katilimda istekli oldugu;
derslerde arac-gereclerden yararlanmanin okullara gore farklilik gosterdigi;
ogrencilerde arastirma duygusunun gelistirilmesine 6zen gosterildigi; ders
dis1 faaliyetlere de yer verildigi; konu merkeze alinarak ifade ve beceri ders-
leriyle desteklendigi; 6gretmenlerin kendi yasam deneyimlerinden ve giinliik
olaylardan derste yararlandigi belirlenmistir.

ANKARA UNIVERSITESI EGIiTiM BIiLIMLERI FAKULTESI
YAYINLARININ PROGRAMLAR ACISINDAN ANALIZi
(1966-1982)

Turgut Kocak
1983

Diinyada hizla artan bilgi ve buna bagli olarak teknolojik gelismelere
ve her tilkenin kars1 karsiya bulundugu ¢esitli sorunlar, bunlari karsilayabile-
cek tipte, gerekli bilgi-beceri ve aligkanliklarla donatilmis elemanlar yetis-
tirmeyi gerekli kilmaktadir. Bu gorevi {istlenen egitim kurumlari, tiniversite-
ler ve yiiksekokullardir.

Universite ve yiiksekokullarin amaglarina uygun olarak hazirlanan
egitim programlarmin igerigini, yayinlar olusturur. Bu nedenle, yayinlarin
sayisi, bolimlere, alanlara ve derslere gore dagilimi, programda belirtilen ve
istenilen yonde, davranis degisikligini gerceklestirmeyi etkileyen onemli
etkenlerdir.

Aragtirmanin amaci da 1966-1982 yillar arasinda A.U. Egitim Bilim-
leri Fakiiltesince yayinlanan kitap, makale ve tezlerin, yillara, kiirsii ve bo-
liimlere, alanlara gore dagilimini saptamak ve kitap ve makalelerin derslere
gore sayisal dagilimini belirlemektir.
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Aragtirmanin  kapsadigi yillar igerisinde, Fakiiltenin bdoliimlerinde
meydana gelen degisiklikler g6z oniinde tutulmustur. 1966-1982 yillar ara-
sinda A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesince yaymlanan toplam (694) kitap,
makale ve tez yayninin, yillara, kiirsti ve bolimlere, alanlara dagilimi ile
kitap ve makale yayinlarinin, derslere gore dagilimina iligkin elde edilen
bulgular soyledir:

A-1966-1982 yillar1 arasinda toplam (87) kitap yayinlanmigtir. Bunun
(11) tanesini, fakiiltenin genel yaymlar1 olusturmaktadir. Kitap yayininin,
boliimlere gore sayisal dagilimina gelince, en fazla kitap yaymini bes bolim
gerceklestirmigtir. Sirasiyla bu bolimler sunlardir: Egitim Programlart ve
Ogretim Boliimii (17), Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri Boliimii (16),
Egitim Yo6netimi ve Planlamas1 Boliimii (14), Egitimde Psikolojik Hizmetler
Boliimii (10) ve Ozel Egitim Boliimii (8). Diger yedi boliimiin kitap sayisi
ise 3-1 arasinda olmak {izere ¢ok azdir.

Kitap yayminin yillara gore sayisal dagilimina gelince, kurulus devre-
sinde (30) iken, gelisme devresinde bu say1 sabit kalmis ve yerlesme devre-
sinde (27)’ye dismiistiir. Kitap yayminin bilim alanlarina gore sayisal dagi-
limina gelince, 1966-1982 yillar arasinda yayinlanan kitaplarin (43) bilim
alanina dagilimi saptanmistir.

PROGRAM GELISTIRME AMACIYLA EGIiTiM iHTiYACININ
SAPTANMASI
“Maliye Bakanhg Gelirler Genel Miidiirliigii Elektronik Bilgi islem
Merkezinde Bir Deneme”

Kiymet Selvi
1983

Bilim ve teknoloji alandaki gelismeler insanin, yasam boyu egitimle
iliskisini siirdiirmesinin en 6nemli bir nedenidir. Insanin hizmet 6nce egitim-
le kazandiklar1 onun ¢aligsma ortaminda basarili olmasi i¢in yeterli degildir.
Bireylerin hizli olarak degisme ve gelisme gosteren caligma ortamina uyum
saglayabilmeleri ve basarili olabilmeleri yine bu ortam i¢inde yetistirilmeleri
ile miimkiindiir. Hizmet-i¢i egitimi, calisan personelin yeteneklerini gelisti-
ren, yeterlilik kazandiran ve personele yeteneklerine gore yiikselme imkani
saglayan bir siire¢ olarak tanimlayabiliriz. Kurumlar bu siiregten yararlana-
rak mevcut verimlerini yani tirettikleri mal ve hizmetleri artirabilmeleri igin
hizmet-i¢i egitim faaliyetlerinin geregini yerine getirmeleri gerekmektedir.

Maliye Bakanligi Gelirler Genel Midiirliigii Elektronik Bilgi Islem
Merkezinde gorev yapan “Bilgi Giris Operatorleri” icin diizenlenecek olan
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hizmet-i¢i egitim programlarin etkin olabilmesi i¢in daha 6nceden saptan-
mis ihtiyaglara cevap verecek sekilde hazirlanmis olmasi gerekir. Bu aras-
tirma adi1 gegen grubun egitim ihtiyaglarini saptama ve dnerilerde bulunmay1
amaclamaktadir.

Bilgi-giris operatorlerinin egitim ihtiyaglarini saptamak i¢in dnce isin
gerektirdigi nitelikler yani bu grubun gorevi analiz edilmis, daha sonra birey-
lerin bilgi ve becerileri analiz edilen gorevleri kapsayan sorulardan olusan
bir anketle ol¢tilmiistiir. Ankete verilen yanitlar ile igin gerektirdigi bilgi ve
beceriler arasindaki fark ise adi gegen grubun egitim ihtiyacini ortaya koy-
mustur. Bu ¢alisma yapilirken iki yol izlenmistir. Bu ¢alismada izlenen ilk
yol “arsiv caligmas1”, ikinci yol ise “gorev analizi”dir. Yapilan gorev analizi
ile ilgili olarak bilgi giris operatérlerine uygulamak iizere bir anket hazir-
lanmistir. Ankette toplam 39 soru yer almistir.

Arastirmanin evrenini 1983 yili Mart aymda adi gecen kurumda bilgi
girig operatorii olarak gérev yapanlar olusturmaktadir. 1983 yilinda bu gore-
vi yiriiten toplam 32 operator bulunmaktadir. Evrende mevcut olan opera-
torlerin ikisine ¢esitli nedenlerle anket uygulanamamus, toplam 30 operatore
hazirlanan anket uygulanmigtir. Evrenin kiigiik olmasi nedeniyle drneklem
almaya gerek kalmamistir. Bu da 6rneklem alma dolayisiyla ortaya ¢ikmasi
muhtemel olan yanilgiy1, 6rneklemin evreni temsil edip etmeme durumunu
ortadan kaldirmustir.

Arastirma sonucunda bilgi giris operatdrlerinin egitim ihtiyaglari be-
lirlenmig ve Oneriler getirilmistir. Arastirma sonucunda getirilen 6nerilerin
gerceklesmesi i¢in kurumdaki personelin yetistirilmesi konusuyla yakindan
ilgilenecek bir “Egitim Birimi”nin olusturulmasi gerekmektedir. Ancak o
zaman egitim hizmetleri planli, programli bir yapiya kavusur ve kurumun
egitimden bekledikleri de ger¢eklesme imkani bulur.

TURK UNIVERSITELERI iCiN YABANCI DiL EGiTiMi
PROGRAM MODELI

Bekir Ozer
1984

Yirminci ylizyilin i¢inde bulunulan son yillarda, biitiin diinyada oldu-
gu gibi Tiirkiye’de de yabanci dil egitimi bir ihtiya¢ halini almistir. Bu aras-
tirmanin amaci da Tiirk {iniversitelerinde var olan yabanci dil egitimini prog-
ramlar, 6gretim sartlar1 ve orglitlenme boyutlartyla saptamak ve biitiin iini-
versitelerde yararlanilabilecek bir yabanci dil egitimi program modelini sis-
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tem yaklasimi i¢inde gelistirmektir. Betimsel nitelikte olan arastirma, drnek-
lem olarak secilen Anadolu Universitesi, Ege Universitesi ve Uludag Uni-
versitesinin 106 yabanci dil 6gretim elemant ile bu tiniversitelerde 6grenim
goren 1074 son smif dgrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasi amaciyla bir bilgi toplama formu ile 6gretim elemant ve 6grenci-
lere yonelik olmak tizere iki anket formu gelistirilmistir.

Aragtirma bulgularina gore, tiniversitelerin var olan yabanci dil egiti-
mi programlarina ve uygulamalarina iliskin su sonuglar elde edilmistir:

Universitelerde yabanci dil egitimi bir gecis doneminde bulunmak-
tadur.

Yiksekogretim kanunundan once tiniversitelerin programlarimda
yabanci dil egitimi hem zorunlu hem de istege bagl bir egitim ola-
rak yer almistir.

Yiiksekogretim kurulunca hazirlanan yabanci dil ¢ergeve programu,
tiniversitelerin yabanci dil programlari i¢in temel amaclar1 getirmis-
tir. Programlarin hazirlanigi ve yiiriitiilmesi merkezi bir birimce de-
gil, fakiiltelerce ayr1 ayr1 yapilmaktadir.

Universitelerde uygulanan yabanci dil programlarinin yogunlugu
cesitlilik gostermektedir, yogun olmayan program uygulamalari ¢o-
gunluktadir.

Universitelerde genellikle genel amagh yabanci dil egitimi yapil-
maktadir. Bilim-meslek alanma yonelik yabanci dil egitimine yer
veren iiniversitelerde ise bu egitim ¢ogunlukla ¢eviri bigiminde uy-
gulanmaktadir.

Universitelerde calisan yabanci dil 6gretim elemanlar1, daha etkili
bir yabanci dil egitimi yapabilmek icin gelistirici bir egitime ihtiyag
duymaktadir.

Yabanci dille 6gretim yapan yiiksekogretim kurumlarmin disinda
kalan tiniversitelerde yabanci dil siniflarindaki 6grenci sayilar1 ge-
nellikle, verimli 6gretime elverisli sayinin ¢ok tstiindedir. Haftalik
ders saati iki ile on bes saat arasinda degismektedir.

Universitelerin cogunda yabanci kaynakli yabanci dil ders kitaplart
kullanilmaktadir; ancak kendi ihtiyaglarina yonelik kaynak hazirla-
yan Universiteler de bulunmaktadir.
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TURKIYE’DEKIi UNiVERSITELERDE BiLIM-MESLEK
ALANLARINA YONELIK YABANCI DIiL EGITiMi

Ersan Sozer
1984

Yiiksekogretimde uygulanan yabanci dil programlari iginde bilim-
meslek alanlarina yonelik yabanci dil egitimine iliskin uygulamalarin genel
bir degerlendirmesini yapmak, yabanci dil 6gretim elemanlarinin ve 6grenci-
lerin bilimsel-mesleki yabanci dil egitimi konusuyla ilgili goriislerini ve
gelecege yonelik egilimlerini saptamak ve bilim-meslek alanlarina yonelik
yabanci dil egitimi programlariin gelistirilmesi i¢in oneriler ortaya koymak
bu ¢alismanin baslica amaglarini olusturmaktadir.

Calisma evrenini, yabanci dilde (Ingilizce) dgretim yapan Bogazici
Universitesi ile Ortadogu Teknik Universitesi disindaki 25 tiniversite olus-
turmaktadir. 1982-83 6gretim yil1 ile 1983-83 6gretim yil1 birinci yariyildaki
calismalar esas alinarak ¢alisma evreninde bulunan 25 {iniversiteden kurum-
larin ayiric1 6zellik ve nitelikleri goz ontine alinmak suretiyle 3 tiniversite
secilmistir: Anadolu Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Istanbul Univer-
sitesi. Gerekli goriilen bilgiler konuya iligkin genis bir kaynak taramasi ya-
ninda, goriisme ve anket tekniklerinden yararlanarak saglanmis, ayrica ilgili-
lerin gelecege yonelik egilimlerini saptayabilmek igin gelistirilen iki ayri
Olcekle toplanmustir.

Aragtirma sonucunda gretim elemanlarinin kisisel durumlari ile prog-
ramlar ve 6gretim siirecleri agisindan mevcut durum ortaya koyulmustur.
Ayrica 6gretim elemanlar1 ve 6grencilerin gelecege doniik egilimleri karsi-
lastirmali olarak agiklanmistir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de yabanci dilde 6gre-
tim yapan yiiksekdgretim kurumlarinin disinda, yabanci dilin zorunlu olarak
yer aldig1 tiniversitelerde uygulanmak iizere ihtiyag, amag ve kosullara uy-
gun diisen bir program modeli sunulmustur. Modelde yer alan gerek genel
amagli, gerek bilimsel-mesleki amagli, her 6grenim diizeyi i¢in amag-igerik
iligkisi kurularak se¢im yapilmasi ve 6grencilerin her diizeyde gosterdikleri
gelismenin dikkatle izlenmesi onerilmektedir. Ogretim siirecleriyle ilgili
olarak ise giidiilenme, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, simiflardaki
Ogrenci sayisi, yabanci dil egitimine ayrilan zaman ve 6l¢me-degerlendirme
boyutlarinda dikkat edilmesi gereken durumlar ag¢iklanmistir. Onerilen prog-
ram modelinin basariya ulagsmasi icin 6gretim elemanlarinin genel kiiltiirle
birlikte hem dil (alan) kiilttirii, hem de 6gretim bilgisi (meslek kdiltiirii) yiin-
lerinden iyi yetigsmis olmalariyla yakindan ilgili oldugu vurgulanmstir.
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TURKCE OGRENIMININ YABANCI DiL OGRENIMINE ETKiSi
Niliifer Kardes
1985

Bu arastirmanin yapilmasindaki temel amag, tilkemizde yabanci dil
Ogretimi programlarinda Tirk¢e’nin etkinligini irdelemek ve Ogrencinin
Tirkce d6grenimindeki basarisi ile yabanci dil 6grenimindeki basarisi arasin-
daki iliskiyi saptamaktir.

1983-84 ogretim yilinda Ogrenci Segme ve Yerlestirme smavini kaza-
nip Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Ingiliz Dili ve Edebiyat,
Fransiz Dili ve Edebiyati, Alman Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dallarin kaza-
nan ve 1 yil siire ile yine ayn1 tiniversitenin yabanci diller yiiksekokulunda
hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerden %2 segkisiz esasina gore belirlenen 64
ogrenci orneklemi olugturmaktadir.

Ornekleme giren 6grencilere bir Tiirkge bir de Yabanci Dil testi uygu-
lanmis ve bu testlerde elde edilen basari puanlari arasinda iligki aranmustir.
Bu iligkiyi bulmada istatiksel yontemlerden korelasyon katsayisi hesaplama
teknigi uygulanmis daha sonra da bulunan korelasyon katsayisinin 6nemi “t”
testi ile saptanarak yorumlanmustir.

Arastirma sonucunda, bireyin yabanci dil 6grenimindeki basarisi ile
Tiirkge 6grenimindeki basarisi arasinda 6nemli bir iliski oldugu saptanmustir.
Dolayisiyla bu sonug, her 6grenimde oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de
Tiirkce’ nin etkili bir 6grenme araci olmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Bu nedenle de yeni bir Tiirk¢e 6gretimi ve 6grenimi politikasi saptanmali ve
bir “Tiirkge Ogretim Programlar1 Gelistirme” merkezi kurulmalidir. Ayrica
Tiirkge dersinin hem bir ama¢ hem de 6grenmede bir arag dersi oldugu be-
nimsenmeli, 6gretmen yetistiren tim kurumlarda Tirkge 6gretimi yeniden
ele alinmali ve her alan gretmeninin kendi dilini en etkin bi¢imde kullan-
masini saglayacak programlar gerek yontem gerekse icerik acisindan gelisti-
rilmelidir. Yabanci dil 6gretimi ile Tiirk¢e 6grenimi arasindaki mevcut etki-
lesimden hareket ederek, yabanci dil 6gretmeni yetistiren tim kurumlarda
Tiirkce 6grenimine gerekli onem ve agirlik verilmelidir.

169



TOPLU SES EGITiMi DERS PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI
(MUZIiK EGiTiMi BOLUMLERINDE BiR INCELEME)

Ismail Muhtar Gégiis
1985

Teknolojinin getirdigi yeniliklere uyum saglama egitim sorunlarinin
basinda gelmektedir. Egitimi ¢abalarinin genel amaci, yetismekte olan ku-
saklarin topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim
etmektir. Sanat egitimi ve buna bagl olarak da miizik egitimi, ¢cagdas egitim
uygulamalarmin ana boyutlarindan birini olusturmaktadir. Her doénemde
insanlar1 yonlendirmede biiyiik etkisi olan miizik egitimi 19. yiizyilda biitiin
diinyada biiyiik bir ilerleme gostermistir. Tiirk milli egitimine ‘“Tanzimat”
donemi ile giren miizik egitimi cumhuriyet doneminde daha ¢ok yayginlasti-
rilmistir. Bu ders, glinimiizde temel egitim kurumlarinin timiinde zorunlu
okutulmakta, ortadgretim kurumlarmin bir¢ogunda ve yiiksekogretim ku-
rumlarinin bir kisminda zorunlu, bir kisminda se¢meli olarak okutulmakta-
dir. Miizik muhtevasinin énemli bir boyutunu olusturan ses egitimi, kiiltiirtin
kusaktan kusaga aktarilmas1 ve gelistirilmesi, toplumda kiiltiirel kaynagsmay1
saglamasi agisindan biiyiik bir hassasiyet tasimaktadir. Miizikal faaliyetlerin,
insanin duygusal ve sosyal yasayisinda daha etkin bir yer almasi, bu faaliyet-
lerin iyi programlanmasi ile miimkiindiir. S6z konusu programlarin gelisti-
rilmesi ise 1yi yetistirilmis miizik 6gretmenleri ile gerceklesebilecektir.

Tiirkiye’de planli miizik 6gretmeni yetistirme ilk defa cumhuriyet do-
neminde Ankara’da baglamistir. Cesitli program ve yaklasimlarin uygulama-
ya konuldugu miizik 6gretmeni yetistirme gorevi bugiin egitim fakiiltelerine
bagli Miizik Egitimi boliimlerince gergeklestirilmektedir. Miizik 6gretmeni-
nin yetismesinde énemli bir yeri olan Toplu Ses Egitimi; “Toplu konugma ve
sOyleme” ve “Koro” derslerini kapsayan iki asamali olarak tamamlanmakta-
dir. Bu derslerden “Toplu Konusma ve Soyleme” iki donem haftada ikiser
saat, “Koro” ise dort donem haftada dorder saat olarak okutulmaktadir. Sozii
edilen ders programlarinin, bilimsel temellere dayali yaklagimlarla ele alin-
madig1 gortlmektedir. Programlarin amagclar, icerik, ogretim stirecleri ve
degerlendirme acgisindan yeterli olmadigi goriilmekte, bu nedenle de toplu-
mumuzun miizik yasayist ile yok denilebilecek kadar az bir bag kurulabil-
mektedir. Bunun sonucu, miizik 6gretmenleri toplumdaki kaynasmay1 kendi
anlayis1 ve tecriibeleri ile ylriitmeye ¢alismaktadirlar.

Miizik 6gretmeninin yetismesinde ve ogrendiklerini topluma sunma-
sinda ¢ok onemli bir yeri oldugu diistintilen “Toplu Ses Egitimi” derslerinin
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boyle bir goriinimde olmasi, biiyiik 6l¢lide miizik egitiminin de amacina
ulasamamasina sebep olmaktadir. Bu goriisten hareketle, Toplu Ses Egitimi
ders programlarinin zaman ge¢irmeden “Program Gelistirme” esaslar1 iginde
dustiniiliip gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirma konusu boyle
bir ihtiyagtan dogmustur.

Arastirmanin temel amaci; egitim fakiiltelerine bagli Miizik Egitimi
bolumlerinde okutulmakta olan Toplu Ses Egitimi ders programlarinin
“Program Gelistirme” acisindan degerlendirilmesi sonucunda séz konusu
programlarin gelistirilmesine yonelik somut oneriler getirebilmektir.

Arastirma evreni, Miizik Egitimi boliimleri 3. smif 6grencileri ve bu
kurumlarda gorev yapan 6gretim elemanlarindan olusmaktadir. Arastirmada
bilgi toplama araci olarak “Anket” uygulanmis, anketler Miizik Egitimi bo-
liimlerinde Toplu Ses Egitimi derslerini okutan 7 6gretim elemanina ve ayni
kurumda 6grenim goren 129 3. sif 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda Toplu Ses Egitimi derslerinde amaglarin acgik ve
belirgin olmadig1; davranigsal amaglarin yer almadig; icerigi miizik 6gret-
menligi meslegine yonelik olup olmamasinin belirgin olmadig1 ve toplumu-
muzun miizik yasayisi ile yeterli iliski kurulmadigs; teorik bilgilere az yer
verildigi; ortadgretim programlar ile paralellik saglanamadigi; derse ayrilan
zamanin yetersiz oldugu; yalmizca basili araglarm kullanildigs; 6gretim ele-
manlarmin uzmanlik ¢alismalariin olmadigi; nota yazimi ve basimu ile ilgili
sikint1 ¢ekildigi; siiflarda ses gruplarinin dengeli dagitilmasi gerektigi belir-
lenmistir.

ORTA EGITiM PROGRAMLARININ YUKSEK EGITIME
OGRENCI SECIMINDEKi ROLU

Erdogan Ucar
1985

Aragtirmanin temel amaci, iilkemizde ortadgretim program tiirlerinin
yiiksekogretime geciste, O0grencilerin yetistirildikleri alanlarla, bitirdikleri
ortaggretim programlart arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin
evrenini 1980 yilinda Universite Segme Smavi (USS)’ye girerek bir yiikse-
kogretim programina yerlestirilen tiim 6grenciler olusturmaktadir. Evrenin
tiimiine varildigindan, 6rneklem se¢imine gidilmemistir. Veriler, 1980 yili
Universite Segme ve Yerlestirme Merkezi’nden alinan bilgisayar ¢iktilarin-
dan olugmaktadir ve tamami olgusal niteliktedir. Ayrica konuya iligkin genis
bir literatiir taramas1 yapilarak sorunun kuramsal boyutu incelenmistir.
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Verilerin analizi sonucunda 1980 yilinda USS’ye 343359 kisinin bas-
vurdugu ve 41573 kisinin (%12) bir yiiksekdgretim programina yerlestirildi-
gi belirlenmistir. Alanlara gore bakildiginda %38.39’u sosyal bilimler,
%6.92’s1 temel fen bilimleri, %34.35’1 uygulamali bilimler ve %19.79’u
Ogretmen yetistiren alanlara yerlestirilmistir. Bu yiizdeler, ortaggretim diize-
yinde herhangi bir programi bitiren grencinin yliksekdgretim programlarina
yerlesmede, bitirdigi programla yerlestigi program arasindaki tutarliligin
Ozellikle fakiiltelere yerlesme orani agisindan diisiik oldugunu gostermekte-
dir. Ayrica, ortadgretimde uygulanmakta olan ¢esitli program tiirlerinden
Ticaret Lisesi, Maliye Okulu, Ogretmen Lisesi, Modern Fen Programi, Ma-
tematik Kolu ve Klasik Fen Programi Edebiyat Kolu'nun yliksekdgretime
geciste alan secmeye etki etmesi, 1980 USS sonucuna gére soz konusu iki
kademe arasinda alan se¢me yoniinden dogrusal bir iliski bulunmadigimi
aciga cikarmaktadir.

Bu sonuglardan hareketle, ortadgretim kurumlar1 mezunlarinin bitir-
dikleri programlarla yerlestirildikleri yiiksekogretim programlar1 arasinda
yiiksek bir ylizde baglantisi bulunmamasi, ortaggretim programlarinin bek-
lenen islevlerini yerine getirememesi, liselerdeki bugiinkii uygulamanin bir
an Once terk edilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle Onuncu Milli Egitim
Surasinda benimsenen ¢ok amagli okul modelinin en kisa stirede uygulama-
ya konulmasi ve bu modele uygun egitim programlarinin gelistirilmesi 6ne-
rilmektedir.

iS GUVENLIGi OGRETMENI YETiSTIRME PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESI

Turgay Dogan
1985

Is giiciiniin korunmadig1, bu amagla egitilmedigi ve gerekli tedbirlerin
almmadig1 bir ortamda verimli bir ¢alisma, buna bagl olarak da tiretim artist
beklenemez. Bu arastirmada bir Kamu Iktisadi Devlet Tesebbiisii olan ve
elektrik enerjisini treten, ileten ve dagitan Tirkiye Elektrik Kurumu
(TEK)’te belediyelerden 1982 yilinda biinyesine katilan Elektrik Dagitim
Miiessese Mudiirligii elemanlarinin is giivenligi alaninda egitilmesi ve is
kazalarinin azaltilarak milli ekonomiye katkida bulunulmasi i¢in yetistirilen
larin uyguladiklari is gtivenligi egitim programlarinin degerlendirilmesine,
eksik ve hatal1 yonlerin tespit edilerek bunlarin giderilmesine ¢alisilmistir.
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Arastirma evrenini TEK Genel Mudiirliigiine bagli Sinirli Sorumlu
Elektrik Dagitim Miiessese Miidiirliiklerinde is giivenligi alaninda ¢alisan
elemanlar meydana getirmektedir. Orneklem alanina ise Simirli Sorumlu
Elektrik Dagitim Miiessese Miudirliiklerinde is gtivenligi 6gretmeni yetis-
tirme kursuna katilan elemanlar ile is giivenligi tinitelerinde gorev yapan
yoneticiler alinmigtir. Arastirma amaglarmi gerceklestirmek icin bir anket
formu gelistirilmistir. Hazirlanan anket formlar1 Egitim Dairesi Baskanligi
araciligiyla ilgili elemanlara gonderilmis ve doldurmalari saglanmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara ulagilmstir:

e Ihtiyac tespiti: kursa katilacak elemanlarm egitim ihtiyaglari ve 6n-
celikle verilmesi gereken konular yeterince tespit edilmemektedir.
Egitime alinacak elemanlarin se¢iminde teknisyenlere oncelik ve-
rilmektedir.

e Ogretim siirecleri: programlarda amag ve siire¢ olarak uygulamaya
doniik calismalara yeterince yer verilmemektedir. Glinliik ders saati
5 saati gegmemekte ve kursiyerlerin derslerde soru sormasina izin
verilmemektedir. Arastirmaya katilan 20 tinitede egitim tesisi bu-
lunmamaktadir. 12°si is glivenligi konusunda yeterli arag-gerece
sahip degildir.

e Degerlendirme siiregleri: aragtirmaya katilan tinitelerin yarisindan
fazlas1 kurs agmadan once elemanlarin yeterlikleri i¢in 6n deger-
lendirme yapmamaktadir. Ara ve son degerlendirmeler de yeterince
yapilmamaktadir.

e Program gelistirme ¢aligmalari: tinitelerin %88.4’tinde is giivenligi
egitim programlarini gelistirme ¢alismasi yapilmamaktadir. Bu
yonde calismasi olmayan elemanlar (%83.2) zamanlarinin yetersiz

.....

minin gelistirilmesini yalnizca 10 eleman istemektedir.

YURTDISINDAN DONEN OGRENCILER iCiN UYUM PROGRAMI
MODELI

Mustafa Saglam
1985

Bu arastirmanin yapilmasindaki temel amag, yurtdisindan dénen okul
cagindaki Tiirk isci ¢ocuklarinin Tiirk egitim sistemine uyumlarini, okul ici
kurallar, okul i¢i etkilesim ve egitim programlart boyutlariyla saptamak ve
bu o6grencilerin sisteme uyumlarini saglamada kullanilabilecek bir uyum
programi modelini gelistirmektir. Arastirmanin evreni, Tiirk is¢i ¢ocuklari-
nin yaklasik %80’inin yasadigi federal Almanya’dan yurda donerek ogre-
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nimlerine ¢esitli okullarda devam eden ortaggrenim cagindaki cocuklar
kapsamaktadir. Orneklem ise federal Almanya’dan 1984-85 ogretim yili
baslarinda donmiis olan ve halen 6grenimlerine Eskisehir il merkezindeki 15
ortaokul, 7 genel lise, 3 meslek lisesi olmak {izere toplam 25 okula devam
eden 373 6grenciden olusmaktadir.

Veriler, genis bir yerli ve yabanci kaynaklarin taranmasi yaninda go-
riisme ve anket tekniklerinden yararlanilarak saglanmistir. Ayrica arastirma-
c1 dgrencileri, devam etmekte olduklar1 okul ve simif ortaminda gézleme
olanagini da bulabilmistir. Arastirma sonucunda onerilen modelin dayandigi
bulgulara gore yurtdisindan donen 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenimlerine
devam ettikleri okullarda egitim programlarina uyumda karsilastiklar1 giic-
liiklerle, bunlarm nedenleriyle ilgili sonuglar ve dgrencilerin bu alanda duy-
duklar1 egitim ihtiyaglar su sekildedir:

e Cocuklar, bulunduklari iilkenin toplum yapisina ve egitim sistemine
uyum saglamakta zorluk ¢ekmektedir be bu zorluk o toplum katil-
ma yaslarma gore degismektedir.

e Bir yandan bulunduklar1 toplumun dilini ve kiiltiirlinii 6grenirken
bir yandan da dar bir aile, komsu ve arkadas ¢evresinde Tiirk dilini
ve kiiltiirtint gelisigiizel ve yetersiz diizeyde 6grenmektedir.

e Basarili bir toplumsallagsma gecirmeyen ¢ocuklar egitime o tilke ¢o-
cuklartyla esit kosullarda baglayamamakta, basarili olamamaktadirlar.

e Almanya’da dogan Tiirk ¢ocuklari, cocukluklarini Tiirkiye’de geci-
renlere gore toplumsal uyumda ve egitim sisteminde daha basarili
goriilmektedirler.

e Ogrenimlerine Tiirkiye’de devam edecek olan ¢ocuklar okul kural-
larinin benimsenmesinde, okul ve sinif i¢inde diger 6grencilerle ve
ogretmenlerle saglikli iliski kurmada ve derslerde basar1 géstermek-
te zorluk yasamaktadirlar ve uyum programindan gecirilmeleri ge-
rekmektedir.

e Yurtdigindan dénen 6grencilerin gogunun derslerden basarisiz olma
nedenleri Tiirkce dil yetersizligi, 6n bilgi eksikligi ve ¢ekingenlik
olarak belirlenmistir.

BESLENME OGRETIM PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI
ilhan Oktar
1986

Aragtirmada Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi’'nde uygula-
mast surdiiriilen beslenme 6gretim programinin amaglart dogrultusunda tini-
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telerle ilgili bilgilerin ve tutumlarin kazanilip kazanilmadigini ortaya koy-
mak tlizere beslenme 6gretim programindan gegen dgrenciler ile gegmeyen
Ogrencilerin beslenmeye iliskin davraniglari arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigini saptamak amag¢lanmistir. Evren, beslenme egitimi program-
lari1 uygulayan yiiksekogretim kurumu &grencileri, 6rneklem Gazi Univer-
sitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi’nde beslenme egitimi alan ve almayan 6g-
rencileridir. 1984-85 6gretim yilinda son siif 6grencilerinden 61°1 beslenme
egitimi gérmiis, 97’si ise beslenme egitimi gormemistir. Veri toplama araci
olarak 15 maddelik 6grencinin kendisi ve ailesiyle ilgili bilgileri toplamak
tizere anket, 41 maddelik basar testi, 25 maddelik tutum 6l¢egi boliimlerin-
den olusan 6lgme araci hazirlanmis ve kullanilmstir.

Sonug olarak Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi’nde beslen-
me ilkeleri ve diger beslenmeye dayali dersleri alan 6grencilerin beslenme
konusunda olumlu yonde davranis degistirdikleri gortlmiistiir. Kazanama-
diklar1 davraniglar i¢in de yapilmasi gerekenleri goriis ve Onerileriyle su
sekilde belirtmislerdir:

Beslenme egitimi alan 6grenciler; kendilerine 6gretilen bilgilerin giin-
lik yasamda kullanilabilir 6zellikte olmasini, beslenme konusunda halkin
egitilmesini, hayvansal kaynakli proteinden zengin yiyeceklerden ucuz olan-
larin tesvik edilmesini; beslenme egitimi almamis grenciler; beslenme bil-
gilerinin yetersiz oldugunu, bunun i¢in kendilerine de beslenme egitiminin
verilmesi gerektigini belirterek beslenme egitiminin 6énemini vurgulamiglar-
dir.

ANADOLU LIiSESi EGITIM PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Ayse Caner
1986

Bu arastirmanin amaci Anadolu Liselerinin egitim programinin deger-
lendirmesini yapmak ve bu kurumlarin gelistirilmesine doniik onerilerde
bulunmaktir. Alan arastirmasi niteligindeki arastirmanin evrenini 1984-85
Ogretim yilinda, 6gretim yapan tim Anadolu Liseleri ve bu okullarda bulu-
nan tim Ogretmenler olusturmaktadir. Bu evrenden kademeli 6rnekleme
yontemiyle 148 dgretmen belirlenmistir.

Verilerin toplanmasi anket araciligiyla ger¢eklesmis olup katilimcila-
rin %681 ankete cevap vermistir. Amag, icerik, 6gretim siirecleri, degerlen-
dirme stirecleri, rehberlik etkinlikleri ve bos zaman etkinliklerine iligkin
sonug¢lar incelendiginde Anadolu liselerinde program gelistirme ¢alismalari-
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nin yetersizligi goriilmiis ve programlarin gelistirilmesi i¢in dnerilerde bulu-
nulmustur:
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Ogretmenler acisindan: dil tazminati, gesitli sosyal imkanlar gibi
maddi ve manevi yonden katki saglanmalidir. Cesitli {iniversitelerin
matematik ve fen dersleri 6gretmenlerinin yetistirilmesi i¢in agilan
egitim boliimi mezunlari, oncelikle Anadolu liselerinde gorevlendi-
rilmelidir. Dontislerinde bu okullarda uzun siire ¢alismalar1 kosu-
luyla yurt disina diizenli bir bigimde 6gretmen gonderilmelidir.

Programlar ve ogretim agisindan: Anadolu liselerinin amag¢ ve
fonksiyonlar1 acikca belirlenmelidir. Ogrencilerin hazirlik sinifla-
rinda yabanci dil 6gretiminin etkinligini attiracak 6nlemler alinma-
lidir. Ayrica, hazirlik sinifinda 6grenmis olduklar1 yabanci dili, oku-
lu bitirinceye kadar unutmamalar1 ve ilgilerinin de stirekliligini sag-
lamak amaciyla faaliyetler diizenlenmelidir.

Icerige iliskin: derslerin icerigi degisen ve gelisen kosullara gore
yeniden diizenlenmelidir. Uygulamaya konan yabanci dil 6gretim
programinin denemesi yapilarak sonuglar dogrultusunda etkinligini
arttiracak diizenlemeler yapilmalidir. Se¢imlik dersler, 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarina gore belirlenmeli ve ¢esidi arttirilmalidir. Ders
kitaplari, derslerin amaglar1, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari, sosyal,
kiltiirel, ekonomik degisme ve gelismeler goz ontine alinarak yeni-
den diizenlenmelidir.

Ogretim siiregleri agisindan: 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet
ici egitimlerinde, ¢agdag 6gretim yontem ve teknikleri konusunda
bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir. Yeterli kapasitede Lisan ve Fen
laboratuvarlar1 kurulmali, buralarda goérev yapan ogretmenlerin de
egitilmesi saglanmalidir.

Olgme ve degerlendirme agisindan: programlar uygun arag ve tek-
niklerle siirekli olarak degerlendirilmeli ve gelistirilmelidir. Ogret-
menleri 6lgme-degerlendirme yontemleri konusunda bilgi sahibi ki-
lacak hizmet i¢i egitim etkinliklerine yer verilmelidir.

Rehberlik etkinlikleri agisindan: dgrencilerin bos zamanlarini etkin-
likle degerlendirebilmesi igin okuldaki olanaklar arttirilmali ve 6g-
rencilere bu konuda rehberlik yapilmalidir.



EGITiM FAKULTELERI PROGRAMLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Oguz Giirbiiztiirk
1988

Bu aragtirma, ortaggretim kurumlarina 6gretmen yetistiren egitim
fakiiltelerinin programlart yoniinden 6zellikle 1982’den bu yana iginde
bulunduklari mevcut durumun bir degerlendirmesini yapmak amaciyla
yurttilmustir.

Arastirma kapsamina, hem genel kiiltiir dersleri 6gretmeni yetistiren
egitim fakdlteleri hem de atelye ve meslek dersleri 6gretmeni yetistiren
teknik egitim fakiilteleri ile mesleki egitim fakiiltesi olmak tizere 1 Egitim
Bilimleri Fakdiltesi, 16 Egitim Fakiiltesi, 3 Teknik Egitim Fakiiltesi, 1
Mesleki Egitim Fakiiltesi ve Edebiyat Fakiiltesine Bagli 1 Egitim Bilimleri
Bolimi alimmigtir. Veri toplamak amaciyla bir gézlem ve inceleme formu
gelistirilmig, bu aragla egitim fakiiltelerindeki bina ve tesisler, Ggrenci
durumu, 6gretim elemanlart ve yiiriitilen ders programlar1 kategorilerine
iliskin bilgiler elde edilmistir. Bu bilgiler elde edilirken baz1 fakdltelere
bizzat gidilmis, bazilarina ise posta yoluyla ulasilmistir. Toplam 22
kurumdan 5’1 diginda 17’sinden veri toplama araci iade alimmis ve bilgiler,
Ogrencilere, dgretim elemanlarina, bina ve tesislere, yiiriitiilen programlara
gore degerlendirilerek tablolara dokiilmiis; tablolara dokiilemeyecek
durumda olanlar kategorik olarak agiklanarak yorumlarina yer verilmistir.

Veri toplama araciyla elde edilenlere ek olarak c¢esitli egitim
fakiiltelerinden iiyelerin bulundugu Ogretmen Yetistirme Komisyonu’nun
hazirladig1 rapor incelenerek egitim fakiiltelerinin sorunlarina ve daha iyiye
gitmesi i¢in ne tir Onerilere yer verildigi, yukarida belirtilen kategorilere
gore analiz edilmistir.

Sonugta Egitim Fakiiltelerinin,

e Yonetim, akademik personel, binalar, programlar yoniinden gegis
asamasinda oldugu;

e Simif mevcutlarinin fazlaligi nedeniyle ¢cagdas egitim yapamadiklari;

e QGirig puanlarma bakildig1 zaman, basarili 6grencilerin bu kurumlar
tercih etmedigi;

¢ Bina ve tesisleri yoniinden, kendilerine ait olmayan mekanlarda faa-
liyet gosterdikleri ve dershane ve laboratuvarlarin yetersiz oldugu;
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e Programlarina bakildig1 zaman, derslerin gerek yillik veya yariyillik
verilmesinde ve gerekse kredileri arasinda 6nemli farkliliklar oldu-
gu; 6gretmen adaylariin yapmalar1 gereken 6gretim uygulamalari-
nin etkinlikle yiritilemedigi; ayrica 6gretimi destekleyecek arag-
gereglerin biiyiik cogunlugunun bulunmadigi ortaya ¢ikmustir.

EGITIM PROGRAMLARINDA GELECEGE iLiSKiN MOTIiFLER
VE OGRENCILERIN GELECEKLE iLGiLi TEPKIiLERI

Mehmet Giiltekin
1990

Bu arastirma, egitim programlarinda gelecege iliskin motiflerle, 6g-
rencilerin gelecekle ilgili tepkilerini tespit ederek, programlarla 6grencilerin
tepkileri arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla yapilmistir.

Aragtirma kapsamina, Ankara’da gesitli semtlerden segilen, ti¢ ilko-
kulun ti¢lincii ve birer smiflariyla, {i¢ ortaokul ve {i¢ lisenin son siiflarindan
birer sinif alinmistir. Bunun igin iist sosyo-ekonomik diizeyde Cankaya Ilko-
kulu, ortaokulu ve lisesi, orta sosyo-ekonomik diizeyde Kurtulus Ilkokulu,
ortaokulu ve lisesi ile alt sosyo-ekonomik diizeyde Mamak ilkokulu, ortao-
kulu ve lisesi se¢ilmistir. Boylece toplam 12 smiftan 483 dgrencinin tepkileri
degerlendirilmistir.

Veri toplama amacuyla, ilk olarak, ilkokul, ortaokul ve lise program-
lar1 incelenerek programlarin zaman boyutlart ac¢isindan goriiniimii ortaya
konulmustur. Bunun i¢in programda yer alan derslerdeki iiniteler ti¢ zaman
boyutu (diin-bugiin-yarin) a¢isindan analiz edilerek programlardaki gelecege
iliskin motifler tespit edilmistir. Daha sonra ogrencilerin gelecekle ilgili
tepkilerini belirlemek amaciyla “Gelecekte nasil bir diinyada yasamak ister-
diniz?” ad1 altinda bir konu tespit edilerek, bu konuyla ilgili olarak, ilkokul
tctincti sinif 6grencilerine gelecege doniik beklentilerine uygun olarak resim
yapmalar1 istenmis, ilkokul, ortaokul ve lise son sinif 6grencilerine ise ayni
konuda kompozisyon yazdirilmistir.

Toplanan bu veriler, programlardaki zaman boyutlara ve 6grencile-
rin gelecekle ilgili tepkilerine iliskin olarak iki asamada degerlendirilmistir.
Ogrencilerden resim ve kompozisyon yoluyla elde edilen veriler, once tema
olarak belirlenmis, daha sonra sayisallastirilmistir. Elde edilen tablolastiril-
diktan sonra agiklanarak yorumlanmistir.

Bu arastirmada varilan sonuglar kategorik olarak asagida verilmistir:
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Programlarin incelemesinden anlasilmalidir ki, okuldaki 6gretim
genel olarak ge¢misle ilgilidir. Ciinkli programlarda yer alan ders-
lerdeki tinitelerin biiyiik oranda ge¢misle ilgili oldugu goriilmektedir.

Kademeler agisindan bakildiginda ilkokul programi genel olarak
bugtine, ortaokul ve lise programi ise gegmise doniiktiir.

Ogrencilerin gelecekle ilgili tepkilerinde ilk siralar1 baris ve gevre-
ye iliskin tepkiler almaktadir. Bu iki konu genellikle birbirini ta-
mamlar niteliktedir. Bu iki tepkinin biitin kademelerde ilk siralar
almasi, 6grencilerin her seyden once, baris dolu, ¢evre kirliligi ola-
mayan, temiz bir gelecek istediklerini ortaya koymaktadir.

Kademeler agisindan, ilkokul kademesinde cevre ile ilgili ortaokul
ve lise kademesinde ise brangla ilgili tepkiler ilk siralarda yer al-
maktadir.

Lise ogrencilerinin tepkilerinde baris ve ¢evreden sonra en fazla
tepkiyi egitim konusu almaktadir. Lise 6grencileri gelecekte daha
iyi bir egitim ve daha genis egitim olanaklar1 istemektedirler. Ozel-
likle bu kesim 6grencileri, gelecekteki egitimden ¢ok sey beklemek-
tedirler.

Yine lise 6grencilerinin tepkilerinde tiniversite siaviyla ilgili tepki-
ler yogunluk kazanmaktadir. Ogrenciler; tiniversite simavinin gele-
cekleri i¢in en onemli faktér oldugunu vurgulamakta, bu smavin
kaldirilmasini istemektedirler. Bu smav lise 6grencileri i¢in ¢ok
onem tasimakta, gelecekleri i¢in bir endise kaynagi olusturmakta-
dir.

Sosyo-ekonomik agidan {ist sosyo-ekonomik diizeydeki Cankaya ve
orta sosyo-ekonomik diizeydeki Mamak ortaokulundaki 6grencile-
rinin tepkileri diger iki okula gore farklilasmaktadir.

Ust sosyo-eckonomik diizeydeki bir okul olan Cankaya ilkokul, or-
taokul ve lise son sinif 6grencilerinin tepkileri arasinda bir tutarlilik
goriilmektedir.

Alt sosyo-ekonomik diizeydeki Mamak ilkokul, ortaokul ve lise 6g-
rencileri daha ¢ok cevre ile ilgili, sorunsuz mutlu bir gelecekle ilgili
tepkilerde bulunmuslardir. Sosyo-ekonomik diizey diistiikge daha
rahat bir gelecege iliskin tepkiler artmaktadir.

Ogrencilerin gelecege doniik tepkileri, érgiin egitim programlarin-
dan degil, fakat kitle yayi araglarindan etkilenmektedir.
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DENiZ KUVVETLERIi KOMUTANLIGI’NDA VERILEN
“OGRETIM TEKNIiGi” KURS PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESI

Rahmi Derekoy
1990

Bu arastirma Deniz Kuvvetleri Komutanhgi’'nda verilen “Ogretim
Teknigi Kurs” programini degerlendirmek maksadiyla yapilmistir. Baglan-
gicta benzer, program degerlendirmesine iliskin kaynaklar taranmis, incele-
meler yapilmis ve arastirma projelendirilmistir. Deniz Kuvvetleri Komutan-
ligi’nda 6gretim teknigi kursuna son ti¢ yilda (1987, 1988, 1989) katilan
kursiyerlerden ulasilabilen ve tamaminin yaklasik %98’ini teskil eden 300
subay ve astsubaya anket uygulanmistir. Arastirmanin hem kursiyerler hem
de kurs 6gretmenlerini kapsamasina 6zen gosterilmis ve bugiine kadar 6gre-
tim teknigi kursunda 6gretmenlik yapan 10 egitim uzmanina da ayrica hazir-
lana ikinci bir anket uygulanmustir.

Veri toplama araci olarak kullanilan anketler iki formda diizenlenmis-
tir. A formu kursiyerlere, B formu 6gretmenlere uygulanmistir. Her iki
formda da anketler genel olarak iki boyutta diizenlenmistir. Birinci boyut,
“ogretim teknigi kurs programinin bugiinkii mevcut durumunun degerlendi-
rilmesi” ikinci boyut ise “6gretim teknigi kursunun olmasi gereken durumu”
degerlendirme bigiminde diizenlenmistir.

Veriler yorumlanmak amaciyla kategorilestirilmistir. Bu kategoriler
sunlardir:

(D Programin amag ve islevsel olarak yeterligi,

(I)  Kursiyerler ile kurs programi arasindaki 6n koordinasyonun be-
lirlenmesi (kursiyerleri program hakkinda énceden bilgilendir-
me),

(III)  Kurs 6gretmenlerinin yeterligi,

(IV) Kurs programinin uygulanabilirlik derecesi,

(V)  Kurs ve ders notlari ile yasal durumun ortaya konulmast,

(VD) Kursun verildigi yer ve zamanin uygunlugu,

(VII) Kurs programi igeriginin yeterligi,

(VII) Kurs programinin yeniden gelistirilerek hazirlanmasina duyulan
ihtiyac,

(IX) Program gelistirme siirecinde izlenecek yontemin belirlenmesi,

(X) Kurs programimin kursiyerlerden gelen “geri besleme” siireci ile
olan iliski,

180



(XI) Kursiyerlerin 6zellik ve nitelikleri,
(XII) Kurs 6gretmenlerinin kendilerini degerlendirmesi,
(XII) Kurs 6gretmenlerinin egitimi.

Yukarida belirtilen kategorilerdeki bulgulara ait bilgiler ayr1 ayr1 tab-
lolanmis ve bu tablolarda her bir soruya verilen cevaplar sayisal olarak belir-
tilerek ytizdeleri hesaplanmistir. Genel 6l¢ek olarak kullanilan “katilirim-
kararsizim-katilmam” kategorilerine gore ayri ayri bulgu sayisi ve yiizdeler
cikartilmigtir. Bulgularin yorumlanmasinda yiizdelerden yararlanilmis ve
kursiyerlerle, 6gretmenlerin yaklasimlart mukayese edilerek degerlendiril-
mistir. Yorumlarda daha ¢ok “bugiinkii durum” ile “gelecekte olmasi gere-
ken durum” noktalar1 dikkate alinmis ve degerlendirmeye bu agilardan da
yorum getirilmistir.

Verilerin yorumlanmasinda objektif olabilmek ve gercek¢i Oneriler
getirebilmek maksadiyla hem kursiyerlere hem de 6gretmenlere ait “kisisel
bilgiler’e de yer verilmis ve bu bilgiler de programu etkileyen bir faktor ola-
rak ele almarak yorumlanmis ve degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastir-
manin sonucunda dgretim teknigi kursunun o giinkii durumu ile amaglarina
ulasmasinin miimkiin olmadig1; var olan amaglara ulagsmak i¢in en kisa siire-
de kurs programinin yeniden hazirlanmasina gerektigi vurgulanmistir.

LiSELERDE SPORTIF YARISMALARDA DERECE ALAN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI

Hiiseyin Kara
1991

Ortak kiiltiir programlar i¢inde yer alan beden egitimi ve sporun kiil-
tiirel boyutlarina bakildiginda 6zellikleri, islevi ve dinamigi agisindan tiim
toplumlart giin gectikge daha yakindan ilgilendiren bir diizeye ulastigi go-
rillmektedir. Bu yalnizca bir ders konusu degil, ayn1 zamanda bir ucu ulusla-
rarasit yarismalara kadar uzanmaktadir. Kamuoyunda spora asir1 diiskiin
olanlarin, derslerini ihmal ettikleri ve bu nedenle okulda basarisiz olacaklari
gibi bir goriis vardir. Iste bu ¢aligma, bu goriisiin dogru olup olmadigini aras-
tirmaktadir. Bu agidan arastirmanin temel amaci 1989-1990 6gretim yilinda
Ankara liselerinde sportif yarigmalarda derece alan 6grencilerin akademik
basarilarini tespit etmektir.

Arastirmada elde edilen veriler, bilgisayarda ortalamalar arasi farkla-
rin 6nem kontroli (t) testine gore yapilmistir.
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Arastirma sonucunda; sporcu Ogrencilerin akademik basarilariyla,
spor yapmayanlar arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi, basketbol oyna-
yanlarla, kiz 6grencilerin daha basarili olduklari, yetenek ve sosyal derslerde
basarili oldugu, sporcu o6grencilerin disiplin sorunlarinin olmadigi tespit
edilmistir.

Beden egitimi Ogretmenleri; 6grencilikleri doneminde aktif olarak
spor yaptiklarini, 6grenci secerken derslerinde basarili ve spora yatkin bir
fiziki yapiya sahip 6grencilerin secilmesi gerektigini, takim ve 6grencilerin
bireysel sorunlartyla ilgilendiklerini, esas amagclarinin okullarini en iyi sekil-
de temsil etmek oldugunu belirtmislerdir.

Alan dersi 6gretmenleri, sporla seyirci olarak ve amatorce ilgilendik-
lerini belirtmiglerdir. “Sporcu 6grencilerin daha basarili olmalar i¢in ek
Onlemler alinmalidir” gorisiinde birlegmislerdir. Arastirmada isaret edilen
dogrultuda, 6nlemler alindig1 takdirde, beden egitim ve sporun programlarda
daha anlamli bir islev gorecegi isaret edilmistir.

TURKIYE PETROLLERiI ANONiM ORTAKLIGI (TPAO)’DAKI i$
DEGERLENDIRME CALISMALARININ PROGRAM ACISINDAN
ANALIZLERI

Yahya Pektas
1991

Bu arastirmada, Tiirkiye Petrolleri Anonim Ortakliginda, personel
yonlendirilmis ve planlanmasina esas teskil etmek, {icret sistemini bilimsel
esaslara oturtmak amac1 ile TPAO’daki her isin tarifi degeri, isi yapacaklar-
da aranan vasiflar1 ve deneyimleri kapsayacak sekilde, TPAO disindan bir
damgman firmaya yaptirilan “Is Degerlendirme” ¢aligmalarmin programlar
acisindan analizi yapilmustir.

Is degerlendirme programinin basarili olmasi i¢in esas alinan olgiitler
sekli ve organizasyon) ve sistem yaklasimi (is degerlendirme programinin
bir biitiin olusturdugundan hareketle, sistemin her boyutunun kendisine dii-
sen katkiy1 yapmasi ve planlanmig olan 6gretim faaliyetleri sonucu bireyde
beklenen davranis degisikligini meydana getirmesi) agisindan, TPAO’daki is
degerlendirme programinin nasil hazirlanmasi ve gelistirmesi gerekecegi,
uygulama bigiminin nasil olacagi bu ¢alismanin 6ziinli olusturmaktadir.

Bu yapilirken 6rneklemi olusturan deneklere uygulanan anket ile, is
degerlendirmesi ve program hazirlama konularindaki yatkinliklari tespit
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etmek amaci ile goriisler alinmis, ayrica program hazirlama ve gelistirmeye
iliskin yonelimlerini tespit etmek tizere, ele alinmasi gerekli konularin 6nem
dereceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun yaninda deneklerin, program
hazirlama ve gelistirmeye iliskin 6nerileri de tespit edilmistir.

Program hazirlama siirecinde kuskusuz, pek ¢ok etmenlerin yer almast
gerekmektedir. Ancak bu arastirmada, kurumun o6zellikleri ve ihtiyaglari
dikkate alinarak belli yapisal boyutlar vurgulanmistir. Ayrica, program uz-
manlarinca ayrinti ve biiyiik dl¢iide yanit1 belirgin olarak goriilebilecek soru-
lara da yer verilmistir. Bundan amag, program sistematigine yabanci olan
ilgilileri, bu konularda soru sorarak bilin¢lendirilmek ve aydinlatmaktir.

Ornekleme giren grup igerisinde yer alanlarin tamamu is degerlendir-
me programinin usuliine uygun olarak hazirlanmasi ve gelistirilmesi gerekti-
gini belirtmisler, program hazirlama ve gelistirme konularinda kendilerine
yoneltilen 22 konudan 9’unu ¢ok 6nemli, 12’sini énemli bulmuslar, 1’1 i¢in
de teredditlii davranarak karasizlik gostermislerdir.

DUYUSSAL YOGUNLUKLU AMACLARIN GERCEKLESME
DUZEYLERI

Hikmet Efe
1992

Bilgi ve teknolojideki hizli gelismeler, yeni nesillere daha iyi egitim
vermeyi zorunlu kilmaktadir. Giiniimiizde uygulanan egitim faaliyetlerinin
bilimsel arastirma sonuclarina ve bilimsel gelismelere uygunlugu, egitim
alaninda yapilacak arastirmalarin sonuglariyla degerlendirilebilir. Stiphesiz
tilkeler, egitim sistemlerini degisen ve gelisen modern dinyanin gereklerine
uygun olarak stirekli gelistirmelidir. Bu faaliyet diisiince olarak tilkenin milli
egitim politikasi, dolayisiyla uygulama olarak egitim programu ile ilgili ol-
malidir. Geligtirme faaliyetlerinin uygulamada 6grenci davranigina doniistii-
riillebilmesi i¢in oncelikle genel amaglar belirlenmelidir. Bu amaglar okulun
amaglari, dersin amaglar1 ve konunun amaglari hiyerarsisi igerisinde spesifik
Ogrenci davraniglarina dogru bir gelisim izler. Bu amaglar Bloom ve arka-
daslarina gore; bilginin edinilmesi ve uygulanmasina iliskin amaglar “Bilis-
sel Amaglar”; duyussal yasama iligkin amaglar “Duyussal Amaglar”; motor
beceriler ya da noro-miiskiiller koordinasyona iligkin amaclar “Psiko-motor
amaglar” seklinde {i¢ kategori halinde diizenlenebilir.

Bu kategoriler tizerine yapilan bilimsel elestiriler tizerine, bu ti¢ kate-
gorinin birbirlerinden kesin sinirlarla ayrilamayacagi, baslangi¢c ve bitis si-
nirlarinin net olarak saptanamayacagi gortstinden hareketle, bu kategoriler
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“Bilissel Agirlikli Amaglar”, “Duyussal Yogunluklu Amaglar”, “Psiko-
motor Agirlikli Amaglar” olarak ifade edilebilir.

Birey 6grenimi sirasinda, duyu organlarimin uyarim ile dogru orantili
olarak basar1 gosterir. Bu yonden, egitimin etkinligi, bireyin duyussal yasami1
ile iligkilidir. Bu duyussal atmosfer, 6grenmeyi engelleyici veya 6zendirici
yonde etkiler. Bu sebeplerle, amaglarin siiflandirilmasi igerisinde yer alan
“Duyussal Yogunluklu Amaglar”in analizi, program igerisindeki yeri, uygu-
lamadaki rolii, bilissel ve psikomotor agirlikli amaglar ile beraber tasidigi
6nemi agisindan dikkate deger bir konuma sahiptir.

Duyussal yogunluklu amagclar igerisinde bireyin; alma, bilincinde ol-
ma, istekli olma, se¢me, tepki verme, tepkiden tatmin olma, onaylama, tercih
etme, kesin kararli olma, orgiitleme, deger verme gibi davraniglar igeren
amagclar bulunmaktadir.

Duyussal yogunluklu amaglarin, bilissel ve psikomotor agirlikli amag-
lar igerisinde ayricalikli bir yeri ve 6nemi oldugu halde, yapilan arastirma-
larda yeterince tizerinde durulmadigi, 6gretmenlerin ise duyussal davranis-
lardan cok biligsel ve psikomotor davraniglara egildigi goriilmektedir.

Bu sebeplerle, duyussal yogunluklu amaglarin gergeklesme diizeyleri
lizerine yapilacak olan arastirmalarin sonuglart merak konusudur.

Bu arastirmada, Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar igerisinde yer
alan duyugsal yogunluklu amagclar saptanarak bu amaclarin genel lise son
smif 6grencileri tizerinde ne 6lglide gerceklestigi arastirilmistir.

Bu aragtirmanin genel amaci ¢ercevesinde su sorulara cevap aranmistir:

1. Turk Milli Egitiminin Genel Amaglart igerisinde yer alan duyussal
yogunluklu amaglar nelerdir?

2. Tiurk Milli Egitiminin Genel Amaglari igerisinde yer alan duyussal
yogunluklu amaglar genel lise son sinif 6grencileri {izerinde ne dii-
zeyde ger¢eklesmistir?

3. Duyussal yogunluklu amaclarin ger¢eklesme diizeyleri cinsiyet
acisindan farklilik gostermekte midir?

4. Duyussal yogunluklu amaglarin gerceklesme diizeyleri programlar
acisindan (edebiyat, matematik-fen) farklilik gostermekte midir?

Bu arastirma, duyussal yogunluklu amaglarin ger¢eklesme diizeylerini
ortaya koymasiyla, duyussal yogunluklu amaglarin da 6l¢iilmesi ve deger-
lendirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmesiyle, lise 6gretim programlarini gelis-
tirmeye katkida bulunmasiyla 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin evrenini 1991-1992 6gretim yilinda Ankara merkez ilge-
lerinde olup biinyesinde son sinif bulunan biitlin genel liseler ve bu liselerin
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son smiflar1 olusturmustur. Arastirma Orneklemini, Abidinpasa Lisesi
(%24.64), Gazi Lisesi (%20), Kegioren Lisesi (%21.38), Yahya Kemal Be-
yatl Lisesi (%19.32), Tmaztepe Lisesi (%14.66) olusturmustur. Toplam 450
ogrencidir. Bu 6grencilerin 249°u kiz, 201’1 erkek; 232’si edebiyat kolu,
218’1 matematik-fen kolu 6grencisidir. Alinan drneklemin evreni temsil etti-
gi, o6lcek uygulamalar1 sonunda elde edilen verilerin gecerli oldugu varsa-
yilmustir.

Bu arastirma, Milli Egitimin Genel Amagclar igerisinde yer alan du-
yussal yogunluklu amaglarla bu amaclarin ortaggretim genel amaglarina
yansimig yonii ile, Ankara merkez ilgeleri genel lise son sinif 6grencileri ile
ve arastirmacinin mali imkanlari ile sinirhidir.

Verilerin toplanmasi1 amaciyla “Lise Son Smif Ogrencilerinin Duyus-
sal Yogunluklu Amagclar1 Gergeklestirme Durumlarini Saptamaya iliskin
Dereceleme Formu” gelistirilmistir. Form 50 maddeden ibaret olup alt1 ayrn
kategoride degerlendirilmistir. Bu boliimler, milli kalkinmaya doniik deger-
ler; milli birlige doniik degerler; milli birlige doniik davraniglar; demokrasi-
ye doniik degerler; bireysel yasama doniik degerler; toplumsal yasama doniik
degerler seklindedir. Ayrica dereceleme formu uygulanan siniflarin sinif
6gretmeni ile goriisme formu hazirlanarak goriisiilmiis ve okul disiplin kayit-
lar1 taranmistir. Elde edilen bilgiler arastirmanin amacina uygun olarak ¢o-
zlimlenmis, tablolar, grafikler halinde diizenlenmis, yoruma gidilmistir. De-
gerlendirmeler elle yapilmistir. Verilerin analizinde yiizde ve frekans dagi-
limlarindan faydalanilmustir.

Arastirmanin sonucunda duyussal yogunluklu amaclarm lise son siif
Ogrencileri tizerinde gerg¢eklesme diizeylerinin yeterli oldugu belirlenmistir.
Duyussal yogunluklu amagclarin gergeklesme diizeyinin kiz 6grencilerde
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Matematik-fen programlarinda yer alan
ogrencilerin duyussal yogunluklu amaglarin gergeklesme diizeyinin edebiyat
programinda yer alan 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ay-
rica aragtirmanin sonuglari veri toplama araci olarak kullanilan formda var
olan bagliklar iizerinden ayrintili bir sekilde verilmistir.

ORTAOGRETIM PROGRAMLARINDA YENILESME
CALISMALARININ KRITiK ANALIZI (1990-1992)

Fatma Hazir
1993

Bu arastirma, 1990-92 yillar1 arasinda ortadgretim programlarinin ya-
pisal bir boyutu ile ilgili olarak yapilan kuramsal ¢aligmalarin uygulamaya
yansima durumunu analiz etmek amaciyla yapilmistir. Bu amagla 1923 yi-
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lindan itibaren toplanan Milli Egitim Suralari, Milli Egitim Bakanligi
(MEB), Talim ve Terbiye Kurulu’nun ortaggretim programlari ile ilgili ola-
rak almis olduklari kararlar incelenmis ve bu kararlarin uygulamaya yansima
durumu belirlenmistir. Ayni1 zamanda, kamuoyuna bir reform olarak duyuru-
lan ve 1991-92 6gretim yilinda Lise 1. siniflarinda yeniden uygulamaya ge-
cirilen “Ders Gegme ve Kredi Diizeni”nin uygulamadaki durumu da deger-
lendirilmistir.

Arastirmaya veri toplamak amaciyla, Ankara ili iginde yer alan liseler
ve mesleki-teknik ortadgretim kurumlarindan kademeli ve rastlantisal yon-
temle belirlenen 22 okulda gérev yapan yo6netici ve 6gretmenlere bu diizenin
uygulanmasi hakkindaki goriislerini belirleyebilmek i¢in goriismeli anket
formu uygulanmistir. Goriismeli anket formu Dil-Edebiyat, Fen-Matematik,
Sosyal Bilimler ve Miizik, Resim, Beden Egitimi gibi branglarda gorev ya-
pan 29 yonetici ve 81 dgretmene uygulanmistir. Elde edilen bulgular, ylizde
ve frekans kullanilarak tablolar yardimiyla sergilenmis ve yorumlari yapil-
mistir.

Aragtirmada ulasilan sonuglar s6yledir: Cumhuriyetin ilanindan 1946
yilina kadar kurulus evresini yasayan milli egitimimiz, 1950 yilindan itiba-
ren kalkinmanin gerektirdigi adaptasyonu yapamamustir. Ortadgretimle ile
ilgili alman sura kararlant incelendiginde, Tiirk ortadgretim sisteminde bu
kararlarin zamaninda uygulamaya geg¢irilemedigi ve halen cesitli arayislarin
oldugu goze carpmaktadir. 1990-1992 yillari arasinda MEB Talim ve Terbi-
ye Kurulu tarafindan alinan kararlarda, ortadgretim programlarina sistem
biitiinligi i¢inde yaklasilmadigir goriilmistiir. 1990-1992 yillar1 arasinda
uygulamaya konulan “Ders Gegme ve Kredi Diizeni”’nin program gelistirme
anlayis1 cercevesinde ele almmadig goriilmektedir. Ders Gegme ve Kredi
Diizeni gerekli alt yapt olusturulmadan acele ile uygulamaya konulmus ve
bu uygulama beraberinde bir¢ok soruna neden olmustur. Bu arastirma ile
ortaya ¢ikan sorunlar sdyle belirlenmistir.

i) MEB ile okullar arasindaki iletisimin zayif oldugu; 6gretmen, yo-
netici, gretmen, veli ve 6grencilerin Ders Ge¢gme ve Kredi Diize-
ni ile ilgili olarak bilgilendirilmedikleri goriilmektedir.

ii) Ders Gegme ve Kredi Diizeni’nin saglikli bir sekilde yurtiilebil-
mesi i¢in okullardaki simif sayilarimin ve arag¢ gereclerin yeterli
olmadig1 goriilmektedir.

iii) Se¢imlik ders esasina dayanan yeni diizende, okullarda agilan se-
cimlik ders sayilar1 yetersizdir. Acilan derslerin 6teden beri lise-
lerde secimlik ders olarak verilen dersler oldugu goriilmektedir.

iv) Somestr esasina dayanan yeni diizende, derslerin haftalik saat-
lerinde yogunlastirma yapilmamustir.
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v) Yonetici ve dgretmelere gore, programda yer alan zorunlu dersle-
rin igerikleri tiniversiteye giris i¢in yeterli degildir.

vi) Ogrencilere se¢imlik dersler konusunda yapilan rehberlik hizmet-
leri yetersizdir.

Ozetle; 1990-92 yillar1 arasinda ortadgretim programlart ile ilgili ola-
rak alinan kararlarin uygulamaya yeterince gecirilemedigi, yapilan yeniles-
me ¢aligmalarinin program gelistirme anlayisindan uzak oldugu goriilmiistiir.
Bu ylizden de yapilan uygulamalarin basarisindan ve siirekliliginden sz
etmenin imkansiz oldugu goriilmiistir. Yenilesme hareketi, milli egitim poli-
tikasini uygulamaya déntstiiren programlar araciligi ile ele alinmadigi igin
ilgililer yapilmak istenen degisiklikleri kendilerine ¢arptik¢a bicimsel olarak
ogrenmektedirler. Ancak sorunun ¢6ziimii icin, kuramin uygulamaya doniis-
tiiriilmesinde biirokrasi, bilim adami ve uygulayicilarin esgiidiim i¢inde ¢a-
lismalar1 saglanmalidir.
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III. BOLUM

OGRENCILERININ GOZUYLE
PROF. DR. FATMA VARIS

Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Ile Birlikte (1969)
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Mehmet Ali KISAKUREK

Fatma Hanimi, birkag kelime ile 6zetlersem son derece diiriist, onurlu,
gururly, inandig1 seylerden hic¢ taviz vermeyen, diisiindiiklerini oldugu gibi
sOyleyen bir insandi. Onun i¢in de bir¢cok insan onu anlamakta zorlandi.
Bizlerin yetismesi i¢in ¢ok calisti. Bazen sasirirdim, mesela bir insan saat
sekizde mi ige gelir? Fatma Hanim yedi bugukta gelirdi. Dolayisiyla kendisi
ile calisan herkesin de -basta ben olmak ilizere- eger o yedi bugukta geliyorsa
bizim yedide gelmis olmamizi isterdi. Yani kendinden sonra birisinin gelme-
sini ¢ok kabul etmezdi. Mesai mefthumu diye bir sey yoktu Fatma Hanim’da.
Genellikle sekiz, sekiz buguk, dokuz ne zaman isi biterse o zaman giderdi.
Dolayisiyla sizin de bir mesai mefhumunuz yoktu. Eger bu sekilde ¢aligirsa-
niz ¢alisabilirsiniz aksi takdirde kopriileri de cabuk yikardi. Ciinkii istiyordu
ki kendisi dokuzda ¢ikiyorsa siz de dokuz bugukta ¢ikin. Hatta hi¢ unutmu-
yorum, bir giin sekiz buguk dokuz gibi buradan ¢ikt1 diye biz de pesinden,
yarim saat sonra ¢iktik, hoca ise koridorun basinda Cevat Bey ile sohbet
ediyormus. Koridora girince geri de dénemedik gerisin geriye, yani gururu-
muza yediremedik. Soyle bizi bir siizdil, miistehzi bir sekilde! Biz gittik tabi.
Ertesi sabah hepimizi topladi bir giizel firgaladi. “Siz benim ¢ikmami m1
bekliyorsunuz?” dedi. Yani o kadar titiz bir insandi.

Fatma Hanim, yetismemiz icin ¢ok biiyiik ¢aba sarf etti. Ozellikle beni
yurt disina gondermek i¢in ¢ok ugrasti. O dénemdeki tiim yurtdist burslarina
(AID, Fulbright, British Council) basvurmak ve yabanci dil kurslarina (AID
ve Fulbright’in dil kurslari, Devlet Lisan Okulu) gitmek i¢in beni yonlendir-
di. Sonugta bagvurdugum sinavlari kazandim da. Fakat o yillar ekonomik
kriz nedeniyle burs programlar1 iptal edildi. Dolayisiyla mecburen tekrar
burada devam etmek zorunda kaldim. Yetigmemiz agisindan Fatma Ha-
nim’m tizerimizde ¢ok emegi vardir. Diinyanin birgok yerini gezme, birgok
egitim programlart ve 6gretim bolimiinii gérme, bir¢ok yabanci uzmanla
tanigma firsatim oldu. Higbir zaman bir eksiklik hissetmedim. Bunu Fatma
Hanim’a bor¢luyum. Asistanligimizin ilk yillarinda ayn1 odada oturdugumuz
igin her giin kiitiiphanesinden bir kitap ¢eker, bunu oku aksama bana ozetle
derdi. Yani bir giin icerisinde bir kitap 6zetleyeceksin. Hi¢ unutmuyorum,
Phenix’in “Realms of Meaning” isimli ¢ok felsefi bir eseri var. Sonradan
ogrendim ki o kitap konusunda onlarca doktora ¢aligmasi yapilmis. Fatma
Hanim bunu bana verdi, “evladim bunu oku derste de anlatacaksin” dedi.
Okuyorum okuyorum ama bir sey anlamam mimkiin degil. Yani birakin
Ingilizcesini Tiirkce yazilsa anlayamazsimz. Ozellikle Ingilizcesi ¢ok agr.
Gecelerce uykusuz kaldigimi hatirliyorum. Bilmedigim kelimelerden ayri bir
kitap cikardi, o derece zor. Ama bir y1l gegtikten sonra onun kiitiiphanesinde
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olup da benim okumadigim, 6grenciyle paylasmadigim, kendisine anlatma-
digim higbir kitap kalmamuist.

Egitimde Program Gelistirme alaninin bir bilim dali olarak taninma-
sinda da Fatma Hanim’1n rolii buiytiktiir. O yillar Tiirkiye’de egitimin bilim-
sellesmesi ¢abalarinin da oldugu yillar. Mesela ODTU’de egitim boliimii
kurulmasi ¢aligmalari var. Hacettepe’de egitim fakiiltesi yok o yillarda. Ama
bu iiniversitelerde de tinlii egitimci hocalar var. ODTU’de Kemal Ozinonii.
Hacettepe’de Selahattin Ertiirk hoca vardi. Her ikisini de sahsen tanidim,
jiirilerime de girdiler. Ozellikle rahmetli Selahattin Ertiirk hocamiz hem sair,
hem etkili bir hatipti. Selahattin Bey ayr1 bir ekol, Fatma Hanim ayr1 bir
ekol, Kemal Ozinénii ayr1 bir ekoldii. Selahattin Bey’in bir felsefi kokeni
var. Egitim felsefesi egitimi almis, makro bakabilen, fazla detayla ugrasma-
yan bir insand1. Ozinonii de fen programlarindan, yani bir tarafi fenci bir
tarafi egitimci. Dolayisiyla bu hocalarimiz igerisinde dogrudan program ve
Ogretim konusuyla ilgili insan Fatma Hanimdi. Biraz da bu insanlarin kisilik-
lerinden kaynaklanan farklar vardi. Yani hepsi baglt bagma ayr bir ekoldii.
Ug hocam da benim dogentlik jiirimdeydi. Bunlarin birinin dedigini &teki
kabul etmezdi. O donemde Tiirkiye’de egitimci de az oldugu i¢in boyle li¢
tane saglam hoca ve carpisan fikirler, egitim diinyasinda ¢ok ses getiriyorlar.
Onun i¢in de Fatma Hanim’mn Egitim Programlar ve Ogretim alaninda ayri
bir rolii oldu. Ciinkii o yillarda Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi tek
fakiilte. Boliimiin baginda Fatma Hanim var ve kendisi yurt disinda Program
Gelistirme alaninda doktora yapmis bir insan. O dénem Hacettepe’de ME-
SEF(Mezuniyet sonras1 Egitim Fakiiltesi) vardi. Bu fakdilte biitiin fakiiltele-
rin programlarina hizmet veriyordu. Oyle olunca bagimsiz program yiiriiten
Fatma Hanim biraz daha etkili oldu. Ama Ozinonii de ¢ok etkili bir insandh,
Selahattin Ertiirk de dyle. Dolayisiyla her ti¢ hocanin da program gelistirme-
nin bir bilim dali olarak kabul edilmesinde etkisi olmustur. Bununla birlikte,
Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesindeki diger kurucu hocalarimizin higbi-
11 egitimci olmadigi i¢in, bu egitimei hocalarimiz el {stiinde tutuldu. O ba-
kimdan bu durumun biiyiik bir kolayligi oldu. Ciinkii o donemde programlar
Senatodan geciyor. YOK iin heniiz kurulmadigi yillar ve programlarin agil-
mas1 Fakiilte Kurulunun karariyla oluyor sadece. Programlar, Senatoya usu-
len bilgi vermek kabilinden gonderilirdi.

YOK iin kurulmasiyla iiniversitenin genel yapisinda tabi birgok degi-
simler oldu. ilk olarak 6zel yiiksekokullarin hepsi kapatildi. Nitelik agisindan
biraz daha iyi olanlar ya bir tiniversiteye baglandi ya yapis1 degistirildi. Yeni
tiniversiteler, fakiilteler kuruldu. Mesela Gazi Egitim Enstitiisii, Gazi Egitim
Fakiiltesi oldu. O yillarda “akademi” denilen kurumlar vardi. Yani Tiirk
yiiksekogretimi, dokuz tiniversite ¢ok sayida bakanliga bagli akademilerden
olusuyordu. Bu akademiler ilk olarak Iktisadi Ticari Ilimler Akademileri
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olarak basladilar, sonra bunlart Devlet Miihendislik Mimarlik Akademileri
takip etti, daha sonra bunlara bagh yiiksekokullar a¢ildi. Bir tarafta da iki
yillik, ti¢ yillik egitim enstitiileri vardi. Boyle farkl bir yiiksekdgretim yapist
vardi. O yillarda -12 Eyliil 6ncesi- 6zellikle tiniversite dist olan kurumlarda
politizasyon had safhaya ulagmisti. O yillarda hatirliyorum Fatma Hanim ve
ben, belki onlarca kere bilirkisi olarak Danistay’da bu dénemdeki sinavlara
yapilan itirazlari inceledik. Hatta hi¢ unutmuyorum bir seferinde bu incele-
melerden ¢ok bunalmistik. Ciinkii hocanin sordugu soru soru degil. Alanla
alakas1 olmayan tamamen politize sorular. Raporu da ben yaziyorum. Fatma
Hanim, “Evladim yaz” dedi bana: “Cocuklar geger, hocalar kalir”. Oyle mi-
zahi bir rapor imzaladik verdik. Ondan sonra da Danistay bizi bir daha ¢a-
girmadi. Demek ki hepsi boyle anlaminda diizelttiler ya da bu hocalar da bu
isi ciddi yapmadi diye de diisiinmiis olabilirler. O yillar 6yleydi. Dolayisiyla
YOK kurulunca biitiin bunlar geride kald1. Yiiksekogretimde her sey iiniver-
sitelerin catist altinda birlestirildi. Harp Okullar1 ve Polis Akademileri harig
Tirkiye’de tniversite disinda herhangi bir ytksekogretim kurumu kalmadi.
Onlar da zaten ytiksekogretim kanunuyla iliskilendirildi.

Fatma Hanim bize ihtisas yaptirirken, hep alanlara gore yaptirdi. Me-
sela bana “Evladim sen yiiksekogretimei ol” dedi. Onun i¢in daha ilk giinden
beri ben hep yiiksekdgretim calistim. Biitiin ¢alismalarim yiiksekogretim
tizerinedir. Mesela Tanju Giirkan’a “Sen okul 6ncesi ¢alis” dedi. Bir kismina
ilkégretim, bir kismina ortadgretim. Leyla Kiiciikahmet’e 6gretmen yetistir-
me, Adil Tirkoglu’na mukayeseli egitim alaninda ¢aligmalarini 6nermisti.

Leyla KUCUKAHMET

1965 yilinda (17 yasinda) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fa-
kiiltesine lisans 6grencisi olarak basladim. ilk tanidigim hocalarimdan biri
Varis hocamdi. 1987 yilinda 39 yasimda profesér olarak Uludag Universite-
sine gidinceye kadar 22 yilim1 hocamla gegirdim. Bu 22 yilda bize hem ho-
calik hem annelik yapti. 22 yilda kendisini annemden daha ¢ok gérdiim ve
sevdim o da bizleri 6z kiz1 Fezacigimdan daha ¢ok gordi ve emek verdi.

Benim hocamla ilgili pek ¢ok anim var, ancak sizlerle paylagmak is-
tedigim anim, hocamin hi¢ bilinmeyen bir yonii, tiniversiteye eleman yetis-
tirme konusundaki titizligi ile ilgili. Ornegin, ben Ingilizceyi kendisinden
ogrendim. Asistan olarak 1970 yilinda yaninda goreve basladigimda bana bir
kitaptan bir paragraf verip “bunu yarina kadar ¢evirip geleceksin” dedi. Ben-
de gece oturup geviriyi yaptim. Ertesi glinii diizeltmek i¢in ¢evirimi aldi bu
kez iki paragraf verdi. Boyle boyle (hala Ingilizcesini Tiirkgeye gevirdigim
kitab saklarim) Ingilizce bir kitab1 Tiirk¢eye ¢evirdim. Tabii ki hocam saye-
sinde...
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Yine kendisine Tayland’dan bir davet geldi, bana “sen gitmelisin”
dedi. Giinlerce beni Tayland’daki konferansa hazirladi. Ingilizce tebligimi
okudu diizeltti. Sanki konferans veriyormusum gibi okuttu. Telaffuzumdaki
hatalar1 diizeltti, sesimin hizini ve tonunu ayarlatti, bana sorulmasi muhtemel
sorular1 sordu, cevaplari dinledi. Ayn1 islemleri diger tilkelerdeki konferans-
larim i¢in de yapti. Varis hocamin biz dort asistaninin (ki bizler ilk asistanla-
riyiz. Ben, Mehmet Ali Kisakiirek, Adil Tirkoglu ve merhum Alisan Hizal)
tiniversite yasamimizdaki yurt disina gidislerimiz kendisinin sayesindedir.
Hocamin 6zelikle biz dérdiimiiziin tiniversite 6gretim iiyesi olarak yetisme-
sinde emegi ve hakki 6denemez.

Bugiin (basta kendim olmak tizere) tiniversiteye 6gretim elemani ye-
tistirmek tizere aldigimiz gengleri yetistirmede ne kadar eksik oldugumuzu
hocamizin bizim tizerimizdeki emegini hatirladik¢a daha iyi anliyorum. Ya-
sam1 boyunca hocamiz kendine diisen gorevleri en iyi sekilde yapmis ayrica
bizim yetismemiz i¢inde inanilmaz emek harcamustir. Ozellikle dordiimiiz
icin sOyliiyorum ki biz hocamiza ait hicbir simav kagidin1 okumamus, (¢cok
onemli bir toplantist yoksa) bir giin dahi yerine dersine girmemis, en kiigiik
bir 6zel isini yapmamisizdir. O halde sinav kagidini objektif okumay1 ya da
derse hazirlikli girmeyi, 6grencilere iyi ders anlatmayi bildiklerinizi, gérdik-
lerinizi uygulayarak m1 6grendiniz derseniz. Hayir. Varig hocam bir sinav
yaptiginda kagitlar1 okur ve notlarini verirdi. O kagitlarda bazilarina verdigi
notlar bize gostermeyip dordiimiiziin de o kagitlar1 degerlendirmesini ister-
di. Sonra da verdigimiz notlar1 karsilastirip cevaplan tartistirirdi. Yine, bize
smifta anlatmamiz i¢in konular verirdi. Hazirlanip derse giderdik. Ders bas-
larken simifta en arkaya kendi oturur yanina da iki degerli hocamiz Hifz1
Dogan ile Merhum Cevat Alkan hocamizi oturturdu. Ogrenciler yalnizca bizi
dinlerler ne oldugunu anlamazlardi. Dersten sonra ii¢ hoca bir odada bizim
anlattigimiz dersi uzun uzun degerlendirirlerdi.

Diustintiyorum da bizler iyi yetiselim ve iyi 6grenciler yetistirelim di-
ye ne kadar yorulmussun hocam....Senin hakkini 6deyemeyiz hocam.....

Mekanin cennet olsun....

Adil TURKOGLU

Stimerbank’in burslu 6grencisiydim, fakiiltede asistanlik sinavini ka-
zaninca zorunlu hizmetin tiniversiteye devredilmesi gerekiyordu. 12 Mart
1971 kosullarinda olmadi. Aldigim bursu %50 fazlasiyla %10.5 faiziyle
O0demeliydim. Ama senede iki kefil lazimdi. Arkadaslarim kefil olamadi.
Hoca once Sanayi Bakanligina basvurdu. Bakanla, miistesarla goriistii, ug-
rast, didindi ama bursun devredilmesini saglayamadi. Bir hemsehrim ve
hoca kefil oldu, asistanliga bagladim.
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Hocanin hi¢ parast pulu olmadi, olmazdi da. 1200 lira maasiyla asis-
tanlar1 eve taksiyle gider Set Kafeterya’da yemek yerdi. Hi¢ parast pulu ol-
madi. Mali miilkii de yoktu. 60 yasinda bir ev aldi. Eve tasiilacak, hocayla
beraberiz, ne hocada para var ne bende! Ogrencisi Malik Sat bir kamyon
verdi, tek hamalla esyalarin yarisin1 kirarak birlikte tagindik ama 6glen ye-
meginde miiteahhidin 1smarladig1 pizzay1 yedik kolay1 ictik. Hoca asildi,
yurekliydi, vericiydi, ne paray1 diisiindii, ne mali ne miilkii. Bugiin egitim
sorunlar1 bilimsel olarak tartigiliyorsa Prof. Dr. Fatma Varig’in imzas1 vardir.

Hocam 1siklar iginde uyu...

Tanju GURKAN

1980°1i yillardi. Yardime1 Dogent oldugum ilk yillar. Hocam ile birlik-
te Silahl1 Kuvvetler Bando Okullar1 Komutanligi’ na “’Egiticilerin Egitimi’’
semineri kapsaminda ders vermeye gidiyorduk.

Bir giin hocam ders verirken ben de sinifin arka tarafinda oturup ho-
camu izliyor ve kendi ders saatimi bekliyordum. Fatma hocamiz 6gretmen
ozellikleri ile ilgili bir konuyu ele almisti. Siniftakilere *’Bir ka¢ dakika dii-
stinlin ve bana 6grencilik hayatiniz boyunca en begendiginiz , en miikemmel
ogretmenimdi diyeceginiz 6gretmenin kim oldugunu, hangi dersin 6gretmeni
oldugunu ve ni¢in onu en miikkemmel 6gretmeniniz olarak animsadiginizi
sOyleyiniz ** dedi. Sonra herkese sira ile soz verdi. S6z alanlar degisik 6gre-
tim kademelerinden ve degisik derslerden 6gretmenleri en mitkemmel 6g3-
retmenleri olarak sOylediler. Sira ni¢in en miikemmel olduklari sorusuna
geldi. Derse katilanlar <> En miikemmeldi ¢iinkii annemiz gibiydi, bize arka-
das gibi davranirdi, bir abla gibi bizim dertlerimizi dinlerdi, sirdasimizdi,
babamiz gibiydi....”” seklinde yanitlar verdiler. Sadece iki kisi <> Cok giizel
ders anlatirdi ve bize de s6z hakki verirdi, alan bilgisi ¢ok iyiydi ** diye yanit
verdi. Hocamin kaslar1 ¢atildi. O iki kisinin disindakilere doéniip ©* Sizin
anneniz babaniz yok muydu? Nigin sizin sirlarinizi 6gretmen paylassin,hic
mi yakim arkadasiniz ya da ablaniz yoktu ¢ dedi. Once biraz sasirdim. Ho-
cam devam etti ve dedi ki ** Iyi bir 6gretmen 6gretmenlik bilgi ve becerileri-
ni sergiler. Ogretmenlik r6liinii layiki ile yerine getiremeyen yetersiz 6gret-
menler genellikle anne , baba gibi ¢ocugun yasamindaki degerli kisilerin
rollerini oynarlar. Boylece 6grencilerin kendilerinde asil olmasi gereken
yeterliliklerin olmadigini anlamalaria engel olurlar. iki arkadasimizin disin-
da hepiniz bu oyuna kanmigsiniz. Eger sizler iyi 6gretmen olmak istiyorsaniz
bu s6zlerimi unutmayin. Alaninizda ¢ok iyi yetisin, 6gretmenlik becerilerini-
zi gelistirin, kendi sorumluluklarinizin bilincinde olunuz ve 6gretmen olarak
uygun davranislar sergileyiniz.”” Sinifta 6nce biiyiik bir sessizlik oldu. Sonra
> Bunu boyle diisiinmemistik, cok haklisiniz ...”" sesleri yiikseldi.
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Ben o giin bugiindiir hocamin bu sézlerini hep animsarim. Ogretmen
aday1 6grencilerime de bu animi anlatir ve iyi bir 6gretmen olmak istiyorlar-
sa kendi rollerini bilmelerini, benimsemelerini, bu rollerin gerektirdigi yeter-
likleri kazanmalarini ve sorumluluklarini yerine getirmelerini , bunun neden
¢ok onemli oldugunu siirekli vurgularim....

Ozcan DEMIREL

Doktora ders asamasinda genelde dersler, aksam saatlerinde olurdu.
Prof. Dr. Fatma Varig hocamiz, 1975-76 ders yilinda Fakiilte Dekani olarak
goreve baslamusti. Ogrenci olaylarinin yogun oldugu bu yillarda derse geg
olsa da gelmedigi hi¢bir ders olmamistt. O yillarda ti¢ arkadas Fatma hani-
min dersini aliyorduk. Derse geldigimiz bir giin 6grenci olaylari nedeniyle
hocamizin derse gelisi epeyce gecikmisti. Bir arkadagimiz bize donerek si-
kilmig bir ifade ile “Nerede kaldi bu kadin?” diye serzeniste bulunmustu.
Tam da o anda Fatma Hanim derse yetismek amaciyla acele ve sert adimlar-
la ders yaptigimiz toplanti odasina geliyordu ki arkadasimizin bu konusmala-
rina kulak misafiri olmustu. Kizgin bir ses tonuyla sikayette bulunan arkada-
stmiz1 odasina ¢agirdi. Aradan biraz zaman gectikten sonra bembeyaz bir
yiizle oday1 terk etti ve bir daha kendisini uzun yillar fakiiltede goremedik.
Yillar sonra 6grendik ki fakiilteyi de doktora programini orada birakarak
baska bir fakiilteye ve baska bir akademik alana yonelmis. Hocamiz, onurlu,
kararli, ilkeli, disiplinli ve gérevine diiskiin olusu ile her zaman bize rol mo-
del olmustu.

Hocamiz 6nceden randevu alinmadan ziyaretine gitmemizi pek iste-
mezdi. Ben de genelde randevu almadan bir bahane uydurarak yanina gider,
halini hatirini sorar ve randevu almak i¢in geldigimi soylerdim. Oturmanu
istedigi zaman belli ki o giin her sey yolunda gidiyor demekti. Yine randevu
almak bahanesi ile odasina gittim. Beni buyur etti uzun bir sohbetten sonra
takvime bakarak randevuyu unutmamak i¢in de sol elini bos bir dosya kagi-
dina koyup kalemini parmaklar1 arasinda dolastirip bir el resmi ¢izdi ve lize-
rine “Demirel” yazip altina da “randevu tarihini” yazdi. O giinden sonra
bana verdigi her randevu i¢in bir el resmi ¢izmeyi ihmal etmedi. Ama yine
de gelmeden 6nce telefon etmemi isterdi.

Doktora tezimi teslim ettigimde ilk sayfalara soyle bir goz atti. Tesek-
kiir paragrafina bakt1 basta kendisi olmak tizere diger hocalarima da tesekkir
etmistim. O paragrafin tamamini okuduktan sonra ilk tepkisi: “Demirel,
amma da ¢ok tesekkiiriin varmis, herkese mavi boncuk dagitmissin™ dedi.
Esasinda bana bir mesaj vermek istemisti. Ben de bir sey sdylemeden yanin-
dan ayrildim. Bazen susmanin ne denli énemli oldugunu insan daha sonra
daha iyi anliyor. Ama bir mesaj vermisti. Bunu yorumsuz olarak almigtim.
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Ayhan Gaffar HAKAN

Sevgili Hocam Prof. Dr. Fatma Varis 2012 yilinda 14 koli kitabini
Anadolu Universitesi Kiitiiphanesine bagislanmak iizere bana gonderdi. O
sirada Ogrencilerimle ”Program Gelistirme Arastirmalar1” adli bir ders yapi-
yordum. Ogrencilerim kitaplarla ¢ok ilgilendiler. Kitaplarm kiitiiphanede
tasnifi sirasinda 6grenci iken yararlandigim kitaplara rastladim. Birden der-
simizin konusu, hocamizin kitaplarini incelemeye déniistii. Ogrenciler kitap-
lar1 inceleyip tasnif edip 6zetlediler. Caligmalarin birgogunun giiniimiizdeki
egitim sorunlarina 11k tuttugunu gordiiler. Kitaplarin tasnifi tamamlandiktan
sonra, kiitliphane raflarindaki yerini aldi. Hocam bir gece beni arayip kitap-
lardan birini incelemek iizere benden istedi. Bende ayni kitaptan iki tane
vardi. Birini kendisine gonderdim ve “bu kitap sizin olsun” dedim. ki giin
sonra tekrar aradi ve “Benim kitabim1 kiitiiphaneden al ve gonder. Zira i¢in-
de notlarim var” dedi. Ben de dedigini yaptim. Kitab1 kiitiiphaneden 6diing
alip kendisine gonderdim. Dort giin sonra bana iki kitab1 asagidaki notla
birlikte gonderdi. Notta “bu kitap da senin olsun” diye bir espri yapip “bu
konuda bir daha yorulmayacaksin. Ilk ve son” diye yazmust1. Ilk ve son oldu.
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F. Dilek GOZUTOK

1975 bundan tam kirk yi1l once. Iki yillik 6gretmen, mezunu oldugum
Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulunda asistamim. Egitim Fakiiltesi tamam-
lama programmna kabul edildim. 1976'da Egitim Programlari ve Ogretim
Boliimiinde basladigim yiiksek lisans programinda tanidim Prof. Dr. Fatma
Varig hocamu.

O yillarda 6zellikle yiiksek 6gretmen okullarindan ve egitim enstitiile-
rinden mezun olanlara verilen “’Egitim Fakiiltesi Tamamlama Programi’’na
katilma firsatin1 degerlendiren ¢ok sayida 6gretmen ve yiiksek okul asistani
Egitim Fakiiltesinde yiiksek lisans yapmaya baslamisti. Yiiksek lisans sinif-
lar1 baz1 derslerde 50-60 kisi olurdu. "Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme So-
runlar1" adiyla agilan 'Ekip Dersi'nde 90 oturma yeri olan bir derslige sigmi-
yorduk. Bu derste kimler yoktu ki? Ogretim iiyeleri Fatma Varis, Hifz1 Do-
gan, Hasan Ali Koger, Cevat Alkan, Ferhan Oguzkan, asistan olarak M. Ali
Kisakiirek, Leyla Kiiciikahmet, Adil Tirkoglu ve Alisan Hizal. Bu kadar
kalabalik siniflarda Varis Hocam hepimizi 6zelliklerimizle tanir ve bizi ¢ok
calismaya gudiilerdi. Bu 6zelligine yillar sonra birlikte calisirken de tanik
oldum. EPO béliimiine birinci simfta Egitim Bilimine Giris dersine girer,
tictincil ya da dordiincti sinifta o sinifin baska bir dersine girdiginde 90-100
mevcutlu smiftaki biitiin 6grencileri 6zellikleri ile bilir, bazilarina adlariyla,
bazilarina soyadlariyla, bazilarina da kendi taktigi kisa adiyla seslenirdi.
Hocanin yonlendirmeleri ile iyi bir ¢alisma yapip da ondan pekistire¢ aldigi-
nizda kendinizi diinyanin en iyi caligmalarini yapabilecekmis gibi hisseder-
diniz. Hocam kadar beceremediysem de 6grencileri tanima konusunda Fatma
Varis bana model olmustur.

Varig Hocamin danismanhiginda 1988 Haziranda doktorami tamamla-
dim ve 1988 Aralikta Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde
ogretim gorevlisi olarak calismaya basladim. 1982'de YOK kurulmustu.
YOK ’iin boliimlerin ve anabilim dallarinin olusturulmasinda béliim hocala-
rma sormadan bilim dig1 yapilanmalara gitmesi, ardindan YOK yasasinin
emrettigi kosullar geregi boliimiin yetismis gengleri darmadagin olmak zo-
runda kalmislardi. Dogentligi hak eden geng¢ hocalar asistan kadrosunda
calistyordu. Kisakiirek Hoca Trabzon'a, Kiigiikahmet Bursa'ya, Tiirkoglu da
Adana'ya gittiler. Bolum 6grencileri bulunan ve diger boliimlere de ders
veren Egitimde Program Gelistirme Anabilim Dali’ndaki biittin dersleri de-
kan yardimcist da olan Tanju Giirkan ve Varis Hoca yiiklenmislerdi. Ogre-
tim gorevlisi olarak elimden geldigince destek olmaya calisim. Her donem
6-7 cesit ders okuttum, bazi donemler haftada 39 saat dersim oldu.

Hocamla 1976'dan 1988'e kadar 6grencisi olarak, 1988'den 1993'de
emekli oluncaya kadar boliimiin bir hocast olarak toplam 17 yil birlikte ol-

197



dum. Ogrencisi olmak ¢ok keyifliydi. Sizi iyi bir ézelliginizden yakalar,
kendinizi iyi hissetmenizi saglar ve hatta ¢alismaya costururdu. Doktora tez
konusunu belirlemede, daha sonraki yillarda okulda siddet ve demokratik
davraniglar gelistirme konularma yonelmemde hocamin yonlendirmelerinin
cok etkisi olmustur. Kuskusuz Varis Hocamdan 6nceki ¢ok degerli hocala-
rim1 da model alarak yaptigim biitiin ¢alismalardan ¢ok keyif aldim ve ¢a-
lismay1 yasam bicimi haline getirdim. Uzerinden bu kadar yil ge¢mesine
karsin bazen kendimi sinifta Varig hocam gibi hissediyorum ve bundan da
biiyiik bir keyif altyorum.

Bir kiigtik an1: Suat Pektas'la birlikte doktoraya basladik. Hocanin ilk
dersi saat 15 00'de. Hocanin dersi kagta bitirecegi belli olmadigr i¢in 3 ve 8
yaslarinda olan ¢ocuklarimi bir arkadagimin evine biraktim ve 15 05'de ho-
canin odasina girdik. ‘Doktora gontilliilik isidir, ge¢ kalacaksaniz gelmeyin’
turtinden epeyce firca yedik. Bir sonraki hafta biz erkenden geldik ama hoca
Koger'le konusuyordu ve bizi 45 dakika kapisinda bekletti.

Hocam emekli olduktan sonra da ziyaretlerimi siirdirdiim. Yonlen-
dirmelerini dikkate aldim. Beni disarida yemege davet etti, birka¢ kez evime
ziyarete geldi. Baz1 meslektaslarimla, onu tanimak isteyen aragtirma gorevli-
leri ile zaman zaman ziyaretine gittik.

Fakiiltemizin gururu, Varig Hocamin da benim de 6grencim Prof. Dr.
Fatma Bikmaz’a bu eseri ortaya ¢ikardigi i¢in hem tesekkiir ediyorum hem
de kendisini kutluyorum. Bazen beni lizse de, kirsa da bende ¢ok emegi olan,
kendisinden ¢ok sey 6grendigim, Egitimde Program Gelistirme alanini sev-
memi saglayan, yilmaz bir Kemalist olan, Tiirk Egitim Sistemine derin izler
ve degerli eserler birakan Fatma Varig hocama saygilar sunuyorum.

Suat PEKTAS

Prof. Dr. Fatma Varigh o zamanki adiyla Egitim Fakiiltesinde lisans
Ogrenimime basladigim 1970-1971 6gretim yilinda tanidim. Sonraki yillarda
ise hem yiiksek lisans, hem de doktora diizeyinde pek ¢ok dersini almis ve
danismanliginda doktora tezi yapmis 6grencilerinden biri oldum.

Oncelikle; Saym Varis hocamin lisans, yiiksek lisans ve doktora prog-
ramlarinda sahsimi yetistirme konusundaki emeklerini 6zellikle minnetle
vurgulamak isterim...

Fatma Varis hocam, 6grencilerini ¢ok sever, onlarin iyi yetismesi i¢in
bazen de tizerdi...

Prof. Dr. Fatma Varis Hocamla yasadigim bir anim:
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1986 yilinda bir taraftan Istanbul Atatiirk Havalimaninda Hava Trafik
Kontrolorii olarak c¢alistyorum, diger taraftan ise Ankara’da doktora tezimi
tamamlamaya ¢alistyordum. (Kasim ya da Aralik ay1 olabilir) Atatiirk Hava-
limaninda bir gece saat 24.00’de gorev nobetinden ¢iktim ve gecenin ilerle-
yen saatlerinde vergiden muaf (free-shop) bir magazaya girdim, bir baktim
karsimda Prof.Dr.Fatma Varis... (Hocam, giindiiz Londra’ya ugacakmis
fakat ugagi saatlerce rétara girmis...)

“Oglum sen burada ne arryorsun?” dedi.

“Hocam, ben Istanbul’da calistyor, Ankara’da da doktorami yapiyo-
rum.” dedim.

“Bu boyle olmaz, fiziken ve ruhen insan ayni yerde olmali, sen ruhen
Ankara’da, kendin Istanbul’dasin. Derhal buradan ayrilip Ankara’ya gele-
ceksin Universite’de calisacaksin, en kisa siirede bir rapor al, ingiltere’den
dondugiimde Ankara’da gortiselim .” dedi.

Ben saglik raporu aldim, Ankara’ya geldim, saym Varig hocam resmi
kanallardan ¢alistigim kurumdan muvafakatimi istetti. Fakat ¢alistigim Dev-
let Hava Meydanlari Isletmesi Genel Miidiirliigii “Red” cevabi vermisti.

Donemin fakiilte Dekani sayin Prof. Dr. Kemal Ayta¢ Boliim Baskan-
ligina hitaben yazdirdig1 bir yaz1 ekine “Red” cevabini eklemis, boliim ka-
tindaki hocamin odasina geldi. Ben de Fatma Varig’in odasindaydim. Ho-
cam, yaziyl goriir gormez umursamaz bir tavirla sayin Aytag’a “Biz bu ko-
nuyu hallederiz...” dedi.

Aradan birka¢ giin gegtikten sonra, mutlaka bir Bakan bulup muvafa-
katini almak istiyorum, bir Bakan bulup randevu alacagiz deyince, uzun
yillar aym kurumda (Tiirkiye Kémiir Isletmeleri) calistigim bir tanidigimin
Devlet Bakanligi yaptigimi soyledim. Adi Tinaz Titiz idi. Tinaz Bey’den
randevu aldik ve makamina gittik, Bakan ikramlarda bulunduktan sonra
hocam muvafakat sorununu anlatti;

“Herkes sizden is istemeye gelir ama Suat Pektas isten ayrilmak isti-
yor, ¢alistigi kurumun Genel Miidiirii izin vermiyor, muvafakatinin alinma-
sina yardimci olmanizi istiyorum sayin Bakan...”dedi. Devlet Bakani Tinaz
Titiz, ilgilenecegini, calistigim kurumun bagl oldugu Ulastirma Bakani
Veysel Atasoy’u arayarak sorunu ¢ozmeye calisacagini sdyledi.

Varis hocam Bakan’in yanindan ayrilirken “Siz siyaset¢isiniz, ipe un
sermeyeceginizden emin olmak istiyorum...” deyince,

Sayin Titiz “Oyle bir izlenim mi yaratttm hocam? Hi¢ merak etmeyin
sorunu hemen ¢oziip sizi arariz.” dedi.
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Fakat aradan aylar gecti muvafakatim alinamamusti.

Bu defa c¢alistigim kurumun bagli oldugu Ulastirma Bakani Veysel
Atasoy’dan randevu aldik, Fatma Varig hocami taksiyle Ulastirma Bakanli-
gina biraktim. Hocam orada bir baska devlet bakan1 ve bizim fakiiltede dok-
torasini yapmis bir milletvekili ile bulustu ve Veysel Atasoy’un makamina
girdiler, ben de disarida bekledim.

Goriisme bitip hocam disart ¢iktiginda “Suat oglum! yarin fakiilteye
gonderilen red yazisini alip bakan sekreterligine birakacaksin, yaziyr Devlet
Hava Meydanlar Isletmesi Genel Miidiirliigiine gonderecekler, onlar da
muvafakat talebinize sehven red cevabi verilmistir diyerek diizeltip gondere-
cekler . dediginde iiniversitede goreve baslayabilecegimi anlamistim.

Bu gelismelerden sonra 1987 yili Nisan ayinda Fakiiltede arastirma
gorevlisi olarak goreve baglamistim.

Hocam’la ilgili ikinci bir kiigtik anim;

Varig hocam her Persembe giinli anabilim dalinin 6gretim elemanla-
riyla diizenli toplantilar yapardi. Bu toplantilarda akademik etkinliklerimizi
tartisirdik. Bu toplantilardan biri yilbasi 6ncesine denk gelmisti. Varis hocam
toplantida herkese kiiciik kiigiik yilbasi hediyeleri verdi, bana da toplantida
bir kupa hediye etti.

Kupanin tizerine baktim ” Think positive” yaziyor.
Neden boyle bir kupa hediye ettiniz diye sordugumda;

“Evladim son zamanlarda sen ¢ok olumsuz diisiiniiyorsun da ondan”
demisti.

O kupa hala evimdeki kitapligin rafinda Fatma hanimdan bir an1 ola-
rak duruyor.

Sevgili hocam 6grencilerini ¢alistirmaya giidiileyen, bilimsel goriise
deger veren, ulu 6nder Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarina goniilden bagli bir
Cumbhuriyet kadiniydi. ...

Prof. Dr. Fatma Varis hocami, saygi ve rahmetle aniyorum....

Oguz GURBUZTURK
Hayal iken Gercek Oldu!

Yiiksekogrenimim, Egitim Yiiksekokulunun ardindan G.U. Gazi Egi-
tim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlari ve Ogretim
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(EPO) Anabilim dalinda devam etti. Derslerimizin geregi, egitim bilimleri
alan yaziminda aragtirma ve inceleme yaparken hocamiz merhum Prof. Dr.
Fatma Varis’in kitap ve makalelerine rastladim. Bu yayinlarindan edindigim
izlenim, ihtisas alan1 olan Egitimde Program Gelistirme ve Ogretmen Yetis-
tirme konularinda uygulamalara 151k tutacak giiclii bir teorisyen olmasi idi.

O yillarda EPO alanindan mezun olanlarin gérev yapacaklari farkls is
kollar1 olmasina ragmen, ben akademisyenligi ve 6zellikle Prof. Dr. Fatma
Varig’mn yani basinda olmay1 hayal etmeye basladim. Bu hayal gii¢lii bir
istege doniistii ve akademisyen olabilmenin kosullar1 dogrultusunda ¢alisma-
lara yoneldim. 1985 yilinda mezun olduktan sonra, Hacettepe Universite-
si’nde yiiksek lisans egitimim devam ederken, 1986 yilinin sonlarma dogru
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi EPO Anabilim dali Program
Gelistirme Bilim dalinin arastirma gorevlisi alacagini duydugumda, “acaba
hayalim ger¢ek olur mu?” diistincesiyle ben de sinava girdim. Yazili sinavla-
11 gecip sozli smavin sonunda Varis Hocamiz “Hayirli olsun, basarilarinin
devamini dilerim” dediginde yasadigim sevinci anlatamam. Zira, “hayalim
gercek olmus”; o yillarda akademisyenlige yeni baslayanlarin tabiri ile Prof.
Dr. Fatma Varis’1n asistant olmustum.

1987 basinda goreve baslar baslamaz, yiiksek lisans egitimime mer-
hum hocamiz ile devam etmek iizere Ankara Universitesi’ne gegis yaptim.
Basta Prof. Dr. Fatma Varig olmak {izere bolimumiizdeki diger hocalarimi-
zin da engin bilgilerinden yararlanarak yiiksek lisans ders donemini tamam-
ladim. Danismanim oldugundan yiiksek lisans tezimin yiiriitilmesi sirasinda
ve diger akademik etkinlikler yoluyla kendisini yakindan tanima firsat1 bul-
dugum igin; hatta emekliliginden sonra, Atatiirk Universitesi’nde tamamla-
digim doktora tezime de bir zorunlulugu olmamasina ragmen degerli goriis-
leriyle katkilarda bulundugu i¢in merhum hocamiz Prof. Dr. Fatma Varis
hakkinda yazilacak-s6ylenecek o kadar ¢cok sey var ki... Ancak, beni etkile-
yen birka¢ 6zelliginden s6z etmek istiyorum.

Yetistirdigi her ogrencisiyle farkl iliskileri oldugunu ve bu durumun
kendisi haklkinda farklh kanilar olusturdugunu biliyorum. Fakat benimle ilgili
yaptig tiim elestirilerin, o an i¢in bir kismi beni iizse de, gelecekte akademik
agidan ve insan iliskileri yoniinden bana getirecegi katkilar: diisiinerek an-
layisla karsiladim. Zira O ’nun gibi olamasam da, bugiin kendi ogrencileri-
min hakkimdaki olumlu diisiincelerinin bu anlayisin bir iiriinii oldugunun
bilincindeyim.

Akademik birikimi yoniinden bakildiginda, ayakl: kiitiiphane, disiplin-
ler arasi ¢alismanin 6nemine inanmis ve akademik bakis farkliliklarinin
alamimiza getirecegi zenginlik ve yararin fazlasiyla farkinda olan bir dua-
vendi. Zira yiiksek lisans tezim igin aradigim bilginin yer aldigi bir kaynaga
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ulasamadigimda, varsa kendi kiitiiphanesinden vermek yoluyla; yoksa oda-
stna ¢agirp “otur evladim, yaz” diyerek sorunuma ¢oziim tireten; kendisin-
den aldigim yiiksek lisans ve doktora dersleri sirasinda “egitim gibi ¢ok
yonlii bir siireci ancak disiplinler arast bir anlayisla agiklayabilme” ¢abala-
rinin Onemine stirekli vurgu yapan; Egitim Bilimleri Fakiiltesi nde doktora
derslerini alirken “alanimizin diger iiniversitelerdeki temsilcilerini de tani-
maniz lazim evladim” diyerek, 1-2 dersi de Hacettepe Universitesi’nden

almamizi saglayan engin bir anlayiga sahipti.

Insani yoniine bakildiginda, yine yiiksek lisans tezimle ilgili ¢alisma-
larimi bir an once tamamlayp doktora egitimine baglamam igin, zaman
zaman evinde yaptigimiz goriis aligverislerinin ardindan, vakit ge¢ olmussa,
“senin araban da yok bu saatte evine ulasmakta giicliik ¢cekersin” diyerek,
otomobili ile beni eve birakmasini; kronik bir rahatsizligi olan rahmetli an-
nemin durumunu her firsatta sormasini, evlilik, dogum, oliim gibi mutlu ya
da tiziintiilii giinlerimde, yerine gore evime gelerek yanmimda olmasint nasil
unuturum.

Yukarida agiklamaya calisigim ozelliklerinin yaninda EPO alanina
yaptig katkilar1 da dikkate alarak, yetistirdigi ylizlerce 6grenciden biri sifa-
tiyla kendisine minnet bor¢luyum.

Ogrencilerinin merhum hocamiz Prof. Dr. Fatma Varis’a bir vefa 6r-
negi olarak, bundan 6nce oldugu gibi bundan sonra da, yurt-i¢i ve yurt disin-
da Egitim Bilimleri ve EPO alanma yapacagi hizmetlerle O’nu yasatacakla-
rma inancim tamdir. Degerli Hocamizin ilkeleri, akademik gelenekleri ve
hizmet anlayis1 daima bana ve tiim 6grencilerine rehber olacaktir.

Ebedi istirahatgahinda rahat uyu Hocam. Seni Unutmayacagiz...

Mustafa SAGLAM
“Yasamumin Yoniinii Degistiren Hocam Prof. Dr. Fatma VARIS”

1971 yilinda Ankara Gazi Egitim Enstitiisi Almanca Bolimiinden
mezun oldum. Mezun olduktan sonra 10 yil ortaggretim kurumlarinda Al-
manca Ogretmeni olarak gérev yaptim. 1980 yili Eyliil ayinda Egitim Bilim-
leri Fakiiltesinde Egitim Programlari ve Ogretim (Program Gelistirme) Ana-
bilim Dalinda yiiksek lisans programina kayit yaptirdim. Ancak ti¢ yillik
yiiksek6grenim mezunu oldugum i¢in bilimsel hazirlik programi ¢ergevesin-
de once lisans tamamlama programina alindim. Bir yilin sonunda 6ngoriilen
derslerin —yanilmiyorsam 12 ders- sinavlarinda basarili oldum. Ancak bu
arada ytirtirliige giren 2547 Sayili Yiksekogretim Yasasi’nda yiiksek lisansa
giris i¢in sinav zorunlulugu getirildiginden o dénemki Sosyal Bilimler Ensti-
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tiisti yoneticileri benim durumumda olan dgrencilerin de -sayimiz toplam 10
civarinda idi- sinava girmeleri gerektigini sdyledi. O zamanlar Boliim Bas-
kan1 olan Degerli Hocamiz Prof. Dr. Fatma Varis, bizim zaten yiiksek lisans
programinda kayitli 6grenci oldugumuzu, bu nedenle sinava girmemiz ge-
rekmedigini savundu. Ancak sanirim Enstitii yonetimini ikna edemedi. Bize
sinava girmemizi sdyledi, sinav sonucunda durumumuzda herhangi bir degi-
siklik olmayacaginin giivencesini verdi ve sinav sonunda sinav kagitlarimizi
bizzat kendisi teslim aldi. Ben ve benimle ayni1 konumda olan 2015 yil1 i¢in-
de yitirdigimiz sevgili arkadagim Sefik YASAR (Prof. Dr.) ve diger birkag
arkadas sinavi kazandik ve EPO alaninda yiiksek lisans 6grenimimize devam
ettik. Eger rahmetli Hocamiz bizim hakkimizi korumasaydi, belki sinawvi
kazanamayacaktik ve yiiksek lisans 6grenimi gérme ve buna bagli olarak
akademik alanda kariyer yapma hayalimiz, istegimiz sona erecekti; belki
Almanca 6gretmeni olarak meslegimi stirdiirecektim, ancak akademik alanda
bugiinkii konuma gelemeyecektim. Hocamiz bu davranisi ile benim yasami-
min yoniini degistirdi. Kendisine minnettarim, 1siklar i¢inde yatsin.

ismail Muhtar GOGUS

Boyle bir ¢alisma i¢in bana da ulasabildiginiz i¢in size ve tiim meslek-
taglarima tesekkiir ederim. Zira degerli hocamizin sadece kendisi degil, ye-
tiginde egitimi ailesinden de 6nde tutabilen 6zverili egitimciler olarak yetis-
mesi, bir Fatma Varis vizyonuna sahip olmalarindan olsa gerekir. Degerli
Varis ders i¢inde olsun, ders disinda olsun, "ilging bir sey yakaladiysaniz"
saatlerce sizinle tartigir, Oniiniizii agar ve size deger verdigini mimikleriyle,
sevecen bakiglariyla belli ederdi. Degerli hoca ile ders yapmak zevkli idi,
hele parlak fikirleri yakaladiginizda ders sonunda odasina ¢agirip kahve
1smarlamasi size ayri1 bir gurur yasatirdi. Kisacasi Fatma Varis baska bir
hoca idi.

Sevgi ve saygilarimla ...

Ayse CANER

Cok sevgi ve saygl duydugum rahmetli Prof. Dr. Fatma Varis’in 6g-
rencisi olma ayricaligini yasamis biri olarak kendisini 6zlemle antyorum.
Sayin hocamin disiplinli, otoriter ama bir o kadar da biz 6grencilerini ve
neredeyse yine ¢ogunu kendisinin yetistirdigi bolim 6gretim elemanlarini
cocuklart gibi gorlip anag tavirlartyla kollayan, ilgi ve alakasini esirgemeyen
yaklasimlarii unutmak miimkiin degildir. O yillarda kiiciiciik EPO bolii-
miimiizde bir aile sicakligini ve birlikteligini sayesinde yasama keyfine var-
mistik.
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Egitim Bilimleri alaninin 6nciilerinden biri olarak tanimlayabilecegim
degerli hocam Prof. Dr. Varis, hem yetistirdigi bilim insanlariyla hem de
hala giincelligini koruyan eserleriyle sadece bizlere degil bilim diinyasina da
biiytik hizmetlerde bulunmus olup benim i¢in de aydin bir bilim kadini kim-
ligiyle her zaman bir rol model olmustur. Kendisini saygi ve minnetle aniyo-

Egitim Fakiiltesi Son Sinif Ogrencileri Ile Birlikte (1975)

Yahya PEKTAS

Okulumuzun Egitim Programlar1 ve Ogretim boliimiinden 1977 yilin-
da mezun olmus ve akabinde yiiksek lisans programina kayit olarak ii¢ do-
nemde derslerimi basariyla bitirmis olmama ragmen, hocamla birlikte belir-
ledigimiz “Tiirkiye Petrolleri A.O.’da Uygulanan Hizmet I¢i Programlarmin
Analizi“ isimli tez konusunda c¢alismakta oldugum isyerinde yasadigim so-
runlar nedeniyle vaktinde yiiksek lisans programini tamamlayamadim ve
kaydim silindi. Rahmetli hocamin, ”Tez konusunu degistirelim, baska bir
kamu isyerinde ya da Milli Egitim Bakanligi kurumlari i¢inde bir konu belir-
leyelim” seklinde 6nerileri olduysa da ¢alistigim isyeri diginda bir tez almam
durumunda, bunu saglikli bir sekilde sonuglandiramayacagimi ve igyerimden
bununla ilgili izin almakta zorlanacagimi ifade ederek kaydimin silinmesine
raz1 oldum.
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Aradan takriben 10 yil gectikten sonra yiiksek lisans 6grencilerini de
kapsayan bir 6grenci affindan yararlanarak tekrar hocamin karsisina gectim.
Calistigim isyerinde orta diizey de olsa yonetici oldugumu ve artik igyeri ile
ilgili tez hazirlamamda bir sakinca kalmadigini arz ettim. Hocam memnun
oldu. “TPAO’da Yapilan Is Degerlendirme Calismalarinin Programlar Agi-
sindan Analizi” konusunda tez hazirlamam konusunda mutabik kaldik.

TPAO’daki is degerlendirme c¢alismalarina orta ve iist diizey yonetici,
proje yoneticisi, analist ve diger unvanlarda katilan yaklasik 80 denek {ize-
rinde anket uygulayarak ve calismamin her kademesinde hocamin goriis ve
Onerilerini alarak 150 sayfay1 bulan bir kitapg¢ik halinde ¢alismamu bitirdim.
Bu arada tez savunmamda hazir bulunacak jiri tiyeleri de belli olmustu.

Tam benim tez savunmasi yapacagim giin, esimin Digskapt SSK Has-
tanesinde siniizit ameliyati olmasi gerekiyordu. O giin telagla 6nce hastane
yolunu, sonra okulun yolunu tuttum. Hocamin yanina ugradim. Hocam yilla-
rin engin tecriibesi ve anne sefkati i¢inde bendeki tedirginligi fark etti. O’na
durumu arz ettim. Bana “Hi¢ merak etme. Sen zaten aylardir bu ¢alismay1
yaptin. Konuya da hakimsin. Bu 6zel durumunu da jiiri tiyeleriyle paylasi-
rim. Tekrar hastaneye esinin yanina donersin” dedi. Ben ¢ok rahatlamistim.
Hemen tezimi savundum. Basta Prof. Dr. Haydar TAYMAZ ve simdi isimle-
rini hatirlayamadigim juri tyeleri, tezimle ilgili baz1 sorular sordular ve kat-
kida bulundular. Hocam soru sorma ihtiyaci hissetmedi. Hepsi de tesekkiir
ettiler ve ben de onlara saygilarimi sunup ayrildim. Hemen hastaneye kos-
tum. Egim ameliyattan ¢ikmig, her tarafi morarmis sanki savastan ¢ikmis
gibiydi. Birka¢ giin hastanede istirahat etti ve taburcu oldu. Bizim de tizeri-
mizden biiytk iki ytk kalkt1.

Hikmet EFE
Fatma VARIS"In Ogrencisi Olmak,

Bizim gibi siradan insanlarin hayat maceralarinda ¢viinecekleri az sa-
yida yagantilar1 vardir. Benim de ogluma, olursa torun veya torunlarima, es,
dost ve meslektaglarima oviinerek anlatacagim bir hatiram varsa, o da Prof.
Dr. Fatma Varig'in 6grencisi olma onurudur.

Egitim Bilimleri alani ile ilk tanistigimiz yillarda, ilk okudugumuz ki-
taplarda, egitim terimlerinin tanimlarinda, dgretmenlerimizin dipnotlarinda
ve makalelerin kaynaklar boliimiinde hep O'nun adint duyduk ve okuduk.

Yillar sonra Silahli Kuvvetlerin bilime verdigi 6nem ve destek kapsa-
minda yiiksek lisans yapmaya karar verdim. Stiphesiz yiiksek lisans i¢in ilk
adres, egitim bilimleri alaninin duayen kurumu Ankara Universitesi Egitim
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Bilimleri Fakiiltesi idi. Bu istek bizi dnce sinavina, sonra Prof. Dr. Fatma
Varis'm dershanesine gotiirdii. O kadar giizel bir se¢cim yapilmistt ki, o do6-
nem birlikte yiiksek lisans yaptigimiz 6grenci grubu ile ilgili bir tane koti
hatiram yok.

Bu gtizel hatiralardan ¢ok daha 6nemli bir husus var benim i¢in. O da
Fatma VARIS Hocam’in beni tez danismanligi ile onurlandirmasi idi. So-
rumlulugumuz bir kat daha artmisti. Her gériismeye gidis; bashi basina bir
hazirlik, her uyarisin1 kagirmamak i¢in azami dikkat, velhasil tatli bir heye-
candi.

Gindiizleri isyerinde stirekli amirlerime ve {stlerime "Komutanim"
diye hitap ettigim i¢in, ders ve 6zel goriismelerde bir¢cok defa Fatma Hocama
da "Komutanim” dedigimi hatirliyorum.

Fatma Hocamla 6zel bir animi da bu miinasebetle paylagmak isterim.
Soguk bir Ankara aksami ders bitiminde hocam: “Cankaya civarinda oturan
varsa arabamla birakayim” dedi. Oran Sitesi M.S.B. Lojmanlarinda oturu-
yordum. Arabam da yoktu. Benim i¢in ¢ift kazangl bir teklifti. Hem hocam-
la sohbet edecek, hem de {isiimeden evime gidecektim. Hocama zahmet ol-
masin diye Yildiz Kavsagi'nda inip minibiisle yola devam etmeyi planliyor-
dum. Ama hocam anlamist1 niyetimi, beni evime kadar birakti. Her zaman
herkese tatl bir giilimseme esliginde anlatirim.

Bu duygularima ilave olarak sdylemek isterim ki;

Fatma VARIStn 6grencisi olmak kili kirk yarmaktir aslinda.

Egitim ile ilgili bir sey soylerken ince eleyip stk dokumaktir.

Cumhuriyetin degerleri ile "hal(li)hamur" olmaktir Fatma VARIS'1n
ogrencisi olmak

Sorunlara kurumsal yonden yaklasmaktir.

Gelistirici olmaktir, tas iistiine tas koymaktir Fatma VARIStn ogren-
cisi olmak

Fatma VARIStn 6grencisi olmak insanlara her konuda bir seyler 0g-
retmeye ¢alismaktir.

Baskalar ile degil kendinizle rekabet etmektir.

Aklint, duygularimin éniine koymaktir Fatma VARIStn ogrencisi olmak

Ve Fatma VARIS'tn 6grencisi olmak bilimsel diisiince ve tutumdan ay-
rilmamaktir. (Prof. Dr. Fatma VARIS'!n Veda Konferansi'ndan esinlenerek
yazilmustir.)

Biraktigin miras ve yetistirdigin insanlarin igten dualarinin sizi cennet
bahgelerinde gezdirdigine inaniyor, saygilarimi muhabbetle gonderiyorum.
Arz ederim.
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Erdogan UCAR

12 Eylil 6ncesi sik sik devrimci dgrencilerle tilkiicti 6grenciler arasin-
da kavga ¢ikardi.

Ve arkasindan polis, 6grencileri okuldan emniyete gétiiriirdii. Ve poli-
sin tavri da sol gruba karsi hep sertti. Yine boyle bir uygulamada, Fatma
Varis hocamizin dekanligr zamaninda bir 6grencinin bagirdigi ve sonra hep
bir agizdan 'Dekan Fatma, bizi polise satma' slogan1 atmistik. Oysa sayin
hocamiz 6grenci dostuydu. 1976-1977 doéneminde fakiiltede birinci sinif
Ogrencilerinden bir arkadasimiz bigaklanmis, okuldan hastaneye gotiiriilmiis
ve arkadas bir hayli agir yaralanmis, giinlerce hastanede kalmis, sonugta bir
bacagi sakat olarak aramiza donmisti. Yaralanma olaymdan baglayarak
hastane siirecinde emek ve ilgisini esirgememisti. Daha sonra da 6grenim
yasami boyunca arkadasimizi desteklemistir.

Fatma Varig mezunlarin isttihdam sorunuyla da ilgilenir, fakiiltemiz
mezunlarinin uzman olduklarim savlardi. Ogretmen degil uzmanligi bizlere
uygun bulurdu. Fakiiltenin Milli Egitim Bakanliginda ve is diinyasinda ayri
bir yeri olmas1 6zlemindeydi. Ben mezun oldugumda bir giin beni cagirdu:
'Bak evladim, sen ilgili bir 6grencimsin. Is bankasi egitim uzmanlig sinavi
acacakmis, dilekce ver dilekceni almak istemezlerse o zaman genel mudiir
olan Idris Kiigiikomer’le goriis, egitim uzmani egitim fakiiltesinden ¢ikar
isletme hukuk, siyasal bilgiler ve dengi okullarindan degil' demis; bir de
antetli kagida adini yazip kendisine vermemi istemisti. Sonugta basvurum
kabul edilmedi, ama Fatma Varis hocamizin hakkimizin savunulmasi konu-
sundaki duyarliginin yasanmis bir 6rnegidir. Bire bir yasadigim animdir.

Hocamin anisi 6niinde saygiyla egiliyorum.

Mehmet GULTEKIN

1997 yilinda, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Boliimiinde okurken, ii¢iincii sinifta Hocamizdan
Ogrenme Kuramlar1 dersini aldim. Hocamiz, dersin ara sinavimi yapti ve
daha sonra dersin notlari sinifta isim isim okudu. Tiim arkadaslarin notu
okundu; ancak benim sdylenmedi. Daha sonra Hocamiz bir sinav kagidini
eline ald1 ve tiim 6grencilere gostererek “Bu yazisi giizel sinav kagidi kimin?
Adin1 yazmamis” dedi. Uzaktan tam da se¢emedim; ancak ismim de okun-
madigi i¢in benim oldugunu tahmin ettim. Biraz da sikilarak ve utanarak
“Galiba benim hocam” dedim. “Gel bak bakalim” dedi. Smav kagidi benim-
di. Hocam, “Aferin evladim; ¢ok giizel bir sinav kagidi. 100 aldin” dedi.
Ancak ardindan da “Bir daha adini yazmay1 unutma” diye tembihledi. Tim
sinifin bana tebessiimle baktigini gérdiim. Cok sevindim. Gururlandim.
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Daha sonra Hocamizin asistani olacagimi ve O’nunla birlikte ¢alisa-
cagimi hi¢ diisiinmemistim. Bana el veren ve akademik camianin kapilarini
acan Hocama, bana kazandirdiklari i¢in binlerce kez tesekkiir ediyorum.
Kendisine minnet bor¢luyum. Bir duayenle calismak gercekten bir ayrica-
likmus.

Kiymet SELVI
Prof. Dr. Fatma VARIS’la ilk karsilasma

1976-1977 6gretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fa-
kiiltesine girdim. Universite smav tercih formuna bu fakiilteyi ilk siraya
yazmistim. Amacim egitim konusunda yeni ¢alismalar yapmak, egitim so-
runlarina ¢éziimler tiretmek ve egitim aracilig ile yeni kusaklari iyi ve giizel
olana yoneltmekti. Bu amagla Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiilte-
sine isteyerek ve ilk tercihimle girdim. Fakiilte birinci sinifta Prof. Dr. Fatma
Varig’tan ilk dersimi aldifim zaman Fatma hocamin 6zellikleri hakkinda
bazi bilgiler edinmistim. Bu bilgiler bizden 6nceki gruplarin bize aktardiklar
ile sinirltydi. Fatma hocam dersteki dgrencileri tanimak i¢in yoklamadan tek
tek ogrenci isimlerini okuyarak yoklama aliyordu. Yoklama aldig1 bir giin
bana “seninle dersten sonra goriismek istiyorum” dedi. O giin tiim dikkatim-
le dersi dinlememe ragmen o giinkii derste hangi konu islendigini ve derste
neler oldugunu hig¢ hatirlamiyorum. Ciinkii Fatma hocanin benimle goriisme
istegi beni ¢ok heyecanlandirmisti, son derece rahatsiz etmisti ve tabi ki ¢ok
korkmustum.

Ders bitti ben Fatma hocamin yanina gittim ve birlikte hi¢ konusma-
dan hocamm odasima gittik. Cok iyi hatirliyorum fakiiltenin 6n bahgesine
bakan A blok ikinci katta bir derslikten hocamin odasma gitmek ¢ok uzun
bir yolculuk gibi geldi. Bu sirada ben heyecandan tir tir titriyordum. Dilim
ve damagim kurumustu. Odaya girdik, bana yer gésterdi ve “Otur evladim”
dedi. Gosterilen yere oturdugumda birden bire ¢ok rahatladim ve bir profesor
odasinda oturdugumu diistinerek ¢ok ¢ok mutlu oldum. Ciinkii hoca hakkin-
da duyduklarimdan ¢ok farkli bir durum vardi. Sonra iki ¢ay sOyledi, masa-
sina oturdu ve bana “Evladim bu fakiilteyi niye tercih ettin? Bu fakiilteden
nasil haberdar oldun? Nerden geldin? Ka¢ kardesin var?” gibi cesitli sorular
sordu. Ben de fakiilteyi tercih nedenimi agiklamaya calistim. Arada kii¢iik
sorular sordu ve beni tamimaya calisiyor gibiydi. Ben acaba hocam beni ne-
reden taniyor, benimle neden bu kadar ilgili diye diistiniirken bana Ankara
Universitesinin Hukuk, Siyasal, Dil, Tarih ve Cografya fakiiltesine yatay
gecip yapip yapmayacagimi sordu. Bu sorudan ben higbir sey anlamadim ve
Egitim Bilimleri Fakiiltesini kazandigim ve burada okumak istedigimi soy-
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ledim. Hocam bana “Bu soruyu neden sordugumu anladin m1?” diye sordu.
Ben de anlamadigimi s6yledim. Fatma hocam bana “Sen bu fakiilteye birin-
cilikle girdin fakiilteye giris puanin yiiksek oldugu icin istersen bu saydigim
fakiiltelerden birine yatay gecis yapabilirsin” dedi. Ben de boyle bir gecis
yapmay1 istemedigim soyledim. Fatma hocam tekrar “Bak bu konuda kararin
kesin mi? Eger gitmeyeceksen ben senin danigmanin olmak istiyorum” diye
sOyledi. Ben de kararim kesin dedim ve hoca bana “Bundan sonra senin da-
nigman hocan benim” dedi ve bana danismanlikla ilgili kisa bir bilgi verdi.
Prof. Dr. Fatma VARIS 1977-1993 yillar1 arasinda bana soyledigi gibi li-
sans, yiiksek lisans ve doktora siirecinde emekli oluncaya kadar bana danis-
manlik yapti. Fatma hocam, emekliligi ile birlikte danismanligimi Prof. Dr.
Tanju GURKAN hocama devretti.

Kendisi ile higbir konuda ters diismeden, ¢atisma yasamadan ancak
hep heyecan duyarak gecirdigim yillardan ¢ok sey 6grendim. Lisans birinci
smiftan neredeyse doktora programinin sonuna kadar danigsmanligimu tstle-
nen bu ustiin bilim insanina bana verdigi emek ve kattig1 degerler i¢in tesek-
kiir ediyor, sonsuz hiirmet ve siikranlarimi sunuyor ve kendisine Allah’tan
rahmet diliyorum. Lisans birinci sinifta ilk karsilagsma ile aramizda olusan
sevgi, giiven, baglilik, saygi iliskisi yasam boyu siirdii ve siirecek.

Sadi TURELI
Once Ogrenci

Prof. Dr. Fatma Varis, boliimiimiiziin kurucusu, Tirkiye’de Egitimde
Program Gelistirme alaninin temellerini atan, ¢ok 6zellikli bir hocamizdi.

Kendisiyle ilgili ¢ok fazla anim birikmis durumda. One ¢ikanlari siz-
lerle paylagmak isterim.

Biz son siniftayken, hocamiz hem béliim baskan1 hem dekandi. Og-
renciler onun i¢in kosulsuz 6ncelikliydi. Her zaman, onlarin tiim ihtiyag¢larimi
karsilamak i¢in yogun bir ¢aba i¢indeydi.

Her giin siddetli 6grenci olaylar ytziinden okullarin kapatildigr 80
oncesi malum zamanlardi. Bizim fakiiltemizde de ¢ok kisa siireli olarak ders
isleyis stirecinin ortadan kalkmasiyla hocamiz, okulda egitimin siirekliligini
saglayacak bir uygulamay1 gerceklestirdi.

Dekanligi déneminde 6nce okul disinda konusglanan polisler, o siralar-
da okulun i¢inde, girisinde bir kontrol noktasi olusturmuslardi. Biz o d6-
nemde, bireysel grup ¢alismalari derslerinin uygulanmasini gerceklestirirdik.
Ozellikle boliim hocalarimiz, derslerde kendileri sunum yapmak yerine,
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bizim yaptigimiz ¢alismalarin paylasildigi, tartisildigi ve genel degerlendir-
menin yapildig1 bir akisi tercih ederlerdi. Bu nedenle, bireysel ve grup ca-
lismalari i¢in hazirliklarimizin ¢ogaltilarak dagitilmasi gerekiyordu. O giin-
lerde degil bilgisayar, fotokopi makinasi dahi olmadigindan, once daktiloda
mumlu kagitlara metinlerimizi yazar, daha sonra teksir makinalarinda ¢ogal-
tilmasini saglardik.

Bu islerle ¢ok mesgul oldugum bir giin, birka¢ defa okuldan disar1 ¢i-
kip bolgedeki ¢ogaltma biirolarma gidip gelmem gerekmisti. Bir girisimde
polis sefi, “Sen de ¢ok girip ¢ikiyorsun!” dedi. Durumu hemen dekanimiza
ilettim. Kendisi, Emniyet Genel Miudiirliigiinii arayarak polisin oradaki go-
revinin 6grenciyi provoke edici bir yaklasim sergilemek degil, giivenligi
saglamak olmasi gerektigini ifade ederek duruma sessiz kalmamisti. Bu ya-
sanan, dekanimizin her zaman 6grencilerin yaninda ve onlarin ihtiyaglarimi
dikkate alan bir egitimci oldugunun en giizel 6rnegidir.

Her Zaman Hazir

Biz son smiftayken dekanimiz Prof. Dr. Fatma Varis, simavlarmn ytirii-
tiimiiniin kontroliinii gergeklestiriyordu. O giin sinavim olmamasina ragmen,
birinci veya ikinci sinif dersi olan ekonomi sinavina girecek son sinif 6gren-
cisi arkadaslarima moral vermek ve onlarin sorularia cevap verebilmek i¢in
okuldaydim. Fatma Hanim beni gordii ve “Ne isin var okulda?” diye sordu.
Arkadaslarima destek vermek i¢in geldigimi séyledim. “Yarm benim der-
simden sinavin var, git ders ¢alis” dedi. Ben de “Ben o isi birinci sinifta bi-
tirdim; yeni bir hazirlik yapmama gerek yok, ben her an hazirim” dedim.

Ertesi giin sinava girdik. Hem ¢oktan se¢gmeli hem de agik uglu sorula-
rin yer aldig1 bir sinavdi. Egitimin ¢ok disiplinli olmasinin ne anlama geldigi
hakkindaki bir soruya cevabim 8§ sayfa siirdii. Sinava disaridan lisans telafi
ve O0gretmenlik formasyonu 6grencileriyle birlikte ii¢ yiiz civarinda 6grenci-
nin girdigi bir sinavdan 100 alan tek talebesiydim. Benim kagidimi boliim
asistanlari ile paylasip okuttugunu ise daha sonra duymustum.

Cogu 6grencisinin kendini Fatma Hoca’nin ayricalikli, en 6zel 6gren-
cisi olarak hissettigini ¢ok duydum ama bugiin dahi emin oldugum bir sey
var ki, o bendim.

Baslangiclar Zordur

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, kendisini fakiiltemizin
varligina adamis ¢ok kii¢iik bir grup hoca tarafindan, yokluklar i¢inde kurul-
du. Fiziki ortam, Ankara Universitesinin Hukuk Fakiiltesi binalarina ek ola-
rak yapilmig, zamaninda yurt olarak kullanilmis, kisitli olanaklart olan bir
binaydi.
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Bizim dénemimiz, fiziki ortamlarin iyilesmesi, yeni kampiisiimiiziin
yapilmasi, basta smirli olan akademik kadrosunun Siyasal’dan ve Hukuk
Fakiiltesi’nden gelen hocalar ve Milli Egitim Bakanliginin uzman yoneticile-
ri tarafindan desteklenmesiyle ge¢mis, ilk mezunlarin doktoralarini tamam-
layip Egitim Fakiiltesinin kadrosuna katilmalariyla giic kazanmaya baglamig-
t1.

Bizim sinifimiz 48 kisiydi. Bolimde ise 12 6grenciydik. Her zaman
derslere hazir olarak gelir, yaptigimiz ¢alismalar1 arkadaglarimiz ve hocala-
rimizla paylasip konuyu degerlendirirdik. Fatma Hoca’nin dersleri bize ik-
ram ettigi ¢ay, simit ve pastalarla cok daha zevkli gegerdi.

Teorilerin Pratikte Uygulanmasi

Fakiilte lisans bitiminin akabinde yiiksek lisans ¢alismasina basladim
ve 76-77 doneminde her dénem beser ders alarak, on dersi bir yil iginde
bitiren ilk ve sanirim tek 6grenci oldum.

Paralelde tez galismasini da yiiriitiiyor, “Programli Ogretim Yaklagim
Yontemlerinin Hizmet i¢i Egitimde Kullanilmas1” konusunda caligma yapi-
yordum.

Bolim asistanimizin doktora ¢aligmasi, rahmetli Alisan Hizal’in orta-
okul matematik dersinin programli dgretim yontemiyle 6gretilmesine yone-
likti. Ben de benzer galigmayi, Tiirkiye Komiir Isletmelerinde ¢ok yogun bir
sekilde verdigimiz hizmet i¢i egitimlerde kullanmak istemistim. iki yil siiren
nezaretgi, topograf yetistirme gibi ¢ok Onemli egitimlerimiz vardi. Egitim
programlarinin ve uygulamalariin programli §gretim yontemiyle gergekles-
tirilmesinin egitimin etkinligini artiracagini diistinityorduk.

O donemde bolumde ti¢ profesor vardi; Fatma Varis, Hifz1 Dogan ve
Cevat Alkan. Bu konu Cevat Alkan’la iligkili oldugu i¢in, tez danismanligi-
mi1 Fatma Hocamin izniyle Cevat Hoca ile gerceklestiriyordum. Ancak bo-
liimler ayrildi ve Cevat Hoca baska bir boliime geg¢ti. Fatma Hanim beni
cagirdi ve “Yeni bir tez konusu se¢, boliimler ayrildi, b6limiine don” dedi.
Boylece tez ¢alismami Fatma Hoca ile gerceklestirdik. Benim i¢in ek bir
zaman ve yik anlamina gelmesine ragmen, bu durum beni hicbir zaman
rahatsiz etmedi ¢linkii bu ayn1 zamanda, Fatma Hoca’nin beni kendi yapmak
istediklerinin i¢inde gérmesi demekti. Benim fakiiltede kalarak kariyerime
akademisyen olarak devam etmemi ¢ok istemisti.

O donemler, TKi’nin burslu 6grencisiydim. Fatma Hoca siirekli bana,
“Bursunu, ¢alisma zorunlulugunu tamamla, ondan sonra fakiilteye gel” di-
yordu. Cok sayida isletmesi olan, biinyesinde 55 bin kisinin istihdam edildigi
biiyiik bir kurulus olan TKI i¢in, her bir isletmenin egitim sorumlularmin bir
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araya getirilip, egiticilerin egitiminin saglanmasi konusunda bir program
hazirlanmas1 gerektigini diistindiim. Ve Fatma Hocamin da boyle bir egitim
programimin hazirlanmasinda katkisinin olmasini istedim. Hala 6grencisi
olmama ragmen, ortak bir ¢alisma gerceklestirip, egitim programiin kap-
sami, egitime katilacaklarin mevcut durumlari ve ihtiyaglar1 konularini plan-
ladik. Kendisi ve biitiin asistanlartyla beraber programin hazirlanmasi ve
uygulamasini gergeklestirdik.

Onlarca kurumda benzer egitimlerde gérev almis olan Fatma Hocam,
Ogrencisiyle ortak caligma yapmaya seve seve destek veren, buna zaman
ayirmaktan imtina etmeyen ¢ok 6zel bir insandi.

Kosullu Iyilik ya da Bilimsel Pragmatizm

Bir giin, o dénemde hem dekanlikta hem béliimde odasi olan hocamiz
Prof. Dr. Fatma Varis’1 ziyarete gittim. Bolimdeki odasi, tist liste yigilmis
kitaplarla ¢ok daginik bir haldeydi. “Odamzdaki kitaplarin diizenlenmesini
yapaymm” dedim. “Olur, yap” dedi. “Ama” dedim, “bir sartim var. Birden
fazla olan kitab1 alirnm.” “Tamam” dedi, “Yeter ki sen al, sen oku, sen fayda-
lan.”

Zamanin nasil geetigini fark etmemisim. “Burada ne yapiyorsun ho-
cam, bolimde kimse kalmadi” diyen gece bekg¢isinin sesiyle kendime gel-
dim. “Fatma Hanim’1 bekliyordum, beraber evine gidip yemek yiyecektik.
Odasini diizeltirken ¢iktigini fark etmedim” dedim. Hocamizi aradim. Cok
tiziildii. Bana, “Hemen gel, bekliyorum” derken, diger yandan kizina, “Bir
tabak da abin i¢in koy, misafirimiz olacak” diyordu.

Diinya Kiig¢iik

Hocam Prof. Dr. Fatma Varig, mezuniyetimden sonra da son sinif 6g-
rencilerinin uygulama derslerinin yiiriitilmesinde beni misafir olarak ¢agirir
ve 6grencilerle is hayatinda karsilasacaklar1 hakkinda, ¢alismalarinin payla-
silmasmin Onemi ¢ercevesinde sohbet etmemizi saglardi. Bu sohbetlerin
baslangicinda da 6grencilerine benim her zaman 6zellikli oldugumu vurgular
ve bir soru sorardi, “Ben abinizle Ingiltere’de nerede karsilagtim biliyor mu-
sunuz?”

O donemde Devlet Bakani Tinaz Titiz’in danigsmantydim. Milli Egitim
Bakan1 Miistesar Yardimcisi Thsan Sazal ile birlikte bir toplant1 icin Ingilte-
re’de bulunuyorduk. Thsan Sazal doktorasim1 Londra’da yapmus, Ingiltere’yi
cok iyi bilen bir bilim adamiydi. Birlikte, oranin en biiyiik yayinevinin egi-
tim alaninda ¢ikan son arastirmalari, kitaplar1 ve yayinlarini incelerken, “Sa-
di burada ne isin var?” diyen bir sesle irkildim. Karsimda Fatma Hocam
vard1. Tkimiz de ¢ok duygulanmistik.
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Ingiltere’nin biiyiik bir kitabevinde, birbirimizin orada bulundugundan
habersiz gerceklesen bu karsilasmamizi 6grencileriyle paylasmaktan mutlu-
luk duyarda.

Kariyer Plam

Prof. Dr. Fatma Varis’in beni fakiiltenin akademik kadrosuna almak
konusundaki istegi ve israr1 hep devam etti. Bir glin yine ¢agirdi; “Artik
mecburi hizmetin bitti, fakiilteye gel.” Bu kez beni biiyiik 6l¢iide ikna etmis
gibiydi.

Cok yakin iletisim i¢inde oldugumuz, ilk mezunlarimizdan bir hoca-
mizin yania ugradim. Kendi kendine soyleniyordu. “Ne var, niye sOyleni-
yorsun?” diye sordum. Ayni donemlerde birlikte ¢alistiklar1 bir baska hoca-
mizin yazili kagitlarii okudugunu soyledi. “Niye kendisi okumuyor da sen
okuyorsun?” dedigimde ise “Hayir ben niye kendisi okumuyor diye sdylen-
miyorum, bu kadar yeni asistan varken niye onlara okutmuyor da bana oku-
tuyor diye kiziyorum!” dedi, ben de soruyu yapistirdim; “Yani fakiilteye
gelsem, senin yazili kagitlarin1 da ben mi okuyacagim?” Onun o kocaman
giilimsemesini ve biiyiik bir mutlulukla “Evet” demesini hi¢bir zaman
unutmadim.

O doénem ikilem i¢inde kalmama neden olan bu durumun hemen arka-
sindan Tiirkiye Komiir Isletmeleri Kurumunda bircok projede birlikte calis-
tigim Tmaz Titiz Devlet Bakani olmustu onun teklifi ile Miisaviri oldum ve
benim kariyer planim tamamen degisti. Tinaz Titiz Fatma hocamin ¢ok tak-
dir ettigi bir devlet adamiydi yaptiklarimi hep takdir etti, yetismemdeki bii-
yiik katkisi ile 6viing duydu. Ben de Fatma hocamin talebesi ve daha sonra
meslektas1 olarak onur duyuyorum. Manevi huzurunda saygiyla, 6zlemle
selamliyorum. Bizler yasadik¢a Fatma hocam da bizimle yasayacak.

FATMA BIKMAZ

Hocamui tanidigim zaman Egitim Bilimleri Fakiiltesi’ne yeni baslamis-
tim. Y1l 1986. Egitim Bilimine Giris dersini hocamizdan aliyorduk. Hitabeti,
siiftaki durusu, 6zgiiveni ile sinifimizi oldukca etkiliyor, hem hayranlik
duyuyor hem de ondan olduk¢a ¢ekiniyorduk. Birinci vize yaklasiyordu.
Liseden ¢ikip gelmis, acemi gencler olarak sinavlardan korkuyorduk. Acaba
hocamiz ne soracakt1? Smiftaki konusmalari ilgi ile izliyor ancak bazi konu-
lar1 anlamakta zorlaniyorduk. Bir arkadasimiz sinavin nasil olacagini sordu.
Cevap olarak “Ben hep essey tipi sorarim” dedi. Biitiin sinif birbirimize bak-
tik. Yani nasil bir sinav olacakti? Neydi essey tipi soru? Tabii sinav zamani
gelince anladik nasil bir soru tipi oldugunu. A¢ik uclu ve diistince tiretmemi-
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zi isteyen sorulardi hocamin sorduklari. Sorulari defalarca okuyup anlamaya
calistigimi hatirliyorum. Cok zorlandik, ezber olsa iyi olacakti! Bir iki hafta
sonra siav sonuglarini duyurdu. Sonuglart numara sirasina gére okuyacagini
soyledi. Ama once iki isim okuyacagim dedi. lk isim ¢ok yakin arkadasim
Nezaket Celik’ti, ikinci olarak benim adimi1 okudu. Tkimizi de ayaga kaldirds.
Ben ¢ok gururlanmistim. Fakiilte hayatimda girdigim ilk sinavlardan birinde
galiba basarili olmustum. Ustelik zor bir dersten... Belli ki ¢ok iyi bir not
almistim... Smavimizin nasil gec¢tigini sordu, ikimiz de tevazu gostermeden
fena gegmedigini sOyledik. Notumuz elli altiydi. Tiim smifin 6niinde bize
tesekkiir etti. O zaman bu nota neden tesekkiir ettigini anlayamadik ama
sonra gordiik ki siiftaki en yiiksek not bizimdi. Ama ayni performansi der-
sin ilerleyen asamalarinda maalesef gosteremedim. Gerg¢i benim gibi sinifi-
mizin yaridan fazlasi da bu dersi bir sonraki yil alttan almisti.

Lisans programinda hocamla ikinci olarak Program Gelistirme: Teori
ve Teknikler dersinde, dordiincti sinifta yeniden karsilastik. Bu derste 6gren-
diklerim ve deneyimlediklerim daha sonra bu alana yonelmemi saglayacakti.
Yaptigimiz ¢alismalardaki geri bildirimleri hem kendimizi basarili gormemi-
zi sagliyor hem de daha yolun basinda oldugumuz hissine kapilmamiza ne-
den oluyordu. Bu duygularla yiiksek lisans programina basvurma cesaretini
buldum. 1991 yilinda yiiksek lisans derslerini tamamlayip ve hocamin son
yiiksek lisans grencisi olarak yiiksek lisans tezimi yaptim. Hayatimin belki
de en zor bir yilin1 ge¢irdim ama onun 6grencisi olmanin hakli gururunu hep
yasadim.

Once lisans ardindan yiiksek lisans hocam olarak ondan elbette ki gok
sey ogrendim. Ama bugiin bakinca onun yasam seriiveninin bana ne kadar
o6nemli bir model oldugunu ve benim de 6grenmeyi zevk yaratan bir girisim
olarak gérmemi sagladigini goriiyorum. Hayatimi degistiren, 6rnek aldigim,
calisarak her seyin tstesinden gelinebilecegini gosteren, is disiplini yiiksek,
adil ve diirtist bir akademisyendi hocam. Sizi hasretle antyorum ...
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IV. BOLUM

VEDA KONUSMASI
01.04.1993

Sayin Rektor, Degerli Meslektaglarim, Sevgili Ogrencilerim,

Genel olarak, egitim kurumlarinda yeni bir 6grenim yili baglarken bir
acis dersi verilir. Bugiin ise burada, bir baglangi¢ dersi i¢in degis, fakat yil
ortasinda, bir kapanis konusmasi i¢in toplandik. On iki yil1 milli egitim ba-
kanlig1r ve bagli kurumlarda, bes yil1 yurt dis1 ihtisas egitiminde ve yirmi
sekiz yili bu fakiiltede gecen kirk bes yillik hizmetin, yas haddi nedeniyle
son bulmasi tizerine yapilan bir konusma bu.

Bugiin, altmig yillik “formel” 6grenciligim sona eriyor; ancak, “en-
formel” 6grenciligim siirecek. Zira sevgili 6grencilerimin animsayacaklari
gibi, insanoglu sifirdan sifira kadar 6grenir ve kanimca, insan gibi yasama-
nin en 6nemli zevklerinden biridir 6grenme.

Bu uzun 6grenme-6gretme maratonunun sonunda, sizlere veda eder-
ken, bu renkli, kalabalik ve ilgili atmosferi siirdiirmek gibi bencil yaklagimi
bir tarafa itip, kisaca, egitimimizle ilgili birka¢ noktaya deginecegim. Once,
yetmis yillik zaman dilimi i¢inde milli egitimimizde goriilen belli basli basa-
rilt hamlelere ve sonra da bugiin gézlenen sorunlara deginecegim.

Konuya “DIAKRONIK” olarak yaklasildiginda, 1920-1946 yillari
arasini, milli birligin saglanmasi, ¢cagdas bir toplum yaratilmasi dogrultusun-
da bilimsel ve laik bir egitim sisteminin kurulusu olarak degerlendirmek
olasidir. Bu asamada yasanan idealist yaklasimla, egitim mesalesinin yurt
sathina dalga dalga yayilmast miimkiin olmustur.

Ilkogretimde okullasma oraninin %100’lere yaklasmas1 yasanmis olan
somut bir basaridir. Okullasma st egitim kurumlarinda da gittikge artmak-
tadir. Artik vatandas, ¢ocugunu okutmak icin okul istemekte ve okul kurul-
masina onayak olmaktadir. Yetmis yil i¢inde, ¢ocuklarin yasa zoru ile okula
yollandig1 bir ortamdan, okul isteyen bir topluma doniistiik. Artik, halkimiz
cocugunun yalnizca okula gitmesini degil fakat onun en iyi egitimi goriip en
iyi meslegi edinmesini de istiyor.
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Dilek diizeylerinde goriilen bu degisim, demokratizasyon atilimlar ile
kaynaginca, sistem yukariya dogru ¢ekiliyor. Bu yonden bakildiginda temel
egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi da basarili bir hamledir.

Cok onemli bir evrim de Ogretmen egitiminde yasandi. Yetmis yil
icinde farkli menselerden gelen 6gretmenin yerini, hangi diizeyde 6gretirse
ogretsin, iiniversite mezunu égretmen aldi. A. U. A¢ik Ogretim Fakiiltesinin
buiyiik katkida bulundugu bu mense 6zlik haklarina birlik atiliminin meslege
nitelik kazandirmasi bekleniyor.

Turk Milli Egitim Sisteminin en basarili kesimleri ilk ve yiiksekogre-
tim olmustur denebilir. Ger¢ekten, 1933’ten itibaren yarim ylizyila yakin bir
zaman iginde Tiirk Universiteleri cok degerli bilim adamlar yetistirmistir.
Diinyanin her yaninda meslektaslari ile esit kosullarda iletisime giren ve ses
veren bu basarili tip, mithendislik, hukuk temel-sosyal bilim vb. alanlara
mensup kisilikler tiniversitelerimizin tirtintidiir.

Egitim konusuna “HORIZONTAL” olarak bakildiginda giiniin ¢arpici
sorunlart ile karsilagiyoruz. Oncelikle, sosyal, ekonomik, kiiltiirel etkenlerin
de dikkate alimmasi gerekirken ve saglikli yetistirme stratejilerine ihtiyag
duyulurken, egitimin daha ¢ok politik etkilerle degistigi goriilmektedir.

Nitelik saglayan uzun vadeli ¢alismalar yerine, segmeni memnun et-
meye doniik, egitimi kolaylastirict ¢arelere bagvurulmakta, sinif gegmenin
kolaylastirilmasi, 6devlerin kaldirilmasi gibi ytlizeysel ve zararli 6nlemlere
reform etiketi yapistirilmaktadir.

“Egitimi gelistirme projesi” ad1 altinda, bir projenin gereksindigi bii-
tinliik ve koordinasyondan yoksun, daginik ¢abalarla milli egitimin 21. ytiz-
yila taginmasi olanaksizdir.

Sorunlarm 6zellikle ortadgretimde yogunlastigi gozleniyor. Farkli
amag ve iglevler i¢in kurulan okullar, farkli kafa ve zihniyetli insan yetisti-
rirken, biitlin orta ¢gretim mezunlarmin tiniversite kapisinda bulustuklar
gercegi goz ardi ediliyor: Okulun kagit tizerindeki hatta okul tabelasindaki
islevi ile 6grencinin beklentileri ¢elisiyor.

Sanayide, tarimda ve saglik alanlarinda ara insan giicli agiklar bir tiir-
lii kapanamiyor. Miithendis dort yilda yetisirken, tekniker ve hatta teknisyen
egitimi icin de ayni siireyi dngorenler var.

Ulkemizde, orta egitimin yapisal ve yasal gelismelere ihtiyaci var; zira
sorunlar bu egitim basamaginda yogunlagmistir. Kanimca Milli Egitimin en
o6nemli sorunu budur. Hal boyle iken, Milli Egitim Bakanliginin bu sorunla-
rin ¢oziimii icin ugrasmasi beklenirken, nedense, Universiteler konusuyla

216



ilgilenmek daha zevkli gorilmekte ve 6gretmen akademileri yasa tasarisi ile
ogretmen egitimi Milli Egitim Bakanligina baglanmak istenmektedir.

Yetmis yildir egitim yasamimizda edinilen tecriibeler ve alinan mesa-
fe, ogretmenler arasinda yeniden menge farki yaratacak ve iiniversiteleri
Ogretmen egitiminde uzaklastiracak boyle bir tasariy1 engeller imidindeyiz.

Konusmamu bitirmeden once, siz genglere, sahsen uyguladigim, mes-
lek yasamimda bana yo6n ¢izen ilkeleri birer 6giit olarak sunmak istiyorum.
“Bize ne 6giitlersiniz?” diye soran gozleri izliyorum zira.

e Oncelikle giinliik yasaminizda, hayat goriisiiniizde, mesleki calis-
malarimzda ATATURK ilkelerinden ayrilmaymiz. Kurtulus Sava-
stmiz1 ve Cumhuriyetimizin kurulusunu iyi 6greniniz. Atatiirk ilke-
lerini, sonug, baslangi¢ ve siire¢ olarak diin, bugiin, yarin boyutlar
icinde degerlendiriniz. Kadin, erkek millet olarak basarimiz bu ilke-
leri yagatmamiza bagli olacaktir.

e Sorunlara kisisel ¢ikar agisindan degil, fakat kurumsal yonden yak-
lasimiz. Unutmayiniz ki kisiler gegici kurumlar kalicidir.

e Gelistirici olunuz. Unutmaymiz ki iyiden daha iyiye gitmek olasi-
dir. Uzerinize aldiginiz isi gelistiriniz. Tas iistiine bir tas da siz ko-
yunuz. Ben program gelistirme tizerine derinlestigim i¢in her insan-
da gelistiricilik 6zelligine bakarim. Kendinden once yapilanlara ne
katt1? Etrafina ne veriyor? Dogal ve sosyal ¢evreye katkist nedir?

e Egitimci olarak bizlerin ana konusu insandir. insan yetistirmeyen
bir egitimci diisiinemiyorum. Insanlara her kosulda bir seyler 63-
retmeye ¢alisiniz. Her insanin en az sizin kadar akilli oldugunu dii-
stiniiniiz. Insanlar1 yaslar1, mevkileri nedeniyle hor gormeyiniz.

e Bagkalariyla degil kendinizle rekabet ediniz. Kiskang, yikici, haset
olmaymiz. Kendinizi bilgilendiriniz. Unutmayiniz ki her seyinizi
kaybedebilirsiniz fakat sahip oldugunuz bilgi kalic1 ve giiven veri-
cidir.

e Akademik yasamda, bilimsel ¢alismalarda politik davraniglardan
kagimimiz. Sayet duygular ve dnyargilar aklinizin 6niine gegerse, bu
hem sizi, hem isbirligi yaptiginiz insanlar1 ve en kotisii tilkenin bi-
lim yasamini engeller.

Bilimsel gelisme, kuskusuz var olandan farkli, hatta aykir1 bir takim
kuramlarin gelistirilmesine baghdir. Yeni ve farkli hipotezler olusturup soh-
bet diizeyinden derinligine diisince iretimine geg¢iniz. Bdyle bir siirecte
analitik yaklasim kadar sentezler de 6nemlidir. Aksi halde ylizeyde dagilir,
asir gorisler arasinda rakkas gibi sallanirsiniz.
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e Biiyiik Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir” citimlesinin,
ancak, egitim sistemine yansimasiyla gerceklesebilecegini diistine-
rek, bilimsel diisiince ve tutumdan ayrilmayiniz. Unutmayin ki ta-
sin, topragin, viriislerin, elementlerin arastirildig bir tiniversite, egi-
tim stireclerinin niteligini de arastirma konusu yapmakla ytikiimlii-
diir. Bunu sizler ytirtiteceksiniz.

Bu fakiilteden mezun olan biiytikleriniz, iniversitelerde, milli egitim
hizmetlerinde, TRT’de, KiT’lerde, Silahl1 Kuvvetlerde, Belediyelerde ses
vermeye devam ediyor. Onlarin basarilariyla gururlanityoruz. Kuskusuz, her
alanda oldugu gibi, egitim alaninda da bilim yayma yollarinin nemli bir
araci arastirma ve yayindir. Ancak, yetigen insan giicii ile aragtirma ve yayin-
larimz1 ¢arptiginizda katkiniz anlam kazanacaktir. Ben bunun zevkini yasi-
yorum; sizleri ¢ok degerli 6grencim, asistanim, akilli ve ¢aliskan dogent ve
simdi dort bagi mamur yetismis, olgun ve ilkeli Prof. Dr. Tanju Giirkan’in
ellerine emanet ediyorum. Bundan bdyle, bu ¢ok amagh kalemi o getirecek
smifa.

Sizlere mutluluk, esenlik ve basar1 dolu yillar diliyorum ve bana, bu
veda téreninde mutluluk yasatan sayin rektoriime, boliim baskanina, meslek-
taglarima, bu giinii dogrudan ve dolayli olarak kutlama inceligi gdsteren
mezunlarimiza ve sevgili 6grencilerime tesekkiir ediyorum.

01.04.1993 Egitimde Program Geligtirme ABD ile
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EGITiM BILIMLERi FAKULTESINDE YAPTIGI KONUSMA
(1997)

Sevgili Meslektaslarim,;

Oncelikle, yasamimin 28 yilmin gectigi bu kurumun tiim mezunlarini,
Ogrencilerini ve calisanlarini sevgi ve 6vgi ile selamlarim. Bu yakinlagma
olanagimi saglayan Fakiilte Dekanina tesekkiir ederim. Aslinda yas haddi
nedeniyle {i¢ bucuk yil 6nce emekliye ayrildigimdan beri gérmedigim geng
meslektaslarimla 6zlem gideriyorum. Kendilerini géremedim zira.

Calisma yasamina biiyiik saygi duymaktayim. Ilke olarak ¢alisanlara
rahatsizlik vermeyi saygisizlik sayarim.

Saniyen, geride biraktigim meslektaglarima giiven duymaktayim. On-
lar, bu giiveni, halen yaptiklar1 ¢alismalar ve yirittiikleri sorumluluklarla
hakl1 ¢ikarttilar.

Keza, dolu dolu yasanan 46 yillik meslek yasamima verdigi doyum ve
buna emekli olarak yeni bir yasam bi¢imiyle devam etme olanaklar1 ve hep-
sinden 6nemlisi gergekte alandan ve sizlerden asla kopmamis olmamdir.

Buna goniil bagi da denilebilir.

Bugiin, nispeten islevsel bir neden ile buradayim. Ve sizlerin bir siire
“korkarim” caninizi sikacagim. Bu duygu yuklii giristen sonra konumuz,
egitimin bilimsellesmesi. Egitim Fakiiltelerini, temel bilimler, doga bilimleri,
sosyal bilimler ve bunlarin uygulamali dallarindaki gelismelerden ayirmak
olanaksizdir. Bu nedenle, bilimsellesmeyi biitiin iligkileri ile olmasa da pano-
ramik yaklagimla ve kalin ¢izgileriyle ele almamiz gerekmektedir.

Insanoglunun ortagag karanligindan akilc1 bir aydinliga gegisi yiiz yil-
larca stirmiistiir. “Kendi kafani1 kullanma cesareti goster” slogani ile hareket-
lenen Yeniden Dogus Hareketi, goreceli de olsa iyiye, daha iyiye, bagka
dogrulara agilmak i¢in farkli hipotezlerin {iretimini de getirmistir. Baslangic-
ta birey, kendi cinsine iligkin yargilarda, kosullar1 kendi lehine yorumlama
egilimi gostermistir. Insan davranislarina iliskin bilgi kategorilerinde objek-
tif tutum ve yontemlerin gecikme nedenlerinin biri de bu ego egilimli yakla-
simdir. Oysa insanoglu, kendi disindaki, dogadaki olay, olgu, obje ve durum-
lar1 ¢ok daha 6nceleri 6grenmis ve benimsemistir; doga olaylarii izlemis,
nedensellik iliskilerini bulmus, tartmis, yorumlamis ve sonu¢ ¢ikartmistir.
Bu akile1 gelismeler Avrupa’da Kepler, Copernicus, Galilei, Bacon, Locke,
Newton, Descartes vb. ile bilime yansimistir. Avrupa, 16. yiizyilda tez ve
antitezlerin getirdigi trkekligi 17. yiizyilda agsmis ve dogmatizm ile akilcili-
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gin sentezine, bir tiir uzlagsmasia yonelen akimlar reddedilmistir. Boylece,
bilimin Onciileri olaylar1 ve olgular1 nedensel iliskilerden olusan bir olgular
sistemi i¢inde arastirmislardir. Bilimsel tirtinlerin, verilmeye baglandigr 17.
yiizyil ile bilimin biiyiik halk kitlelerine ve okullara yansimaya bagladig 18.
yuizy1l “Age of Reason”, “Age of Methodica” olarak da isimlendirilirler. Bu
evrede, hipotez, gozlem, deney, matematik yaklasim, ol¢iim, faktorlerin
kontrolii, degiskenlerin kontrolil, iliskileri ve 6l¢timii gibi kavramlar olay ve
olgulara berraklik getirmistir.

17. ve 18. yiuizyillar, John Locke, Descartes, Newton, Hobbs, Rous-
seau, Voltaire, Nietzsche, Kant ve diger bilim adamlar1 insan yasami, politi-
ka, sosyal olgular tizerinde sistemli savlar gelistirirken, daha 6nce gelisen
temel bilimler, insanin giinliik yasamin etkileyen {iriinler vermeye baslamis-
lardir. Tipta William Harvey, Fallopia, fizikte Volta, Benjamin Franklin,
kimyada Boyle, Black, Cavendish, organik kimyada Lavoisier, biyolojide
Hooke, Barton ve Darwin 19. ve 20. ytizyilin teknolojik devrimlerini hazir-
lamislardir.

Ronesans ve Reformun getirdigi bireycilik, materyalizm, insan esitli-
gi, demokratik yasam ve bunun 6n sart1 olan yasal diizen, insanin kurdugu ve
denetledigi devlet diizeninin de zaman i¢inde gelismesine yol agmustir.

Fizik ve fizyoloji alanindaki gelismeler 19. yiizyilda psikoloji alaninin
gelismesini temellendirmis, Weber (Duyular), Wundt (Sosyal Pskioloji),
Ebbinghaus (Duygu), Darwin (Evrim), Galton (Bireysel Farkliliklar), Ribot
(Psikopatoloji), Pierce (Operasyonel Psikoloji), W. James (Deneme), Cattell
(Bireysel Farkliliklar) yiizy1limiz1 psikolojinin gelismelerine tasimislardir.

1920 yilinda Columbia Universitesinden Thorndike ilk Egitim Psiko-
lojisi kitabin1 yazdi. Sosyo-kiiltiirel gelismelerde genel olarak benzer bir
evrim izlenmistir.

Descartes ve John Locke ile baslayan atilimlar Hobbs, Voltaire, Dide-
rot, Helvetius, Montesquieu, Rousseau, Adam Smith ve Hume’un katkilarty-
la siirdii. Bu ciltler igeren katkilar arasinda egitimle dogrudan iliskili alanlar
su noktalar etrafinda toplanabilir:

e Sosyal Bilimler, Temel Bilimlerin yasalarina benzer. Insan, kendi
gereksinimlerini karsilayacagi 6gelere karsi olumlu yaklasim goste-
rir (egitimde ilgi ve ihtiyag ilkesi).

e lyi bir egitim ¢ocugu siiper akilli hale getirir.

e Sayet egitim yolu ile bireyleri akilc1 hale getirirsek insan ve toplum
daha iyi hale gelir.
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Bu ilkelerde doga bilimlerin etkisi agik bir sekilde goriintiyor. 18.
yiizyilda egitimde kavramsal yapiyr olusturan baslica anahtar dgeler akilci-
lik, yasacilik, mitkemmelcilik, esitlik, matematik ve bireyciliktir.

Bu anlayis, politika ve ekonomide etkili olmus, Fichte, Kant ve Rous-
seau materyalist anlayisa elestirel davranmislardir. Fichte, Nazilere kaynak-
lik yapacak kadar idealisttir. Hegel ise “tez-antitez-sentez” savi ile kimi sos-
yal bilimlere kaynaklik etmistir.

19. yiizy1l aym1 zamanda Sosyal Bilimlerin yasama gecisini simgeler.
Bu yiizyilda sanayiye atilimlar, mazlum uluslarin bagkaldirilar1 zorunlu egi-
timin yayginlasmasi, demokratiklesme goriiltir. 19. ytlizy1l segkinlerin egiti-
minden kitlelerin egitimine gegis olusturuyor. Bu hareket Ikinci Diinya Sa-
vas1 sonrasi diinya tizerinde genis 6l¢iide gergceklesmistir.

Bilimsel hareketlerin glinlik yasama yansimasi, temel bilimler, sosyal
bilimler ve bunlarm uygulamali dallarmi okullarda izlenen programlarin
igerigini olusturmasi Sanayi Devrimini hizlandirdi ve boylece felsefe-bilim
ve teknoloji i¢ i¢eligi ve halkasi tamamlandi.

Buna karsin bilimsel aragtirma olmayan yerlerde dogmalar 6gretildi.
Bu insan giicii ile felsefe bilimi ile teknolojiye dayali ekonomilerle piyasa-
larda yarisma olanaksizdi. Osmanli Imparatorlugu’nun son evrelerinde go-
ruldugi gibi mektep-medrese ikilemi ortaya c¢ikti. Farkli programlarla birey-
leri farkli diinyalara hazirlayan bu ikili sistemin tirtinleri 19. ytizyil ve 20.
yiizyilda hatta Kurtulus Savasi’nda bas gosteren i¢ kargasalarda karsilast1 ve
catisti. Oysa Cumhuriyetimizin getirdigi milli egitim, uzlasma ve biitiinliik
ve gelismeye, basartya dayali firsat esitligini 6ngérmektedir.

Bu noktada, egitimde yasal ve kitlesel hamlelere, pek ¢ok tilkede okul
ve halk diizeyinde egitimde neden hala bilimsellesemedigine iliskin birkag
noktaya deginecegiz.

1. Goriildi ki insanoglu kendisinin ve es bireylerinin davranislari
hakkinda yeterince objektif olmamistir. Bu agidan egitim ve diger
sosyal bilimlerin kaderini paylasmistir.

2. Egitimle ilgili evrensel kurallarin bulunmasi zordur. Zira egitim
kiiltiire bagimlidir.

3. Egitim, tarih boyunca daima politik amag¢lh olarak kullanilmustir.
Politik uglar gortislerini egitim yolu ile yayginlagtirmak miicadele-
si vermistir, vermektedirler.

4. Egitimin ekonomik kalkinma ile iligkisi ancak 19. ytizy1l sonlarin-
da, 6zellikle ylizyilimizda arastirma konusu olmustur. 20. yiizyila
damgasimi vuran kalkinma nedeni ile egitimin énemi daha da art-
mistir.
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10.

11.

Sosyal dinamiklerin kisa zamanda egitim ve aragtirmalarin1 geger-
siz hale getirmesi, bu arastirmalardan-belirli bir stire sonra- yarar-
lanilmasin1 gii¢lestiriyor.

Egitim biirokrasisi karar almada arastirmalar1 esas almiyor. Rakam
biriktirmek, tablolastirmak arastirmak yerine gegiyor. Bunun tersi
de dogrudur. Egitim arastirmalar1 biirokrasinin sorunlarina karsilik
vermekten ¢ok derece ve paye almaya doniik nitelik tagtyor.

Bir alanin bilim olmasi i¢in kavramsal yapi, metodoloji ve termi-
nolojisinin gercekei olmasi gerek. Bugiin ise bunlar bolik porciik-
tiir.

Cocuklar ve gencler gelecege yakin, yetiskinler ise ge¢mise daha
yakin. Egitim siirecinde gegmisin gelecegi egitmesi gibi paradok-
sal bir durum ¢ocuk ve gengte egitime karsi bir tepki yaratiyor.
Okulda gegmis, bugiin ve gelecegin sentezi yaratilmalidir.

Egitim, disiplinlerin tiimii ile kesisiyor. Interdisiplinariteyi kavra-
mayan egitim bilimini de anlayamaz. Bu, ¢esitli disiplinlere egitim
gozligii ile bakarak, kendine 6zgii ilke ve yasalar1 olan farkli bir
bilim alan1 yaratmaktadir. Bu kaynagma olmadig: takdirde, egitim
ayr1 ve gelismis alanlara tabi hale gelir. Bugiin gézlemledigimiz,
egitimde eklektik yaklasim, yani egitimi artilarla birbirine bag-
lanmis alanlardan olusan bir bilimler toplulugu olarak gormek,
egitimin bilimsellesmesini engelleyen en énemli etkenlerden biri-
dir. Burada bilgi kategorileri ile bilimi karistirmamak gerekir. Bil-
gi kategorileri ¢ok yogun ve arastirmalar sonunda elbette bilim
alanina terfi edebilir. Fizikokimya-molekiiler biyoloji gibi. Egitim
tarihi bize bu alanin yiizyillimizin ortalarina kadar semsiye altinda
yasadigimi gosteriyor. Modern tiniversite geleneginde ilk sistemli
pedagoji dersi veren Géttingen Universitesi profesorlerinden Her-
bard, bir felsefe profesoridiir. Avrupa’da ve bizde ¢ok yakin za-
manlara kadar pedagoji, felsefe boliimiiniin bir kiirsiisii olagelmis-
tir.

Egitimde 6gretmenlere, 6grencilere, velilere daha ¢ok yuvarlak ve
parlak hedefler gosterilmistir. Demokratik egitim, tretici egitim
gibi. Bu yuvarlak sozlerin aksiyon agisindan ne anlam tasidiginin
belirlenmesi gerekir. Diger bir ifade ile parantezlerin agilmasi
onem tasimaktadir.

Egitimin bilimsel bir alan olmasi i¢in her konuda standartlarm ve
kriterlerin en spesifik anlamda gelistirilmesi gerekir. Bugiin egitim
uygulama stireci goren Universite mensuplari olduguna gore ta-
nimlar1 da buna katabiliriz.



12. Bugiin iilkemizde belirli sektorlerde egitim ve verim arasindaki
iligkileri ele alan ¢ok ciddi arastirmalar yapilmasina ragmen, biz
egitimde bilimsellesme konusunu {iniversiter agidan ele almak egi-
limindeyiz. Zira tiniversite aragtirma yoluyla bilgi tiretme yeridir.
Bilindigi gibi Tiirkiye’nin ilk ve 1936 yilina dek tek tiniversitesi
Istanbul Universitesi’dir. Bu iiniversitede felsefe boliimiine bagl
ve daha ¢ok Fen ve Edebiyat Fakiiltelerinin 6grencilerine 6gret-
menlik formasyonu veren bir pedagoji kiirsiisti olagelmistir. Profe-
sor Sadrettin Celal, Sabri Esad Siyavusgil, Peters, Miimtaz Tur-
han, Refiya Semin, Nezahat Arpul gibi gilizide profesorlerin ders
verdigi bu programlar Tiirkiye’nin zorunlu hizmeti olmayan giin-
diizlii 6grenciler kadar, 6gretmenligi hedefleyen Yiiksek Ogretmen
Okulu 6grencilerine de agikti. Dil ve Tarih Cografya Fakdltesi de
ayni programlar1 uygulamistir. 1848 yilinda kurulmus olan Yiik-
sek Muallim Mektebi de Cumhuriyetimizin istemlerine gére yeni-
den diizenlenmis ve liselere 6gretmen yetistirme gorevi yapmayi
stirdiirmustiir. 1940’11 yillarda ytiksekogretimde iki yazili sinav ve
bir miilakatla 6grenci alan dort yiiksek6gretim kurumu vardi. Bun-
lar, Yiksek Ogretmen Okulu, Gazi Egitim Enstitiisii, Istanbul
Universitesi ve Siyasal Bilgiler Okulu’ydu. Yiiksek Ogretmen
Okulu ve Gazi Egitim Enstitlisii 6grencileri devlet tarafindan sa-
hiplenilir ve bitirdikleri bolim ve fakiiltelere gére cogunlukla Do-
gu ve Giineydogu Anadolu ortaokul ve liselerine atanirlardi. Bu
okullara girmek zordu. Adaylar nitelik ve nicelik yoniinden elenir
ve lilke gereksinimleri agisindan dikkatli planlama yapilirdi. An-
cak, 1950’lerden sonra durum tersine déndii. Ikinci Diinya Savasi
sona ermis, diinya iki politik bloga ayrilmigti. Bu iki blok arasinda
soguk savas stirerken, Tiirkiye demokrasiyi vurgulayan Bati Blo-
gunda yer almist1. Ulkemize yapilan dis yardimlar baslangigta ta-
rim ve montajda olmak tizere sanayilesmeyi hizlandirdi. Meslekle-
re baglanan degerler hizla degismeye basladi. Daha 6nce 6gretmen
olmak i¢in kuyruk olusturan gengler, ekonomik yeterlilik gerekti-
ren is ve mesleklere yoneldiler. Milli Egitim Bakanlig1 zordaydi.
1955 yilinda Yiiksek Ogretim Genel Miidiirii olan Nuri Kodama-
noglu sorunu ¢ézmek icin bir plan hazirladi. Ogretmen okullarinin
en basarili 6grencilerine Ankara’da yogun bir program uygulaya-
rak onlar1 Yiiksek Ogretmen Okuluna almay: 6ngoriiyordu. Og-
retmen Okullar1 1970 yilinda 4 yila ve 1973 yilinda Milli Egitim
Temel Kanunu ile 2 yillik Yiiksekogrenim diizeyine ¢ikarildi.
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Egitim Bilimleri Fakiiltesi (2001)

1956 yilinda kurulan Ortadogu Teknik Universitesinde bir Egitim Fa-
kiiltesi de 6ngoriilmiistii. Bu amagla egitimde yiiksek lisansi olan 6 kisi dok-
tora yapmak iizere Amerika Birlesik Devletlerine gonderildi. Bu fakiilte
kurulduysa da yasatilamadi. 1962 yilinda toplanan 7. Milli Egitim Sura’sinda
Yiiksek Ogretmen Okullarini otonom egitim fakiiltelerine doniistiiriilmesi ile
Ozerk bir egitim akademisi kurulmasi 6nerildi.

1960’11 yillarda egitim fakdiltesi fikri hayli 1smnmisti. 1963-1964 6gre-
tim yilinda Milli Egitim Bakan1 ve Bursa Milletvekili Doktor Ibrahim Okten
ve Miistesar Nuri Kodamanoglu o zaman Ankara Universitesi rektdrii olan
Profesér Doktor ihsan Dogramaci ve iiniversite senatosu ile egitim fakiiltesi
kurulmasit konusunda konustular. Rektér Dogramaci konuya yatkindi. Senato
su alt1 profesorti kurucu heyet olarak secti. Profesér Doktor Hamide Topcu-
oglu, Profesor Doktor Bedii Ziya Egemen, Profesér Doktor Biilent Nuri
Esen, Profesér Doktor Yasar Karayalgin, Profesér Doktor Suut Kemal Yet-
kin ve Profesor Doktor Mihri Mimioglu.

Milli Egitim Bakanligi’'nda da bu konuda calismalar vardi. Londra’da
Robbins Raporu giindemde idi. Bu rapor, 6gretmen egitimi veren biitiin ku-
rumlarin Egitim Fakiiltesine doniismesini 6ngoriiyordu. Londra Universitesi
Egitim Fakiiltesinden J. B. Lauwerys Ankara’ya davet edildi. Milli Egitim
Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlanan rapor kendisine verildi.
Yaz sonlar1 idi. Universite mensuplari ile bir grup goriismesi ve yemek yen-
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mesi saglandi. Bir hafta sonunda geri déndii. O sirada Milli Egitim Bakanli-
g1’'nca Meclise Egitim Fakiiltesi kurulus yasasi taslagi verilmisti. Hitkiimet
degisikligi ve ¢alkantilar nedeniyle yasa kadiik oldu. Adalet Partisi iktidara
geldi. Az dnce soziinii ettigim Universite Kurucu Heyeti toplanarak Profesér
Doktor Hamide Topguoglu’nu Dekanliga getirdi. Izlenimlerime gére heyet,
Fakiiltenin kurulus yasasini ¢ikartmak gibi gorevin tistesinden ancak Profe-
s6r Doktor Topcuoglu’nun gelebilecegini saptamist1. Oncelikle 100 dgrenci
alind1. Ogretim siirerken Dekan, Meclis Reisi Ferruh Bozbeyli ve Dis Isleri
Bakani Ihsan Sabri Caglayangil’i ziyaret etti. Adalet Parti Milletvekili Cahit
Okurer yasanin ¢ikmast dogrultusunda o6zellikle ugras vermisti. Miiesseseler
yasa ile kurulur. Sonunda yasa ¢ikti. Egitim Fakiiltesini kuran da yasayi ¢1-
karan da Hamide Topguoglu’dur. Ancak yasanin 6ngérdiigii islevleri uygu-
lama olanag1 yoktu-ozellikle 6gretmenlikle ilgili maddesini. Fakiilte Dekan
zamanin Milli Egitim Bakanligi Mistesar1 Ferit Saner ile Talim ve Terbiye
Dairesi Bagkanini davet etti. Onlar Bakanliga bagli 6gretmen yetistiren ku-
rum varken Fakiilte mezunlariyla ilgilenmeyeceklerini soylediler. Ogretmen
kitlesini fakiilteye kapiyorlardi. Ogretmenligi de mezunlarimiza. Fakiilte
kurulu 6gretmenlik sertifikast programi tamamlama programi araciligi ile
ogretmenlik meslegi ile iliski kurdu. Bu fakiilte kurulduktan 16 yil sonra
Ogretmen yetistiren kurumlar Egitim Fakiiltesine dontistii. Kanimca bu za-
man kesitinde (1981) bu fakiiltede yap1 ve program adaptasyonu yapilmaliy-
di; lisansin ana fonksiyonu 6gretmen egitimi dogrultusunda degistirilip, uz-
manlik egitimi lisanststiine kaydirilmaliydi. Keza yasada Milli Egitimin
ihtiya¢ duydugu arastirmalar yapmaya deginiliyordu. Oysa Fakiilte yillardir
Milli Egitim ile kurumsal iliskilerini kesmis durumda. Egitim gibi uygula-
mal1 bir bilim dalinda bilimsellik milli egitime yansimak zorundadir. Zira
egitim sisteminde ¢okiis ya da seviye kaybi bilimsellige koklii bir tehdit
olusturur. Orta egitimde yeterlilik seviyesi lniversiteyi de etkiler. Bunun
tersi de dogrudur. Yiiksekogretim diizeyi de alt kesimi etkiler. Egitim Fakiil-
telerinde istiin yetenekli 6grencilerin artmasi bilim adami ihtiyacini karsila-
yacaktir. Bu nedenle cazip ve istisnai Oneriler getirmek gerekir. Mesela,
ogretmenligin miisterisi olan Milli Egitim Bakanligi’na, Egitim Fakdltesi
ogrencilerine belirli kriterlere gore ikinci ve tictincti yillarda burs ve dordiin-
cli y1l torba kadroya alma Onerisi gotiiriilebilir. Bu iistiin beyin giictinii egi-
tim alanina yonlendirme anlamina gelecektir. Egitim Fakdilteleri her yil
kongreler ile biz variz diyor. Bunlarn timii kazanmak icin dosya gelistiren
bildirilere yer veriyor. Milli egitime katki getiren, 6gretmeni dogrudan ilgi-
lendiren konulara ne kadar yer veriliyor? Program hedeflerinde 6gretmenlige
baskoseyi vermeyen egitim fakdiltelerini bilim sézctigti bile kurtaramaz.
Girmek i¢in ¢aba sarf ettigimiz Avrupa Birliginde temel egitim 9-12 yil biz-
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de 5 yil. Bizde ortaégretimin tiimiinde okullasma orani %53. Bunun %15,3’1
mesleki ve teknik okullar. Tabir yuvarlanmis. Ne kadar1 mezunlarini planh
bir bicimde tiniversiteye sokma iddiasinda olan imam hatip okullar1 kongre-
lerde ciddi bigimde tartigiliyor mu? Diinyada ve Tiirkiye’de globallesme ve
entegrasyon slireglerinden sz ediliyor. Globallesmenin getirdigi isbirligi ve
yapicilik egitime nasil yansiyacaktir? Entegrasyonun zorunlu kildigi ulusal
kisiligin korunmas1 kosuluyla uyum sahibi insani nasil yetistirecegiz? Egitim
gibi ulusal biitiinliigti saglayan bir alanda egitimde yetki devri ve yerellesme
gibi kavramlar iizerinde ciddi bigimde durmak gerekiyor. Ulkenin bu konu-
lar1 ele alan, yogunlasan, alternatif sistem ve modeller getiren caligmalar
ihtiyact var. Zira iilke niifusunun %40’1 okul ¢aginda ve bu niifus Tirki-
ye’nin gelecegini temsil ediyor. Egitimin tniversite diizeyinde bilimselles-
mesi, milli egitimden, okuldan kopmak anlamina gelmemelidir. Memleketi-
mizde 2001 yilina kadar smif 6gretmenine ve orta 6gretim ogretmenine ge-
reksinim olacaktir. Egitim fakdiltelerinin nitelikli 6gretmen egitimi yarigina
girmesi beklenmelidir. Aksi halde geriye doniis yolunu gosteren nostaljik ve
politika kokulu oneriler gerceklesebilir.
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SONSOZ

Egitimin Tiirkiye’de bilimsel bir alan olarak kabul gormesi, 6zellikle
genelde egitim sistemi 6zelde de egitim programlarimin biitiin bilesenleri
tizerine bilimsel ¢aligmalar yapmis olan degerli hocam, bir egitim ¢inari
anisina bu kitab1 hazirlamak benim i¢in biiytik bir onur. Her yazdig1 calis-
mada bilimin bulgularimi kullanan, &grenmeyi insan gibi yasamanin en
o6nemli zevklerinden biri olarak tanimlayan, yasamini vatana hizmet agkina
adayan bir bilim insan1 i¢in sdylenecek aslinda ¢ok fazla bir sey yok gibi ...

Hayat oykiisiinli, yasadig1 seriiveni yakindan incelediginizde lisans
egitimi sonrasinda yapmaya basladig1 ¢alismalarla, egitimin hemen her ka-
demesi i¢in 6nemli ¢aligmalara imza attig1, danismani oldugu yiiksek lisans
ve doktora tezleri ile egitim alaninda eksik olan bilgi birikimine biiytik katki-
lar getirdigini gormek miimkiindiir. Tlkégretimden yiiksek 6gretime, ogret-
men egitiminden lisanstistii egitime kadar egitimin hemen her alaninda yap-
t1g1 6nemli ¢alismalarla 6nderlik yapmustir. Uluslararasi deneyimini yaptigi
calismalarda Tiirk kamuoyu ile es zamanli olarak paylasmis, bilimsel ¢alis-
malarin egitim politikalari i¢in 6nemini hemen her ¢alismasinda vurgulamis-
tir.

Onu, yazdig1 her eserde soyledigi onemli sozlerle anmak ve sonsozil
onun ciimleleri ile bitirmek ¢ok daha anlamli geliyor. Iste bu sézlerden bazi-
lari;

Atatiirk ilkelerini, sonug, baslangic ve siire¢ olarak diin, bugiin, yarin
boyutlart icinde degerlendiriniz. Kadin, erkek millet olarak basarumiz bu
ilkeleri yasatmamiza bagl olacaktir.

Program hedeflerinde 6gretmenlige baskdseyi vermeyen egitim fakiil-
telerini bilim sozciigii bile kurtaramaz. Egitim fakiiltelerinin nitelikli 6gret-
men egitimi yarisina girmesi beklenmelidir.

Program kavraminmi, yalnmizca ogretim agisindan gormek, okullarin
fonksiyonunu bilgi aligverigine indirgemektir. Oysa programda ogrenciler
icin se¢ilmis bulunan 6grenim muhtevasini genisletmek, desteklemek ve on-
lara hayat tecriibeleri kazandirmak da gerekmektedir.
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Ust égrenim kademelerinde ogretmenlik yapmak icin 6gretmenlik
formasyonuna gereksinme goriilmeyisi, zimnen de olsa, iist kademe 68retim-
de, dgretmenligin, bir meslek olarak degil, fakat, bilgi vericiligi olarak ele
alindigini gostermektedir. Orta ve yiiksek ogretimde, agirligin, 6grenciden
tamamen disipline ge¢mesini savunmak miimkiin olsaydi, ve iist kademelerde
ogrencinin varligi reddedilebilseydi, o zaman, béyle bir goriis gegerli olabi-
lirdi. Bu olanaksiz ipotez, her kademe icin, her ii¢ kiiltiiriin de ne kadar
onemli oldugunu isaretlemektedir.

Biitiinliik ve koordinasyondan yoksun, daginik ¢cabalarla milli egitimin
21. yiizyila tasinmasi olanaksizdr.

Ben yedi senede Fransizca dersi alarak TUBITAK in destekledigi iki
ciltlik arastirma ile profesor olurken bazilarinin bir gecede kart vizit degis-
tirmesine sahit oldum. Bilime popiilist yaklasim olmaz kanisindayim.

Unutmayiniz ki iyiden daha iyive gitmek olasidwr. Uzerinize aldiginiz
isi gelistiriniz.

Saym hocam oOniiniizde saygi ile egiliyor, egitim alanina yaptigmiz
katkilardan dolay1 stikranlarimi sunuyor, yeni nesillerin sizi daha yakindan
tanimalarma ve anlamalarma yardimci olacagim diistindigiim bu kitabr Tir-

kiye kamuoyu ile paylasmanin hakli gururunu yasiyorum. Ruhunuz sad ol-
sun...
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