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ID - 6 - Stmf Ogretmeni Adaylarinin Yazma Giicliigii ile ilgili Bilgi ve
Farkindaliklarina Yénelik Goriislerinin incelenmesi

Serkan Aslan
Suileyman Demirel Universitesi
serkanaslan@sdu.edu.tr
0000-0001-8515-4233

Ozet

Bu arasgtirma, sinif Ogretmeni adaylarmin yazma giicliigii hakkindaki bilgi ve
farkindaliklarina yonelik goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Yazma giicligi,
ogrencilerin akademik basarisini ve etkin iletisim becerilerini olumsuz etkileyen bir sorun
olup, 6zellikle ilkokul dgrencileri arasinda yaygindir. Bu nedenle, 6gretmenlerin yazma
giicliigii konusunda bilgi sahibi olmalari ve farkindalik gelistirmeleri, 6grencilerin egitim
siireclerine etkin katilimlarimi desteklemek agisindan énemlidir. Arastirmada temel nitel
arastirma yontemi kullanilarak bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren 18 Ggretmen
adayindan yari yapilandirilmig gériismeler yoluyla veri toplanmigstir. Verilerin analizinde
icerik analizi yontemi uygulanmis ve katilimcilar uygun 6rnekleme yoluyla segilmistir.
Arastirmanin bulgularia gore, yazma giigliigii hakkinda segmeli ders almis olan 6gretmen
adaylarmin konuya dair daha fazla bilgiye ve farkindaliga sahip olduklari belirlenmistir.
Ancak baz1 6gretmen adaylarinin yazma giigliigii hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1
ve yazma gicligii yasayan Ogrencilerle ilgili miidahalelerde zorlanabilecekleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu yazma giicliigii ¢eken &grencilerle ilgili
bilissel ve duyussal zorluklarin yani sira aile desteginin 6nemini vurgulamis; 6grencilerin
duyussal ihtiyaclarmi desteklemeye yonelik oneriler gelistirmislerdir. Ayrica, dlgme
degerlendirme araclarini kullanarak yazma giigligiinii gidermeye yonelik g¢alismalar
yapmay1 diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Aragtirma sonuglarinin, 6gretmen yetistirme
programlarinin gelistirilmesine ve Ogretmen adaylarinin yazma giicliigii konusunda
bilin¢lenmesine katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Yazma, yazma gii¢liigii, yazma performansi, nitel arastirma.



ID - 6 - Investigation of Prospective Classroom Teachers' Knowledge and
Awareness Regarding Writing Difficulty

Serkan Aslan
Stleyman Demirel University
serkanaslan@sdu.edu.tr
0000-0001-8515-4233

Abstract

This study aims to examine the perspectives of prospective primary school teachers on
their knowledge and awareness regarding writing difficulties. Writing difficulties are
common among elementary students, negatively impacting their academic success and
effective communication skills. Therefore, teachers need to have knowledge and
awareness of writing difficulties to support students’ active participation in educational
processes. Using a basic qualitative research method, data were collected through semi-
structured interviews with 18 teacher candidates studying at a public university. Content
analysis was applied in data analysis, and participants were selected through purposive
sampling. The study's findings reveal that teacher candidates who had taken elective
courses on learning difficulties demonstrated higher levels of knowledge and awareness
about writing difficulties. However, some teacher candidates lacked sufficient knowledge
on the topic, which could hinder their ability to provide effective interventions for students
with writing difficulties. Most teacher candidates highlighted the importance of cognitive
and affective challenges associated with writing difficulties and emphasized the role of
family support. They developed recommendations to support the affective needs of
students experiencing writing difficulties. Additionally, they indicated their intention to
use complementary and standardized assessment tools to address and assess writing
difficulties. The findings of this study are expected to contribute to the development of
teacher education programs and raise awareness among teacher candidates regarding
writing difficulties. The findings of this study are expected to contribute to the
development of teacher education programs and raise awareness among teacher
candidates regarding writing difficulties.

Keywords: Writing, writing difficulty, writing performance, qualitative research.



Giris

Yazma becerisi, bireylerin hem akademik yasamlarinda hem de giinliik iletisim siire¢lerinde kritik
bir rol oynayan temel bir beceridir (Graham & Harris, 2005). Bu beceri, 6grencilerin diisiincelerini
organize etme, dil yapilarin1 dogru kullanma ve kendilerini akici bir sekilde ifade edebilmelerini
saglar. Ancak, bir¢ok dgrenci yazma siirecinde giicliiklerle karsilagsmakta; bu giicliikler akademik
basarilarint  olumsuz yonde etkileyebilmekte ve yazma  becerilerinin  gelisimini
engelleyebilmektedir (Graham, 2005). Yazma glc¢liigii olarak adlandirilan bu durum, &zellikle
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar arasinda yaygin olup, 6gretmenlerin bu konuda bilgi sahibi olmalarin
ve farkindalik kazanmalarii gerektirmektedir (Santangelo & Olinghouse, 2009).

Yazma giigliigli genellikle 6grencilerin diisiincelerini kagida dokerken yasadiklar bilissel, dilsel
ve duyussal sorunlarla iligkilidir. Yazma gii¢liiglinlin nedenleri, dil gelisimindeki yetersizlikler,
dikkat eksiklikleri, 6grenme giicliikkleri ve ¢evresel faktorler gibi gesitli unsurlari igermektedir
(Troia, 2011). Belirtiler arasinda, yazma siirecinde uzun zaman harcama, metinlerde dilbilgisi ve
mantik hatalar1 yapma, yaziya baslama ya da devam ettirme konusunda zorluk yasama gibi
durumlar bulunmaktadir. Bu tiir giicliiklerin erken dénemde belirlenmesi ve 6grencilere uygun
egitim stratejilerinin gelistirilmesi, onlarin akademik siireglerine etkin katilimini saglamak icin
biiylik 6nem tagimaktadir (Berninger, Abbott, Whitaker, Sylvester & Nolen, 1995).

Ozellikle ilkokul déneminde, 6grencilerin yazma becerilerinin temelinin atildig1 énemli bir siireg
yasanmaktadir. Bu donemde sinif 6gretmenlerinin yazma gii¢liigii konusunda bilgi sahibi olmalari,
ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin giderilmesine ve yazma becerilerinin gelisimine katki saglama
acisindan Onem arz etmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin yazma giicliigii ile ilgili bilgi ve
farkindaliklarini lisans egitimleri sirasinda kazanmalari, bu tiir giicliikleri yasayan 6grenciler igin
etkili miidahale yontemlerini kullanabilmelerini kolaylastiracaktir (Santangelo & Olinghouse,
2009). Bu bakimdan, 6gretmen adaylarmin yazma gii¢ligli konusundaki bilgi ve farkindalik
diizeylerinin artirilmasi, gelecekte dgrencilerin akademik basarilarina ve egitim siireglerine olumlu
katkilar yapacaktir.

Bu arastirma, siif 6gretmeni adaylarinin yazma giicliigli hakkindaki bilgi ve farkindalik
diizeylerini inceleyerek Ogretmen yetistirme programlarina katki saglamayir amaglamaktadir.
Alanyazin incelendiginde, genellikle mevcut 6gretmenlerin yazma giicliigii konusundaki bilgi ve
farkindalik diizeylerine odaklanildigi, 6gretmen adaylarina yonelik calismalarin ise sinirlt oldugu
goriilmektedir (Cutler & Graham, 2008). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin yazma giigliigii
hakkinda sahip olduklar1 bilgi ve farkindalik diizeylerinin arastirilmasi, alandaki bilgi eksikligini
gidermek agisindan Onem tasimaktadir. Bu arastirma sonuglarinin, simif 6gretmenlerine ve
Ogretmen adaylarma, smif egitimi alaninda gorev yapan Ogretim elemanlarina ve Ogretmen
yetistirme programlarina cesitli doniitler saglayacagi ve Ogretmen yetistirme siirecine katki
sunacagi diisliniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Temel nitel arastirma, bireylerin belirli
bir fenomen hakkindaki subjektif deneyimlerini, inanglarin1 ve tutumlarini kesfetmeye yonelik
olup, nitel arastirma desenleri arasinda en yaygin kullanilan yontemlerden biridir (Creswell & Poth,
2018). Bu desen, arastirmacilara katilimcilarla derinlemesine etkilesim kurarak onlarin igsel
deneyimlerine dair bilgi edinme olanagi saglar. Temel nitel arastirma, verilerin dogrudan ve



ayrintili sekilde elde edilmesine olanak taniyan esnek bir yaklasim sunmakta olup, derinlemesine
gorlismeler, odak grup goriismeleri, gozlem ve dokiiman analizi gibi ¢esitli veri toplama
yontemlerini kapsar (Merriam & Tisdell, 2016).

Katihmcilar

Bu arastirmanin katilimcilarini, bir devlet {iniversitesinde 6grenim goren dordiincii smif
diizeyindeki 18 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Uygun Ornekleme yontemi ile segilen bu
katilimcilar, arastirmanin amacina yonelik en dogru ve verimli bilgi saglayabilecek potansiyelde
olan bireylerden olugsmaktadir (Patton, 2015). Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 11’1 kadin,
7’si erkek olup, bu dagilim, cinsiyetin veri ¢esitliligi acgisindan sagladigi katkiyr artirmayi
amaclamaktadir. Nitel arastirmalarda katilimcilarin se¢ciminde Orneklemin kiigiik ve anlamli bir
gruptan olusmasi yaygin bir uygulama olup, bdylece derinlemesine veri saglanmasi hedeflenir
(Marshall & Rossman, 2016).

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilip
uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlari, katilimcilarin belirli bir konu tizerindeki
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelerine olanak taniyan ancak ayni zamanda arastirmacinin
belirledigi sorular araciligiyla arastirma amacina uygun veri toplanmasini saglayan bir tekniktir
(Yildirim & Simsek, 2021). Bu form, katilimcilara hem belirli konular {izerinde yonlendirilmis
sorular sorma imkani tanir hem de yeni ve beklenmedik bilgiler kesfetme firsat1 sunar.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri icerik analizi ydntemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi, elde edilen verilerin
tematik kategoriler halinde simiflandirilarak anlamli bir biitiin  olusturulmas: stirecidir
(Krippendorff, 2013). Bu analiz yontemi, arastirmacilarin verilerdeki temel oOrtintiileri, temalar1 ve
iligkileri ortaya koymasina yardimci olur. Bu ¢alismada, verilerin analizinde Nvivo 11 programi
kullanilmus olup, elde edilen bulgular sekillerle desteklenerek sunulmustur. Icerik analizi sirasinda
verilerin sistematik ve anlamli bir sekilde kodlanmasi, temalarin olusturulmasi ve bulgularin
yorumlanmasi saglanmistir (Miles & Huberman, 1994).

Arastirmamn Gecerligi ve Giivenirligi

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla bir dizi strateji uygulanmistir. Oncelikle,
arastirmanin tiim asamalar1 ayrintili sekilde sunulmus ve bu sayede ¢alismanin diger arastirmacilar
tarafindan da anlasilabilir ve degerlendirilebilir hale getirilmesi amaglanmigtir (Sigri, 2018).
Verilerin analiz siirecinde farkli arastirmacilardan teyit alinarak kodlama ve tema olusturma
stireglerinde dogruluk saglanmistir. Sonuglarin raporlanmasi asamasinda katilimei teyidi alinarak
bulgularin gilivenilirligi artirlmistir (Gtiler, Halicioglu & Tasgin, 2015). Ayrica, katilimcilarin
goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak arastirmanin bulgularinin okuyuculara daha anlagilir bir
sekilde sunulmas1 saglanmistir.

Arastirmacinin Rolii

Bu caligmada arastirmacinin rolii, veri toplama siirecinde aktif katilim saglayarak katilimcilarla
anlamli ve giivene dayali iligkiler kurmak olmustur. Nitel arastirmalarda, aragtirmacinin rolii
genellikle katilimcilarin deneyimlerini anlamak ve bu deneyimleri objektif bir bakis agisiyla analiz
etmektir (Merriam, 2009). Bu arastirmada, arastirmaci hem veri toplama siirecinde etkili bir rol
iistlenmis hem de analiz asamasinda tarafsiz bir bakis agisin1 koruyarak gegerli sonuclar elde
etmeyi hedeflemistir.



Etik

Arastirmanin tiim agamalarinda etik kurallara uygun hareket edilmistir. Arastirmaya katilan tiim
bireylerden goniillii katilim onay1 alinmis ve gizlilik ilkesi dogrultusunda katilimcilarin kimlik
bilgileri anonim hale getirilmistir (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2015). Bu siiregte, katilimcilarin
mahremiyetine saygi gosterilmesi ve arastirmaya katilimlarinin higbir baski altinda olmadan
saglanmasi, ¢caligmanin etik degerlerine katkida bulunmustur.

Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine dayali olarak siif 6gretmenlerinin yazma giicliigii ile ilgili
olarak bilgi ve farkindaliklarina yonelik goriisleri incelenmis ve elde edilen sonuclar Sekil 1°de
sunulmustur.
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Sekil 1. Yazma giicligii ile ilgili bilgi ve farkindalik ile ilgili goriisler

Sekil 1 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin yazma giicliigi konusundaki bilgi ve
farkindaliklarinin "akademik bilgi", "temel bilgi", "farkindalik" ve "bilgi eksikligi" olmak {izere
dort ana tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, "temel bilgi" temasinda yazma
giicliigiinii, yazma siirecinde yaganan sorunlar, okunakli yazamama, psikomotor beceri eksiklikleri
ve disgrafi olarak adlandirilan 6zel 6grenme gii¢liigli kapsaminda degerlendirmislerdir. Bu tema
altinda baz1 6gretmen adaylari su sekilde goriis belirtmislerdir:

“Yazma gii¢liigii, genellikle ogrencinin psikomotor becerilerinde yasadigi sorunlarla iliskilidir. Bu
tir bir giicliik, kiiciik kas gruplarimin yeterince gelismemis olmasindan kaynaklanabilir ve bu
durum, ogrencinin kalem tutma, harfleri dogru bicimde yazma ve yazi yazarken el-g0z
koordinasyonunu saglama gibi temel yazma becerilerinde zorluk yasamasina neden olur. Yazma
esnasinda gereken ince motor kontrol eksikligi, harflerin dogru sekilde yazilmasini ve yazinin
okunakli olmasim engelleyebilir.” (O7: Kadin)



Yazma giicliigiiniin temelini, yazma siirecinde yaganan sorunlar olusturur. Bu durum,

ogrencilerin harf ve kelimeleri bi¢imsel olarak dogru ve okunakli bir sekilde yazamamalarini
iceriyor.” (O12: Kadin)

Ogretmen adaylari, akademik bilgi temasinda yazma gii¢liigiiniin 6zel bir 6grenme giicliigii ve
norolojik temelli bir durum oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, bu gii¢liiglin genellikle okuma
giicligii ile ortaya ¢iktigini, 68renciler icin bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi
gerektigini ve bu siirecte tanilama ve diizey belirleme c¢alismalarinin 6nem tasidigim
vurgulamuglardir. Ogrencilerin yazma giigliigii konusunda uygun destek hizmetlerinden
yararlanabilmeleri i¢in Rehberlik ve Arastirma Merkezine (RAM) yonlendirilmesinin gerekli
oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

“Hocamiz, yazma giigliigiiniin norolojik temelli oldugunu ders sirasinda ifade etmisti. Beynin
belirli bolgelerinde meydana gelen islevsel aksakliklarin bu tir ogrenme giicliklerine yol
acabilecegini belirtmigti.” (O5: Erkek)

“Yazma giigliigiinii gidermek icin muhakkak 6grencinin diizeyine uygun bir sekilde bireysel egitim
programinin hazirlanmast gerekmektedir. Bu programlar, ogrencinin yazma becerilerini adim
adim gelistirmeyi hedefleyen, yapilandirilmis ve sistematik ogretim stratejilerini icermelidir.
Ogrencinin giiclii ve zayif yonlerine uygun olarak belirlenen hedefler ve bu hedeflere ulasmak icin
kullanilan yontemler, ogrencinin yazma siirecindeki ilerlemesini desteklemeli ve izlenebilir
olmalidir.” (O1: Kadin)

Ogretmen adaylari, farkindalik temasinda yazma giicliigiiniin giderilmesinde rehber gretmenlerle
i birligi yapilmasimin 6nemini vurgulamis; bu siirecte ¢esitli teknolojik 6gretim materyallerinin
kullaniminin ve okuma-anlama caligmalarinin gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun farklilastirilmig Ogretim  stratejilerinin
uygulanmasinin ve Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarinin artirilmasinin gerekliligine dikkat
cekmislerdir. Ogrencilerin bu tiir bir giicliikle karsilasmasinin akademik basarilarin1 ve duygusal
gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilecegini belirterek, velilerle is birligi i¢inde ¢alismanin bu
strecte 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Bu konuda bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri su
sekildedir:

“Yazma gii¢liigii yasayan ogrencilere teknolojik araglarin uygulanmasi oldukg¢a etkili olabilir.
Ozellikle yazma becerisini destekleyen uygulamalar ve yazilim programlari, égrencilerin bu
siirecteki becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Ornegin, harflerin dogru yazimim
gosteren interaktif tablet uygulamalari veya sesli geri bildirim saglayan yazma yazilimlari,

ogrencilerin yazma siirecindeki hatalarin diizeltmelerine ve ozgiiven kazanmalarin saglayabilir
bence.” (O13: Erkek)

“Yazma gii¢liigii yasayan ogrenciler icin gelenesel bilinen ogretim yontemleri her zaman yeterli
olmayacagim diisiiniiyorum. Bence, farklilastirilmis ogretim stratejileri  uygulanmalidir.
Ogrencinin ihtivaglarina gore bireysellestirilmis ogretim yontemleri kullanilarak, her dgrenciye
uygun yazma etkinlikleri ve materyaller sunulmalidir. Ornegin, bir 6renci yazarken biiyiik harfleri
karistirtyorsa, ona ozel olarak harf boyutlarini ve yazma bigimlerini vurgulayan aktiviteler
hazirlanabilir.” (O4: Kadin)

Ogretmen adaylarindan dordii bu konu ile ilgili bilgilerinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu konuda
018’in goriisii su sekildedir:



“Yazma giicliigiiniin tam olarak ne oldugunu bilmiyorum. Sadece bazi ogrencilerin diizgln

yazamadigini biliyorum, ama bunun nedenleri veya nasil basa ¢ikilacagi konusunda pek bir fikrim
yok.” (O18: Erkek)

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin yazma giicliigii yasayan
ogrencilerde goriilebilecek belirtiler ile ilgili goriisleri incelenmis ve elde edilen bulgular Sekil 2°de
sunulmustur.
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Sekil 2. Yazma giicligli yasayan 6grencilerde goriilen belirtiler ile ilgili goriisler

Sekil 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, yazma giigliigli yasayan 6grencilerde ortaya
cikabilecek belirtiler arasinda yazma hizinda yavaglama, okunakli yazamama, yazim hatalari
yapma, harfleri karigtirma, kalemi dogru sekilde tutamama gibi psikomotor sorunlarin yani sira,
o6grenme glicliigli, okuma giicliigli, okudugunu anlamada zorluk, diger derslerde basar1 diisiikliigii,
yaz1 yazmaktan kacinma ve yazma motivasyonunda azalma gibi akademik ve davranigsal
sorunlarin bulunabilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu konuda bazi 6gretmen adaylarinin
goriisleri su sekildedir:

“Yazma gii¢liigii yasayan ogrenciler, genellikle yazi yazarken harfleri karistirir ve bu da yazinin
okunakly olmasini engeller. Ayrica, yazim hatalari siklikla goriiliir ve 6grenciler yazma siirecinde
cok yavags hareket ederler.” (O8: Kadin)

“Yazma gii¢liigii sadece yazma becerilerini etkilemekle kalmaz, ayni zamanda okuma gii¢liigii ve
okudugunu anlamada problemler yasanmasina da sebep olabilir. Bu nedenle, bu dgrenciler diger
derslerde de genellikle diisiik basar: gosterirler.” (O14: Kadin)

Aragtirmanin {i¢lincli alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin yazma giicliigli yasayan
ogrencilerin karsilasabilecekleri sorunlar ile ilgili goriisleri incelenmis ve elde edilen bulgular Sekil
3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin karsilasabilecekleri sorunlarla ilgili goriisleri

Sekil 3 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin yazma giicliigii yasayan Ogrencilere iliskin
goriislerinin “duyussal sorunlar”, “diglanma”, “aile”, “0gretmen yetersizligi” ve “biligsel sorunlar”
olmak iizere bes ana tema altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, “duyussal sorunlar”
temasinda, yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin diislik 6zgiiven, olumsuz tutum, yiiksek kaygi ve
motivasyon eksikligi gibi problemlerle karsilasabileceklerini ifade etmislerdir. Bu konuda bazi

Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

“Yazma giicliigii yagsayan ogrenciler, genellikle yazma etkinliklerinde basarisizlik yasadiklart i¢in
ozgiivenlerini kaybediyorlar. Bu durum, onlarin sadece yazma konusunda degil, diger derslerde
de kendilerine olan inang¢larint zayiflatiyor.” (O7: Kadin)

“Ogrencilerin yazma siirecinde yasadiklar: basarisizliklar, onlarin motivasyonunu diisiiriiyor. Bu
ogrenciler, yazma etkinliklerinde basarili olamayacaklarim diistindiikleri icin siirekli yazmaktan
kaginryor ve dolayisiyla kendilerini gelistirme firsatini da kaybediyoriar.” (09: Erkek)

Ogretmen adaylari, dislanma temasinda yazma gii¢liigii yasayan dgrencilerin sosyal dislanma ve
akran zorbaligina maruz kalabileceklerini, bu nedenle arkadassiz kalma riski tagidiklarini ve diger
ogrencilerin bu dgrencilerle oyun oynamak istemeyebileceklerini belirtmislerdir. Bu konuda O3’iin
goriisii su sekildedir:

“Yazma gii¢liigii yasayan ogrenciler, sinif ortaminda arkadaslari tarafindan sik sik alay konusu
olabilirler. Bu d&grencilerin yazili etkinliklerde hata yapmalari, diger ogrenciler tarafindan
kicimsenmelerine ve dislanmalarina neden olabilir. Bu tiir davramislar, yazma giicliigii yasayan
ogrencilerin yalniz hissetmelerine ve derse olan ilgilerini kaybetmelerine yol acabilir. Akran
zorbaligina ugrayan dgrenciler, zamanla okula gitmek istemeyebilir veya sinif etkinliklerine
katilmaktan kaginabilirler.” (03: Kadin)



Ogretmen adaylari, aile temasinda yazma giicliigii yasayan dgrencilerin ailelerinin bu konuda
yeterli bilgiye sahip olmamalarindan, sorunu kabullenmekte zorlanmalarindan ve bu durumun
Ogretmenler ile aileler arasinda iletisim sorunlarina yol agabileceginden endise duymaktadirlar.
O11’in konu hakkinda gbriisii su sekildedir:

“Yazma gii¢liigii yasayan o6grencilerin aileleri, genellikle bu sorunun farkinda olmayabiliyor veya
durumu kabullenmek istemiyorlar. Ailelerin, yazma giicliigiinii égrencinin tembelligi veya
isteksizligi olarak degerlendirdiklerini sik¢a goriiyoruz. Bu da cocuklarin yazma giigliigiinii
gidermede gecikmelere neden oluyor.” (O11: Kadin)

Ogretmen adaylar1, 6gretmen yetersizligi temasinda yazma giicliigii yasayan dgrencilerin bu
sorunlarinin ~ giderilmesinde, Ogretmenlerin  konuya iliskin  bilgi  eksikliklerinin  ve
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama yeterliliklerinin yetersiz olmasinin énemli bir
engel teskil edebilecegini belirtmislerdir. Konuya iligkin olarak O15’in gériisii su sekildedir:

"Ogretmenler, yazma giicliigii yasayan égrencilerle nasil ¢alisacaklarimi ve bu égrenciler igin
nasil bir egitim plani hazwrlayacaklarim bilmiyorlar. BEP hazirlama konusunda yeterli bilgiye
sahip degiller. Bu durum, ogrencilerin ihtiyaglarina uygun bir egitim alamamalarina neden oluyor
ve egitim siirecinde Ggrenciler yeterince desteklenemiyor. Ogretmenlerin bu konudaki bilgi ve
becerilerini artiracak egitimlerin verilmesi ¢ok onemli.” (O15: Erkek)

Ogretmen adaylari, biligsel sorunlar temasinda, yazma gii¢liigii yasayan &grencilerin grenme
sireglerinde zorluklar yasayabileceklerini ve bu durumun akademik basarilarini olumsuz ydnde
etkileyebilecegini belirtmislerdir. Bu konuda O11’in goriisii su sekildedir:

"Yazma gii¢liigii yasayan o6grenciler, genellikle diger derslerde de ogrenme giicliigii yasarlar.
Yazma becerilerinde yasadiklar: problemler, diisiincelerini organize etmelerini ve bilgilerini ifade
etmelerini zorlastirir. Bu da akademik basarilarinin diismesine neden olur. Ogrenciler, Ozellikle
vazili anlatim gerektiren derslerde zorluk ¢eker ve kendilerini ifade edemedikleri icin basarisizlik
duygusu yasarlar.” (O11: Kadin)

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin yazma giicliigii yasayan
ogrencilerin karsilagabilecekleri sorunlara yonelik onerileri ile ilgili goriisleri incelenmis ve elde
edilen bulgular Sekil 4’te sunulmustur.



Dijitd etkiagimli Y ez maua
OG" stim materydi J oF |
tasarlayp u d.imu pl.ntfnrm ﬂl’—"rﬂlk tutumu
S e

gelistrme
" Teknolojik

crug.lcrl YBZITICIHB

\ kulanma / T e— . !.ﬁrn“n Icudglgl
. azdtma
f ogerl:i \

merkazli

\ etkinliler S

1'I"{lZI yozmayl

sevdirme

Farkllastrd
m Ggretim

Ale e &
b'r[igi kurma

BEP

|'IBZI'|.CIITIE

Rabberli: ve pﬁiculn_jic

gretmerlerie & brligi dangmanla & brligi

A

Sekil 4. Yazma giicliigii yasayan 6grencilerin karsilagabilecekleri sorunlara yonelik oneriler ile
ilgili gortsler

Sekil 4 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin yazma giicliigii yasayan 6grencilere yonelik
gelistirdikleri Onerilerin “Ogretim materyali”, “duyussal alanin desteklenmesi”, “is birligi”,
“Ogretimi diizenleme” ve “bilgi eksikligi” olmak {izere bes ana tema altinda toplandigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1, “dgretim materyali” temasinda teknolojik araglarin kullanima,
Ogretim materyali tasarimi ve dijital etkilesimli platformlarin kullanilmasi gibi Oneriler
gelistirmiglerdir. Bu tiir materyallerin, yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede ve siirece olan ilgilerini artirmada etkili olabilecegini vurgulamislardir. Konuya iliskin
olarak O6’nin goriisii su sekildedir:

"Yazma giicliigii yasayan ogrenciler icin etkilesimli dijital platformlar ve teknolojik araglar
oldukg¢a faydali olabilir. Bu tiir materyaller, ogrencilerin yazma becerilerini eglenceli ve ilgi ¢ekici
bir sekilde gelistirmelerine yardimci olur. Ornegin, interaktif yazma uygulamalart ve dijital
kalemler, ogrencilerin yazma pratigi yapmalarini destekleyebilir. Bu materyallerin sinif icerisinde
etkili bir sekilde kullanilmas1 konusunda o&grencilerin bu giicliiklerinin  giderilebilecegini
diisiiniiyorum” (06: Kadimn)

Ogretmen adaylari, "duyussal alanin desteklenmesi" temasinda, yazma giicliigii yasayan
Ogrencilerin duygusal ve motivasyonel sorunlarina yonelik ¢esitli oneriler gelistirmislerdir. Bu
Oneriler, 6grencilerin yazma motivasyonunu artirma, yazmaya karst olumlu tutum gelistirme,
yazmaya yonelik kaygiy1 azaltma ve yazi yazmayi sevdirmeye yonelik stratejiler icermektedir.
010’nun bu konu hakkinda gériisii su sekildedir:

"Yazma gii¢liigii yasayan ogrenciler genellikle yazma konusunda basarisizlik korkusu yagarlar ve
bu durum onlarin motivasyonlarint olumsuz etkiler. Bu 6grencilerin yazma siirecine olumlu bir
sekilde katilmalari igin, onlara kiiciik basarilar yasatmak ve yazmaya dair olumlu bir tutum
gelistirmelerini saglamak gerekiyor. Ornegin, 6grencilerin ilgi duyduklar: konularda yazmalarin:
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tesvik ederek ve yazdiklar: metinler i¢in onlar: 6vgiiyle motive ederek yazmaya yonelik kaygilarin
azaltabiliriz. Ayrica, eglenceli ve yaratici yazi etkinlikleri diizenleyerek yazi yazmayr sevmelerini
saglayabiliriz.” (010: Erkek)

Ogretmen adaylari, "is birligi" temas: altinda, yazma giicliigii yasayan 6grenciler icin etkili destek
saglanabilmesi amaciyla ailelerle, rehberlik ve danigsmanlik 6gretmenleriyle ve o6zel egitim
ogretmenleriyle is birligi yapmanm &nemini vurgulamislardir. Bu konuda O7’nin gériisii su
sekildedir:

"Yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilmek icin ogretmenler, ailelerle ve
ozel egitim ogretmenleri ile siirekli iletisim halinde olmalidir. Ailelerin, ¢ocuklarimin egitim
stirecine aktif olarak katilmalari, onlarin gelisimlerini desteklemek agisindan ¢ok énemli. Aymi
sekilde, ozel egitim ogretmenleriyle yapilacak is birligi, ogrencilerin bireysel ihtiyaglarimin
belirlenmesi ve onlara yénelik en uygun destek programlarimn hazirlanmasim saglayabilir.” (O7:
Kadin)

Ogretmen adaylar1 "6gretimi diizenleme" temasinda, dgretmenlerin dgrenci merkezli etkinlikler
diizenlemesi, farklilagtirilmis Ogretim stratejilerini kullanmasi ve nitelikli Bireysellestirilmis
Egitim Programlar1 (BEP) hazirlayarak yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin ihtiyaglarina daha iyi
yanit verebileceklerini ifade etmislerdir. Ogrenci merkezli etkinliklerin ve farklilastirilmis dgretim
yontemlerinin, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimin1 saglayarak yazma becerilerini
gelistirmelerine yardime olabilecegi belirtilmistir. Bu konuda O13’iin konuya iliskin goriisii su
sekildedir:

"Yazma gii¢liigii yasayan ogrenciler igin geleneksel ogretim yontemlerinin uygulanmasinin uygun
olmayacagin diigiiniiyorum. Ogrencilerin ilgi alanlarina yénelik etkinlikler diizenleyerek ve yazma
stirecini daha eglenceli ve anlamli hale getirerek, onlarin yazma motivasyonlarint artirabiliriz.
Osretme siirecinde ogrenci merkezli yontemlerin uygulanmas: Ogrencilerin bu  giicligiinii
gidermelerine katki saglar bence.” (O13: Erkek)

Ogretmen adaylarinin yedisi, yazma giigliigii yasayan 6grencilerle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi ve bu nedenle bu konuda 6neri gelistiremediklerini belirtmislerdir. O17’nin konu
hakkinda goriisii su sekildedir:

“Yazma gii¢liigii yasayan ogrencilerle ilgili bilgi sahibi olmadigim i¢in bu konuda ne tiir stratejiler
gelistirebilecegimi bilmiyorum.” (O17: Kadin)

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin yazma giicliigli yasayan
Ogrencilerin ailelerine yonelik ne gibi calismalar yapacakalri ile ilgili goriisleri incelenmis ve elde
edilen bulgular Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5. Yazma giicliigii yasayan 6grencilerin ailelerin yonelik yapilabilecek caligsmalar ile ilgili
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Sekil 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yazma giigliigii yasayan Ogrencilerin ailelerine
yonelik yapacaklar1 ¢aligmalara iliskin goriislerinin “iletisim ve is birligi” ile “bilgilendirme ve
farkindalik olusturma” olmak {izere iki ana tema altinda toplandigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylar1, “bilgilendirme ve farkindalik olusturma” temasinda, ailelere yazma gii¢liigli hakkinda
bilgi verilmesi, ailelerin sivil toplum kuruluslariyla iletisim halinde olmalarinin tesvik edilmesi ve
ailelerin evde uygulayabilecekleri 6gretim materyallerinin saglanmasi gerektigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Konuya iliskin olarak O7’nin goriisii su sekildedir:

"Ben odgretmen olarak goéreve basladigimda ailelerin 6grenme giicliigii ile ilgili derneklerle
iletisime ge¢cmesini isterim. Bu gekilde veliler bu konuda daha bilgi sahibi olacaklardir. Bu da
bence onlarin bu durumu kabul etmelerini kolaylastiracak. Ciinkii kendileri gibi ailelerin
olduklarini goreceklerdir." (O7: Kadin)

Ogretmen adaylari, “iletisim ve is birli§i” temasinda, yazma giicliigii yasayan ogrencilerin
desteklenmesi siirecinde ailelerle diizenli ve siirekli iletisim halinde olunmasi gerektigini, siirecin
ailelerle birlikte yardtilmesinin 6nemini ve aileler arasinda is birligi ve iletisim saglanmasinin
gerekliligini vurgulamislardir. O13’iin konuya iliskin gériisii su sekildedir:

"Yazma gii¢liigii yasayan ogrencilerin egitiminde, ogretmenler ve aileler arasinda diizenli bir
iletigim kurulmasi ¢ok onemli bence. Aileler, 6grencinin okulda karsilastigr zorluklar ve yapilan
calismalar hakkinda bilgilendirilmeli, bu siirecin bir parcasi olmalidir. Ayrica, aileler arasinda da
bir iletisim saglanilmali. Bu sekilde, benzer deneyimler yasayan aileler birbirlerine destek olabilir
ve faydalr bilgiler paylasabilirler. Bununla birlikte siniftaki diger ogrencilerin aileleri ile de
iletisim saglanilmali. Bu sekilde aileler kendilerini dislanmus hissetmezler.” (O13: Erkek)

Arasgtirmanin altinci alt sorusu dogrultusunda, sinif 6gretmeni adaylarinin meslege basladiklarinda
yazma gii¢liigii yasayan 6grencilere uygulayacaklari miidahale yontemleri veya stratejilerin etkili
olup olmadigint degerlendirmek amaciyla hangi Olgme ve degerlendirme araglarini
kullanacaklarina yonelik goriisleri incelenmis ve elde edilen bulgular Sekil 6'da sunulmustur.
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Sekil 6. Yazma giicligii yasayan oOgrencilere uygulayacaklar1 miidahale yontemleri veya
stratejilerin etkili olup olmadigin1 degerlendirmek amaciyla hangi 6lgme ve degerlendirme
araglarini kullanacaklarina yonelik gortsleri

Sekil 6 incelendiginde, 0gretmen adaylarinin yazma giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik
uygulayacaklar1 miidahale yontemleri veya stratejilerin etkili olup olmadigini degerlendirmek
amaciyla hangi 6l¢cme ve degerlendirme araclarini kullanacaklarina dair goriislerinin “geleneksel
Olcme ve degerlendirme araclar1”, “standartlastirilmis 6lgme araclar1” ve “tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme araglar” olmak iizere ii¢ ana tema altinda toplandig1 gériilmiistiir. Ogretmen
adaylar1, “geleneksel dlgme ve degerlendirme” temasinda, yazili sinavlar araciliiyla 6grencilerin
yazma gli¢liiklerinin azalip azalmadigini degerlendirebileceklerini belirtmislerdir. Konuya iliskin
olarak O11’in gériisii su sekildedir:

"Yazma giicliigii yasayan ogrencilerin geligimini degerlendirmek igin yazili sinaviarin
kullanilabilecegini diigiiniiyorum. Ozellikle belirli bir siire icerisinde 6grencilerin yazma hizin,
yazim hatalarini ve harflerin dogru kullanimi gibi kriterleri degerlendirmek, ogrencinin yazma
becerilerinde ilerleme kaydedip kaydetmedigini gérmek agisindan faydali olabilir.” (O11: Kadin)

Ogretmen adaylari, “standart 6l¢gme araglar” temasinda, yazma giicliigii yasayan dgrencilerin bu
sorunlarinin  giderilip giderilmedigini belirlemek amaciyla, ¢esitli standart testlerin
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu tiir testlerin, 6grencilerin yazma becerilerindeki ilerlemeyi
objektif bir sekilde degerlendirmede ve miidahale yontemlerinin etkililigini belirlemede 6nemli bir
rol oynayabilecegi ifade edilmistir. Konuya iliskin olarak O4’iin gériisii su sekildedir:

"Yazma giicliigii yasayan 6grenciler icin hazirlanmig standart testler bulunuyor. Derste hocamiz
bu testler ile ilgili bilgi vermisti. Bu testler yazma becerilerinde ne tiir sorunlar yasadigini
belirlemek ve bu sorunlarin ¢éziimiinde uygulanan stratejilerin etkisini degerlendirmek a¢isindan
olduk¢a yararli oldugunu soylemisti hocamiz. Bu testler, ogrencilerin yazma hizlarini, yazim
hatalarini ve harfleri dogru kullanip kullanmadiklarin objektif kriterlere gore 6l¢meyi sagliyor.
Bu nedenle, miidahale yontemlerinin etkisini 6l¢mek icin standart testlerin kullaniimas: gerektigini
diisiiniiyorum.” (O4: Kadin)

Ogretmen adaylari, “tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme araclar” temasinda, yazma giigliigii
yasayan Ogrencilerin bu sorunlarmin giderilip giderilmedigini belirlemek amaciyla kontrol listesi,
rubrik, gézlem, portfolyo ve performans gorevi gibi araclarin kullanilabilecegini belirtmislerdir.
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Bu tiir araglarin, 6grencilerin yazma siireclerinde gosterdikleri gelisimi daha kapsamli ve nitelikli
bir sekilde degerlendirmeye olanak tanidig1 ifade edilmistir. Konuya iliskin olarak O14’iin goriisii
su sekildedir:

“Ben kesinlikle rubrik hazirlayarak ogrencimin bu giicliigiiniin giderilip giderilmedigini ol¢erdim.
Her giin ya da her hafta uygulamis oldugum miidahaleden sonra 6grencide bu giicliigiin giderilip
giderilmedigini belirlerdim.” (O14: Kadin)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin yazma gii¢liigii konusundaki bilgi diizeylerinin ¢esitlilik
gosterdigini ve bazi 0gretmen adaylarinin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadigini ortaya
koymaktadir. Alanyazinda 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve 6grenme giicliikleri konusundaki
bilgi eksikliklerinin, bu tiir 6grencilerle etkili bir sekilde calisabilme kapasitelerini olumsuz
etkileyebilecegi belirtilmektedir (Jordan, Schwartz & McGhie-Richmond, 2009; Scruggs &
Mastropieri, 1997). Ogretmen adaylarinin akademik bilgi temasinda, yazma giicliigiiniin 6zel bir
o0grenme glicliigii ve norolojik temelli bir durum oldugunu vurgulamalari, bu konuda bilimsel
bilgiye dayal1 bir farkindaliga sahip olduklarini géstermektedir. Graham ve Harris (2005) yazma
glicliigliniin, norolojik temelli bir bozukluk olan disgrafi ile iliskilendirildigini ve genellikle okuma
giicligii ile goriildiglinii belirtmistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin bu tiir bir giicligiin
tanilanmasi ve bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi gerektigine yonelik ifadeleri,
alanyazinda Onerilen uygulamalarla tutarlilik gostermektedir (Berninger & Richards, 2002).
Ogretmen adaylarinin temel bilgi temasinda, yazma gii¢liigiinii, yazma siirecinde yasanan sorunlar,
okunakli yazamama ve psikomotor beceri eksiklikleri ile iliskilendirmeleri, konunun fiziksel ve
motor beceri boyutuna odaklandiklarin1 gdstermektedir. Bu sonug, yazma gii¢liigliniin sadece
akademik bir problem degil, ayn1 zamanda motor becerilerle de iliskili oldugunu vurgulayan
arastirmalarla ortiismektedir (Feder & Majnemer, 2007). Ogretmen adaylarinin disgrafi gibi
O0grenme giicliiklerini bilmesi ve bunlar1 yazma giicliigl ile iligkilendirmesi, konunun farkli
boyutlar1 hakkinda bilgi sahibi olduklarini gostermektedir. Farkindalik temasinda, 6gretmen
adaylarinin rehber O6gretmenlerle is birligi yapilmasi ve teknolojik Ogretim materyallerinin
kullanilmasi gerektigini belirtmeleri, alanyazinda 6nerilen ¢oklu destek sistemleriyle uyumludur
(Higgins & Raskind, 2004). Teknolojik araglar, yazma gii¢liigii yasayan ogrencilerin 6grenme
stireglerini kolaylastirmada ve motivasyonlarini artirmada etkili olabilir (Edyburn, 2007). Ayrica,
farklilagtirillmis Ogretim stratejilerinin uygulanmasi gerektigine vurgu yapmalari, 6gretmen
adaylarmin Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik farkindaliklarinin gelismis oldugunu
gostermektedir. Ogretmen adaylarmin bu tiir stratejilerle ilgili farkindaliklari, onlarm dgrencilerin
akademik basarilarini ve duygusal gelisimlerini destekleme konusundaki duyarliliklarimi
yansitmaktadir. Ogretmen adaylarinin bir kismmin yazma giicliigii konusunda bilgi sahibi
olmadiklarini ifade etmeleri, bu konunun 6gretmen yetistirme programlarinda daha kapsamli ele
alinmasi gerektigini gostermektedir. Ogretmen adaylarmin yeterli bilgiye sahip olmamasi, yazma
giicliigii yasayan oOgrencilerle c¢alisirken uygun miidahale ve destek saglayamamalariyla
sonuclanabilir. Bu baglamda, d6gretmen yetistirme programlarinin yazma gii¢liigii gibi 6grenme
sorunlar1 konusundaki igeriklerini genisletmeleri 6nem arz etmektedir (Rosenberg, Sindelar &
Hardman, 2004).

Arastirma sonuglari, alanyazinda yer alan yazma giigliigii ile ilgili ¢alismalarla tutarlidir. Yazma
giicliigii, cogunlukla 6grenme giicliigii veya disgrafi olarak tanimlanan 6zel bir 6grenme
bozuklugudur ve 6grencinin yazili ifade becerilerini olumsuz etkiler (Berninger & Richards, 2002).
Bu tiir giicliikler genellikle okuma giicliigii ile goriiliir ve 6grencinin hem akademik hem de sosyal
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gelisimini olumsuz yonde etkiler (Graham & Harris, 2005). Ogretmen adaylarmin yazma
giicliglinii harfleri karistirma ve yazim hatalar1 yapma gibi psikomotor beceri eksiklikleri ile
iliskilendirmeleri, bu tiir belirtilerin disgrafi tanisinda yaygin olarak kullanildigi bulgularim
desteklemektedir (Feder & Majnemer, 2007). Ayrica 6gretmen adaylarinin yazma giicliigii yasayan
ogrencilerin diger derslerde de basar1 disiikliigli yasadiklarimi ifade etmeleri, yazma
becerilerindeki eksikliklerin genel akademik performansi nasil etkiledigini gostermektedir. Yazma,
ogrencilerin diisiincelerini organize etme ve bilgilerini ifade etme kapasitelerini dogrudan etkileyen
bir beceridir. Yazma giicliigii yasayan 6grenciler, 6zellikle okuma ve yazma becerileri gerektiren
diger derslerde de zorlanabilirler (Graham & Harris, 2020). Bu durum, 6grencilerin akademik
Ozgilivenlerinin azalmasina ve okuldan kacinma davraniglar1 gelistirmelerine yol acabilir
(Zimmerman & Risemberg, 1997). Ogretmen adaylarmin yazma motivasyonu diisiikliigiine dikkat
cekmeleri, literatiirde yer alan sonuglarla uyumludur. Yazma gii¢liigii yasayan ogrenciler, yazi
yazma siirecinde siklikla basarisizlik yasadiklari i¢in yazmaya karsi olumsuz bir tutum gelistirebilir
ve bu durum onlarin yazma motivasyonlarini olumsuz etkileyebilir (Graham, Harris & Mason,
2005). Bu tiir 6grenciler, yazma gorevlerinden kaginabilir ve yazi yazarken performans kaygisi
yasayabilirler. Bu tiir davranigsal belirtiler, yazma gii¢liigiiniin sadece akademik degil, aym
zamanda duygusal ve sosyal boyutlar1 da oldugunu gostermektedir (Troia, 2011).

Aragtirma sonuglari, Ogretmen adaylarinin yazma giigliigii yasayan Ogrencilere iliskin
farkindaliklarinin bes ana tema altinda toplandigini ortaya koymaktadir: "duyussal sorunlar",
"diglanma", "aile", "0gretmen yetersizligi" ve "biligsel sorunlar". Bu temalar, yazma giicliigii
yasayan Ogrencilerin egitim siireclerinde karsilagtiklart ¢ok boyutlu sorunlara dair 6gretmen
adaylarinin farkindaliklarini yansitmaktadir. Bu sonuglar, alanyazinda yazma gii¢liigii ile ilgili
yapilan ¢aligmalarla uyumlu bir sekilde, bu tiir giligliiklerin 6grencilerin akademik ve duygusal
gelisimleri iizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir (Graham & Harris, 2005; Berninger &
Richards, 2002). Ogretmen adaylarinin, yazma gii¢liigii yasayan ogrencilerde diisiik dzgiiven,
olumsuz tutum, yiiksek kaygi ve motivasyon eksikligi gibi duyussal sorunlara dikkat ¢ekmeleri,
yazma giicliigiiniin sadece akademik performans degil, ayn1 zamanda 6grencilerin psikososyal
gelisimlerini de olumsuz etkiledigini gdstermektedir. Yazma siirecinde siirekli basarisizlik yasayan
ogrenciler, zamanla kendilerine olan giivenlerini kaybedebilir ve bu durum yazma etkinliklerinden
kaginmalarina yol acgabilir (Zimmerman & Risemberg, 1997). Alanyazinda, yazma gii¢liigii
yasayan Ogrencilerin genellikle yazili anlatim gorevlerinde daha yiiksek kaygi diizeyleri
sergiledikleri ve bu durumun akademik motivasyonlarin1 olumsuz etkiledigi belirtilmektedir
(Pajares, 2003). Ogretmen adaylarmin, yazma giicliigii yasayan dgrencilerin sosyal dislanma ve
akran zorbaligima maruz kalabileceklerini belirtmeleri, bu tiir 6grenme giicliiklerinin sosyal
boyutuna isaret etmektedir. Yazma giicliigli olan Ogrenciler, genellikle arkadaglari tarafindan
yargilanma veya alay edilme korkusuyla sosyal etkinliklerden kaginabilirler. Bu durum,
Ogrencilerin yalniz hissetmelerine ve okula karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir
(Swearer, Espelage & Napolitano, 2009). Alanyazinda, 6grenme giicliigii olan 6grencilerin akran
zorbaligina daha sik maruz kaldigi ve bu durumun 6grencilerin duygusal sagligi tizerinde olumsuz
etkiler yarattig1 belirtilmektedir (Rose, Espelage & Monda-Amaya, 2009). Ogretmen adaylarinin,
ailelerin yazma giicligii konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalarindan ve bu durumu
kabullenmekte zorlanmalarindan kaynaklanan iletisim sorunlarina vurgu yapmalari, yazma
giicliigii yasayan Ogrencilerin egitim siireglerinde aile desteginin 6nemini ortaya koymaktadir.
Ailelerin bu konuda bilinglendirilmemesi, Ogrencilere yonelik uygun destek ve miidahale
stratejilerinin uygulanmasint engelleyebilir (Trainor, 2010). Alanyazinda ailelerin 6grenme
giicliikleri konusundaki bilgi diizeylerinin, 6grencilerin egitim siireclerindeki basarisini ve
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O0gretmen-aile is birligini 6nemli dl¢iide etkiledigi ifade edilmektedir (Hornby & Lafaele, 2011).
Ogretmen adaylarinin, égretmenlerin yazma giicliigii konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari
ve Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama yeterliklerinin eksikliginin 6grencilerin
egitim siireglerini olumsuz etkiledigini belirtmeleri, 6gretmen egitiminin Onemine isaret
etmektedir. Ogretmenlerin yazma giicliigii ve diger dgrenme giicliikleri konusundaki bilgi ve
becerilerinin yetersiz olmasi, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun egitim ve destek saglanamamasina
neden olabilir (Jordan, Schwartz, & McGhie-Richmond, 2009). Bu nedenle, 6gretmen yetistirme
programlarinda yazma giicligii gibi 6zel 6grenme gereksinimleri konularinda daha kapsamli
iceriklerin yer almas1 gerekmektedir (Scruggs & Mastropieri, 1997). Ogretmen adaylarnin, yazma
giicliigii yasayan 6grencilerin 6grenme siireglerinde zorluklar yasayabileceklerine ve akademik
basarilarinin diisebilecegine yoOnelik ifadeleri, yazma giicliigliniin biligsel boyutlarma dikkat
cekmektedir. Yazma giicliigli yasayan 6grenciler, genellikle okuma ve anlama becerilerinde de
sorunlar yasarlar ve bu durum genel akademik performanslarini olumsuz etkileyebilir (Berninger
& Richards, 2002). Ogrencilerin bilissel siireglerde yasadiklari bu tiir sorunlar, onlarm &grenme
motivasyonlarini azaltabilir ve okul basarisini diistirebilir (Graham, 2005).

Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin yazma giicliigli yasayan ogrencilerin ihtiyaglarini
karsilamak ve 6grenme siireclerine destek olmak amaciyla cesitli stratejiler gelistirdiklerini, ancak
bu konuda bilgi eksiklikleri yasayan adaylarin da bulundugunu gostermektedir. Bu durum,
Ogretmen adaylarinin yazma gii¢liigii ve buna yonelik miidahale yontemleri konusunda daha fazla
bilgi ve egitim destegine ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarmin "6gretim
materyali" temasinda, teknolojik araclarin kullanimi, 6gretim materyali tasarimi ve dijital
etkilesimli platformlarin kullanimini 6nermeleri, yazma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmede bu tiir materyallerin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Graham ve Harris
(2005), teknolojik araglarin 6zellikle yazma becerilerini destekleyen yazilim ve uygulamalarin,
Ogrencilere yazma slirecinde geri bildirim saglama ve yazma etkinliklerini daha ilgi ¢ekici hale
getirme agisindan etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica, etkilesimli dijital platformlar, 6grencilerin
yazma slrecine aktif katilimlarini artirabilir ve yazma becerilerinin gelisimine katkida bulunabilir
(Edyburn, 2007). Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin teknolojik araglarin kullanimina yonelik
Onerileri, Ogrencilerin yazma siirecinde motive olmalarint ve becerilerini gelistirmelerini
destekleyen stratejik bir yaklagimdir. Ogretmen adaylarmin, yazma giicliigii yasayan dgrencilerin
duygusal ve motivasyonel sorunlarina yonelik gelistirdikleri oneriler, literatiirde belirtilen yazma
giicliigii ile basa c¢ikma stratejileriyle ortiismektedir. Pajares (2003), yazma siirecinde yasanan
duyusgsal sorunlarin, Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini olumsuz
etkiledigini ve bu durumun yazma becerilerindeki gelisimi engelledigini vurgulamistir. Yazma
giicliigii yasayan Ogrencilerde diisiik 0zgiiven, yliksek kaygi ve olumsuz tutum gibi duygusal
sorunlarin giderilmesi, yazmaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri acisindan 6nemlidir.
Ogretmen adaylarinin, yazma siirecini 6grenciler i¢in daha anlamli ve keyifli hale getirmeye
yonelik Onerileri, bu tiir sorunlarin giderilmesine katki saglayabilir. Ogretmen adaylari, yazma
giicliigii yasayan o0grenciler igin ailelerle, rehberlik ve danigmanlik 6gretmenleriyle ve 6zel egitim
Ogretmenleriyle is birligi yapmanin 6nemini vurgulamislardir. Bu tiir bir is birligi, 6grencilerin
akademik ve duygusal gelisimlerine daha biitiinciil bir yaklagim sergileyerek onlarin ihtiyaglarinin
daha iyi anlagilmasini ve uygun miidahale stratejilerinin uygulanmasini saglar (Hornby & Lafaele,
2011). Ailelerin ve diger egitim uzmanlarinin siiregte aktif olarak yer almasi, 6grencilerin yazma
giicliigii ile ilgili yasadiklar1 sorunlarin daha hizli ve etkili bir sekilde ele alinmasini saglayabilir
(Trainor, 2010). Ogretmen adaylarinin, dgretmenlerin 6grenci merkezli etkinlikler diizenlemesi,
farklilagtirillmis Ogretim stratejilerini kullanmasi ve nitelikli BEP’in hazirlanmasi gerektigini
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belirtmeleri, yazma gii¢liigli yasayan 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik etkili 6gretim stratejilerinin
benimsenmesi gerektigine isaret etmektedir. Ogrenci merkezli etkinlikler ve farklilastirilms
Ogretim yoOntemleri, Ogrencilerin yazma siirecine aktif katilimini1 saglayarak Ogrenme
motivasyonlarini artirabilir ve yazma becerilerinde gelisim saglayabilir (Tomlinson, 2001). Ayrica,
nitelikli BEP’lerin uygulanmasi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun hedeflerin belirlenmesi
ve bu hedeflere ulagsmak i¢in gerekli desteklerin saglanmasi agisindan 6nemlidir (Hallahan,
Kauffman & Pullen, 2022¢). Ogretmen adaylarmin bir kisminin yazma gii¢liigii konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarint ve bu nedenle oneri gelistiremediklerini ifade etmeleri, 6gretmen
egitiminde bu tiir konulara yonelik daha fazla icerige ve uygulamali ¢alismalara yer verilmesi
gerektigini gdstermektedir. Ogretmen adaylarmin yazma gii¢liigii gibi 6zel 6grenme gereksinimleri
konusunda bilgi sahibi olmalari, bu tiir 6grencilerle etkili bir sekilde ¢alisabilmelerini saglar ve
onlarin akademik gelisimlerine katkida bulunur (Jordan, Schwartz & McGhie-Richmond, 2009).
Bu nedenle, 6gretmen adaylarina yonelik egitim programlarinda yazma gii¢liigli ve diger 6grenme
giicliikleri konularinda daha kapsamli bilgi ve beceri kazandirilmalidir.

Arastirma sonuglari, yazma gli¢liigii yasayan ogrencilerin desteklenmesi siirecinde ailelerin aktif
bir sekilde siirece dahil edilmesinin ve Ogretmenler ile aileler arasinda etkili bir iletisim
kurulmasinin énemini vurgulamaktadir. Alanyazinda, aile katiliminin 6grencilerin akademik ve
sosyal gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi ve bu katilimin, 6grencilerin 6grenme siireclerini olumlu
yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Hornby & Lafaele, 2011; Trainor, 2010). Ogretmen
adaylarinin, yazma gii¢liigii konusunda ailelere bilgi verilmesi ve farkindalik olusturulmasi
gerektigi yoniindeki goriisleri, ailelerin bu tiir 6grenme giigliikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalarinin, 6grencilerin egitim siireglerine olan etkilerine isaret etmektedir. Ailelerin yazma
giicliigii ile ilgili bilinglendirilmesi, 6grencilerin hem okulda hem de evde desteklenmesini
saglayarak onlarin 6grenme siireclerine daha etkin bir sekilde katilmalarina yardimci olabilir
(Hornby & Lafaele, 2011). Literatiirde, 6grenme giigliikkleri konusunda bilingli ailelerin,
cocuklarinin egitimine daha aktif katildiklar1 ve okul ile is birligi i¢inde calisarak ¢ocuklarinin
ihtiyaglarina uygun destekler sunduklari belirtilmektedir (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997).
Ogretmen adaylarinim, ailelerin sivil toplum kuruluslari ile iletisim halinde olmalarmi tesvik
etmeleri, ailelerin destek hizmetlerine erisimlerini kolaylastirarak, bu siiregte daha bilingli ve etkin
bir rol iistlenmelerini saglayabilir. Ogretmen adaylarinin, yazma gii¢liigii yasayan grencilerin
desteklenmesi siirecinde ailelerle diizenli ve stirekli iletisim halinde olunmasi gerektigi yoniindeki
vurgulari, okul ve aile arasindaki is birliginin 6grencilerin egitim basarisini artirmadaki dnemini
yansitmaktadir. Epstein (2018) tarafindan gelistirilen ebeveyn katilimi modeli, ailelerin ve
okullarin is birligi yaparak 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini desteklemek icin birlikte
calismalar1 gerektigini One siirmektedir. Ogretmenlerin, ailelerle diizenli iletisim kurarak
Ogrencinin gelisim siirecini paylagsmalar1 ve ortak hedefler belirlemeleri hem 6grencinin hem de
ailenin bu siirece daha etkin katilimini1 saglayabilir (Hill & Tyson, 2009). Ayrica, 6gretmen
adaylarinin aileler arasinda is birligi ve iletisim saglanmasinin gerekliligine vurgu yapmalari,
ailelerin birbirleriyle deneyim ve bilgi paylasiminda bulunmalarinin énemini ortaya koymaktadir.
Alanyazinda, benzer deneyimler yasayan aileler arasinda sosyal destek aglarinin olusturulmasinin,
ailelerin 6grenme giicliigii yasayan ¢cocuklarina yonelik yaklagimlarinda olumlu etkiler yarattigi ve
bu tiir i birliklerinin, ailelerin ¢ocuklarina daha uygun destekler sunabilmelerine olanak sagladig:
ifade edilmektedir (Dunst, Trivette, & Hamby, 2007).

Aragtirma sonuglari, 6gretmen adaylarmin yazma giicligli yasayan Ogrencilerin gelisimini
degerlendirme siirecinde ¢esitli 0lgme ve degerlendirme yaklagimlarina dair farkindalik
gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, yazma becerilerinin degerlendirilmesinde
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kullanilan 6lgme araglarinin ¢esitliligi ve kapsami, 6grencilerin yazma giigliiklerini anlamada ve
bu giicliikleri gidermede uygulanacak stratejilerin etkisini belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir
(Graham & Harris, 2019; Troia, 2011). Ogretmen adaylarmmn “geleneksel &lgme ve
degerlendirme” temasinda, yazili sinavlar araciligiyla 6grencilerin yazma becerilerindeki gelisimi
degerlendirmeyi Onermeleri, yazma becerilerinin degerlendirilmesinde yaygin olarak kullanilan
yontemlere isaret etmektedir. Yazili sinavlar, 6grencilerin belirli bir siire igerisinde yazma
hizlarini, yazim hatalarin1 ve yazi kalitesini degerlendirmede etkili bir yontem olabilir. Ancak, bu
tir degerlendirme araglari, yazma siirecindeki gelisimi ve 6grencilerin yazma becerilerindeki
ilerlemeyi tam anlamiyla ortaya koymada yetersiz kalabilir (Graham & Harris, 2020). Literatiirde,
yazma becerilerinin degerlendirilmesinde sadece geleneksel dlgme araclarinin kullanilmasinin,
Ogrencilerin yazma siirecine dair yeterli ve detayl1 bilgi saglamadigi ve bu nedenle tamamlayici
degerlendirme araglariyla desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Coker & Ritchey, 2015).
Ogretmen adaylarmin standartlastirilmis dlgme araclarini kullanmay1 6nerdikleri bulgular, yazma
giicliigii yasayan 6grencilerin yazma becerilerindeki gelisimi objektif kriterlere gore degerlendirme
cabalarini yansitmaktadir. Standart testler, 6grencilerin yazma becerilerini belirli bir norm grubuna
gore karsilastirma ve miidahale yontemlerinin etkililigini 6lgme agisindan 6nemli bir aractir
(Berninger et al., 2006). Ancak, standart testlerin yalnizca sonug odakli bir degerlendirme sagladigi
ve Ogrencilerin yazma siirecindeki bireysel farkliliklar1 yeterince yansitamadigi da alanyazinda
belirtilmektedir (Troia, 2011). Bu nedenle, 6gretmen adaylarmin bu tiir araglarin yaninda
tamamlayict degerlendirme yontemlerini de kullanmalari, 6grencilerin yazma becerilerindeki
gelisimi daha biitiinciil bir sekilde degerlendirebilmelerine olanak taniyacaktir. Ogretmen
adaylarinin “tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglar1” temasinda, kontrol listesi, rubrik,
gozlem, portfolyo ve performans gorevi gibi araglarin kullanilmasini Onermeleri, yazma
becerilerinin  degerlendirilmesinde  daha  kapsamli  bir  degerlendirme  yaklagiminm
benimseyeceklerini yansitmaktadir. Bu tiir araglar, 6grencilerin yazma siirecindeki gelisimini daha
ayrintili ve yapilandirilmis bir sekilde degerlendirmeyi saglar (Brookhart, 2013). Rubrikler ve
kontrol listeleri, 6grencilerin belirli yazma kriterlerine gore gelisimlerini izlerken, portfolyo ve
performans gorevleri, 6grencilerin yazili ¢alismalarini bir siire¢ olarak degerlendirir ve onlarin
yazma siirecindeki diistinme ve 6grenme stratejilerini daha iyi anlamamiza olanak tanir (Miller &
Linn, 2000). Literatlirde, tamamlayici degerlendirme araglarinin, Ogrencilerin yazma
becerilerindeki gelisimi izleme ve geri bildirim saglama siireglerinde etkili oldugu ve bu tiir

araclarin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine yardimer oldugu ifade edilmektedir
(Graham & Perin, 2007).
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Arastirmalarin Sistematik Analizi ve Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeline
Katkilar
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Ozet

Bu arastirmada Sosyal ve Duygusal Ogrenme (SDO) konusunda Tiirkiye’de son yillarda
yapilmis olan lisansiistii tezlerin sistematik analizi yapilmistir. Aragtirmada yil 6lgiiti
olarak son bes y1l alinmistir. Incelenen arastirmalar 25°1 yiiksek lisans, 13’ii doktora olmak
iizere 38 tezden olusmaktadir. Arastirmanin bulgularinda ilk olarak incelenen
arastirmalarin nicel ve nitel arastirma desenleri kullanilarak yapildigi, nicel arastirma
desenlerinden betimsel tarama ve iliskisel-regresyon desenlerinin, nitel arastirma
desenlerinden ise durum calismasi ve fenomonoloji desenlerinin kullanildig:
belirlenmistir. Arastirmalarda kullanilan SDO yeterlik gergevesi olarak ise sadece CASEL
(2020)’'mn gelistirmis oldugu SDO modelinin kullamldig1 belirlenmistir. Arastirmalarin
igeriginden SDO’ye iliskin gesitli kod, kategori ve temalara da ulasilmistir. Arastirmada
ulasilan kodlara gore; SDO ile duygusal iyi olus ve dil gelisimi, mutluluk ve psikolojik
saglamlik, okula karsi olumlu tutum, okula baglilik, akademik yilmazlik, matematik
tutumu, akademik giidiillenme ve problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonlii iligkiler
bulurken, sosyal medya bagimhligi, iliskisel saldirganlik ve digital bagimlilig
degiskenleri zit yonli iliskiler bulunmustur. Ayrica ilkokulda olimpik degerler egitim
programi, aile egitimleri, c¢evrimi¢i platformlar, disavurumcu sanat terapisi Ve
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim programlarinin, grup calismasi ve okuma c¢emberi
yontemlerinin ve olumlu ebeveyn iliskilerinin ¢ocuklarmn SDO becerilerini gelistirdigi
belirtilmigtir. Egitim ortamlarina yonelik yapilan arastirmalarda Ogretmen O6grenci
iligkilerinin olumlu, bilimsel etkinlik ve sportif etkinlik katilim durumunun yiiksek,
devamsizlik durumunun diisiik, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin az ve rehber
dgretmenin oldugu okullarda 6grenim goren dgrencilerin SDO puanlarinin yiiksek oldugu
bulunmustur. Farkli egitim programlariyla SDO’niin tartisildig1 arastirmalarda ise egitim
programlarinin igerigine SDO  becerilerinin  entegrasyonun yapilmasi  gerektigi
belirtilmisgtir.

Anahtar Sozcukler: Sosyal ve duygusal 6grenme, sistematik analiz, maarif modeli.
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Abstract

In this study, a systematic analysis of postgraduate theses on Social and Emotional
Learning (SEL) conducted in Turkey in recent years was conducted. The last five years
were taken as the year criterion in the study. The examined studies consist of 38 theses,
25 of which are master's and 13 of which are doctoral. In the findings of the research, it
was determined that the firstly examined studies were conducted using quantitative and
qualitative research designs, descriptive scanning and relational-regression designs were
used from quantitative research designs, and case study and phenomenology designs were
used from qualitative research designs. It was determined that only the SEL model
developed by CASEL (2020) was used as the SEL competency framework used in the
research. Various codes, categories and themes related to SEL were also obtained from
the content of the research. According to the codes obtained in the research; positive
relationships were found between SDO and emotional well-being and language
development, happiness and psychological resilience, positive attitude towards school,
commitment to school, academic motivation and problem-solving skills, while opposite
relationships were found between social media addiction, relational aggression and digital
game addiction variables. In addition, it has been stated that the Olympic values education
program in primary school, family education, online platforms, expressive art therapy and
in-service training programs for teachers, group work and literature circle methods and
positive parental relationships improve children's SEL skills. In studies conducted on
educational environments, it has been found that students studying in schools with positive
teacher-student relationships, high participation in scientific activities and sports
activities, low absenteeism, low number of students per teacher, and guidance counselors
have high SEL scores. In studies discussing SEL with different educational programs, it
was stated that SEL skills should be integrated into the content of educational programs.

Keywords: Social and emotional learning, systematic analysis, education model.
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Giris

Sosyal ve Duygusal dgrenme (SDO) “gocuklarin ve yetiskinlerin duygularini yonetmek, olumlu
hedefler koymak ve elde etmek, baskalar1 i¢in duygudaslik kurmak ve gostermek, olumlu iligkiler
kurmak ve sorumlu kararlar almak icin gerekli olan bilgi, tutum ve becerileri edinme ve etkili bir
sekilde uygulama siirecleri” (Weissberg ve Cascarino, 2013) olarak tanimlanmaktadir. SDO
kavrami duygusal zeka ve sosyal zeka gibi kavramlardan beslenerek gelismistir. Bu nedenle SDO
kavramini olusturan bilesenler duygusal zeka ve sosyal zekay1 tanimlayan ¢esitli bilesenlerden
olusmustur (Erkman vd., 2019). Gerek uluslararas1 gerekse Tiirkiye alan yazininda en ¢ok
kullanilan SDO bilesenleri CASEL’in belirlemis oldugu SDO yeterlikleridir. Bu yeterlikler ayn1
zamanda beceri olarak da tanimlanmakla birlikte; 1)Oz farkindalik, 2) Oz yonetim, 3)Sorumlu
karar verme, 4) Sosyal farkindalik ve 5) Iliski kurma becerileri seklindedir.

SDO kavraminin gelismesinden sonra bu konuda arastirmalar yapilmaya baslanmis ve SDO’niin
etkililigi {izerine bir alan yazin olusmustur. Diger bir deyisle SDO’niin bireyler iizerindeki olumlu
¢iktilart bulunmustur. Bu olumlu ¢iktilardan bazilari; saglikli ve olumlu iliski kurma becerileri,
psikolojik esenlik, akademik basariya olumlu katki, sorumlu ve katilimer vatandaslik baglari, 6z
sayg1 ve 0z giiven gelisimi olma durumlaridir (G&1-Giiven, 2022). Ayrica SDO’niin olumusuz
denilebilecek davranislari azalttig1 da belirlenmistir. Bu davranislardan bazilari ise; zararli madde
kullanimi, suca yonelim, okul terki ve zorbalik gibi davranislardir (G6l-Gliven, 2022; Kili¢c ve
Celikoz, 2023).

SDO’niin bireylerdeki olumlu ¢iktilarindan dolay1 konunun énemi zamanla daha da artmistir. Bu
onemden dolay1 SDO becerilerinin bireylere kazandirilmasi ve egitim ortamlarina yansimasi
gerceklesmistir. Tiirk egitim sistemi acisindan bakildiginda ise, 2024 yilinda yayimlanan Tiirkiye
Yiizy1li Maarif Modeli isimliyle yaymlanan giincel dgretim programlarinda SDO becerilerinin
Ogretilmesine yer verilmistir (MEB, 2024).

SDO’niin gerek bireysel faydalari gerekse egitim sistemlerine yansiyan durumlarindan dolayi
tizerinde giincel arastirmalarin yapilmasi uygun goriilmiistiir. Tirkiye baglaminda yapilan
arastirmalara bakildiginda 6zellikle son yillarda (2020 ve sonrasi) gerek akademik makale gerekse
lisans {istii tez sayilarinda 6nemli denilebilecek &lgiide bir artisin oldugu gériilmektedir. SDO
konusundaki bu bilgi birikiminden dolay1 arastirmacilar ve okuyucular i¢in gerekli olan bilgilerin
sistematik bir sekilde derlenmesi 6nem teskil etmektedir.

Son yillarda yapilmis olan SDO arastirmalarindaki bilgi birikimini belirli bir 6lgiide derleyebilmek
i¢in bir arastirma yapilmasina ihtiya¢ diuyulmustur. Bu ihtiyagtan hareketle aragtirmanin amaci;
son yillarda Tiirkiye’de SDO konusunda yazilmis olan lisans {istii tezlerin sistematik analizinin
yapilmasi seklinde belirlenmistir.

Bu amaca yonelik olarak yazilmis olan arastirma sorular1 asagida belirtildigi sekildedir.
SDO konusunda son yillarda Tiirkiye’de yapilmis olan lisansiistii tezler;

1. Hangi metodoloji ile yapilmistir?

2. lgeriginde hangi SDO model ve yaklagimina yer verilmistir?

3. Hangi degiskenler kullanilarak modellenmistir?

Yontem
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Sosyal ve Duygusal Ogrenme kavramiyla ilgili son yillarda yapilmis olan ¢alismalari incelemeyi
amaglayan bu ¢aligmada sistematik analiz yontemi kullanilmistir. Sistematik analiz yontemi, diger
ismiyle sistematik alan yazin taramasi ¢ok sayida bilgi i¢ceren akademik kaynaklardan, bu bilgiyi
anlamlandirarak sunmanin bir yontemi olarak ifade edilmektedir. (Petticrew ve Roberts, 2008).

Veri Toplama Sireci

YOK Tez arama platformunda “sosyal ve duygusal 6grenme” ve “sosyal duygusal dgrenme”
basliginda arama yapildiginda arastirma sayilariin 6zellikle son 5 yilda sayica arttig1 goriilmiistiir.
Bu nedenle son 5 yil 6l¢iit olarak alinarak 2020-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayinlanmis olan
51 tezin sistematik analizinin yapilmasi uygun gorilmiistiir. Tezlerin yaymlandigi yillara ait
bilgiler tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Aragtirmada incelenen tezlerin yayinlandigi yillara gore dagilimi

2020 3
2021 9
2022 7
2023 10
2024 9
Toplam 38

Tablo 1°de arastirmada incelenen tezlerin yillara gére dagilimi belirtilmistir. incelenen 38 tezin
25’1 yuksek lisans, 17’si doktora tezidir.

Verilerin Analizi

Sistematik inceleme sonucu elde edilen verilerin analizi icerik analizi yontemiyle yapilmistir.
Icerik analizi ile birbirine benzeyen veriler belirlenmis olan kavramlar ve temalar cergevesinde bir
araya getirilmis ve organize edilerek yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu analiz
yonteminden yola cikarak SDO konusunda incelenen tezlerin iceriklerinden kod, kategori ve
temalara ulasilmistir. Elde edilen kod, kategori ve temalar SDO ile iliskili olan degisken ve egitim
programlariyla ilgili olarak belirlenmistir.

Bulgular

Birinci ve Ikinci Arastirma Sorularina Yoénelik Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu; son yillarda SDO ile ilgili Tiirkiye’de yapilan lisans Ustl tezlerin hangi
metodoloji ile yapildigiyla ilgiliydi. Bu soruya yonelik bulgular asagida belirtildigi gibidir.

Yapilan analizler sonucunda hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin arastirmalarda
kullanildig1 fakat karma arastirma yonteminin kullanilmadigi belirlenmistir. Nicel ve nitel
aragtirma yontemlerinden hangi desenlerin kullanildig: tablo 2°de belirtildigi gibidir.

Tablo 2. Arastirma kapsamindaki SDO ¢alismalarinda hangi desenlerin ne tiir ¢alismalarda
kullanildiginin gosterilmesi.

Nicel Arastirma Yontemleri Nitel Arastirma Yontemleri
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Betimsel tarama modeli Durum c¢alismasi (program gelistirme ¢aligmalari,
O0gretmen, uzman ve ebeveyn goriigleri)

Iliskisel-Regresyon modelleri Fenomonoloji (6gretmen, uzman ve ebeveyn
gortsleri)

Arastirmanin ikinci sorusu SDO ile ilgili Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerde hangi SDO
modelinin kullamldigiyla ilgiliydi. Arastirma kapsaminda taranan tezlerde sadece CASEL SDO
yeterlik ¢ercevesinin kullanildigi belirlenmistir. Tiirkiye’de gelistirilmis olan ve “Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli” isimli egitim politikasi belgesinde belirtilen SDO modeli ise heniiz arastirmalarda
kullanilmamustir.

Arastirmanin Uciincii Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii sorusu SDO konusunda son yillarda Tiirkiye’de yapilmis olan lisansiistii
tezler hangi degiskenler kullanilarak modellemistir seklindeydi. Tezlerin igeriginde kullanilan
degiskenler analiz edilerek kod, kategori ve temalar olusturulmustur.

Yapilan analizler sonucunda; iliskisel ve regresyon deseninde tasarlanmis arastirma bulgular ve
SDO gelisimini destekleyen degiskenler olmak iizere iki farkli tema olusturulmustur. iliskisel ve
regresyon deseninde tasarlanmis arastirma bulgularina yonelik kod ve kategoriler tablo 3’de
belirtilmistir.

Tablo 3. iliskisel ve regresyon deseninde tasarlanmig arastirmalara yonelik kod ve kategoriler

Tema Iliskisel ve Regresyon Arastirma Bulgular:

Kategoriler Psikoloji Kategorisi Egitim Ortamlar1 Kategorisi
® Duygusal iyi olus ve dil gelisimi e (QOkula kars1 olumlu tutum
¢ Sosyal medya bagimliligi e (QOkula baglilik

& e Mutluluk e Akademik gldulenme

-é ® Psikolojik saglamlik ® Problem Cdzme Becerileri
e Iligkisel Saldirganlik e Matematik Tutumu
e Digital oyun bagimlilig1 e Akademik Yilmazlik

Tablo 3’de arastirma kapsaminda ulasilan iliskisel ve regresyon deseninde tasarlanmis
arastirmalara yonelik kod ve kategorilere yer verilmistir. iligkisel ve regresyon arastirmalari tema
olarak kabul edilmis, ¢ikarilan kodlara gore psikoloji ve egitim ortamlar1 kategorileri
olusturulmustur.

Psikolojik iyi olus kategorisinde; SDO ile duygusal iyi olus ve dil gelisimi, sosyal medya
bagimliligi, mutluluk, psikolojik saglamlik, iligkisel saldirganlik ve digital oyun bagimlilig1
degiskenleri; egitim ortamlar1 kategorisinde ise, SDO ile okula kars1 olumlu tutum, okula bagllik,
akademik gilidiilenme, matematik tutumu, akademik yilmazlik ve problem ¢dzme becerileri
degiskenleri iliskili bulunmus ve bu arastirmada kod olarak kabul belirlenmistir.
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Ucgiincii aragtirma sorusuna yonelik belirlenmis olan diger tema “SDO gelisimini destekleyen
degiskenler” olarak belirlenmistir. Bu temaya ait belirlenen kod ve kategoriler tablo 4’de
belirtilmistir.

Tablo 4. SDO gelisimini etkiledigi seklinde bulunan kod ve kategoriler

E SDO Gelisimini Destekleyen Degiskenler
ﬁ
Gelistirilen Egitim  Ogretim Ebeveyn Tutumu Egitim Egitim
s Programlari Yontemi Ortamlari Programlarina
g Entegrasyonu
T
X
Ogrencilere yonelik Grup Caligmasi Olumlu Ebeveyn Ogretmen- Egitim
dogrudan SDO Mliskileri ogrenci programlarina
programi iliskilerinin sosyal ve duygusal
Okuma Cemberi olumlu  oldugu o&grenme programi
egitim ortamlar1  entegrasyonu
flkokulda Olimpik
Degerler Egitim  Bilingli
Programu farkindalig Bilimsel etkinlik
kullanmak ve sportif etkinlik
katilm  durumu
Aile Egitimleri yiksek  oldugu
cevrim ici egitim ortamlari
platformlar
=
§ Devamsizlik

Disavurumcu sanat
terapisi

Sanat terapisi

Ogretmenlere
Yonelik Egitim
Programlar1

durumu disiik

Rehber
Ogretmenin
oldugu
ortamlar1

egitim

Ogretmen basma
diisen ogrenci
say1sinin az
oldugu okullar

Tablo 4 de SDO gelisimini etkiledigi bulunan kod ve kategoriler belirtilmistir. Kategori olarak;
gelistirilen egitim programlari, 6gretim yontemleri, ebeveyn tutumu, egitim ortamlari ve egitim
programlari entegrasyonu basliklar1 belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

SDO konusunda arastirmalara bakildiginda o6zellikle son yillarda konuya ilginin arttigi
goriilmektedir. Arastirmada 2020-2024 yillar1 arasinda SDO konusunda Tiirkiye’de yaymlanmis
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olan 38 tezin sistematik analizi yapilmustir. Incelenen tezlerin 25°i yiiksek lisans, 13’0 doktora
tezidir. Arastirma sistematik analiz yontemiyle yiiriitiilmiis ve SDO ile ilgili ¢esitli kod, tema ve
kategorilere ulasilmistir.

Arastirmada ilk elde edilen bulgu incelenen tezlerin arastirma yontemleriyle ilgilidir. incelenen
arastirmalarda nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel aragtirma desenleri olarak
betimsel tarama ve iliskisel-regresyon arastirma desenleri kullanilmistir. Bu desenlerin kullanildigi
arastirmalarda SDO ile ¢esitli degiskenlerin farklilasma ve iliski durumlar1 incelenmistir. Nitel
arastirma desenlerinin kullanildig1 aragtirmalarda ise, durum c¢aligmasi ve fenomonoloji
desenlerinin kullanildigi belirlenmistir. Ayrica nitel desenler daha cok program gelistirme
calismalari ya da 6gretmen, uzman ve ebeveyn goriislerine dayali ¢calismalar olarak yapilmistir.

Incelenen arastirmalarda kullamlan SDO yeterlik cercevesi olarak sadece CASEL (2020)
modelinin kullanildig: belirlenmistir. Uluslararasi diizeyde gelistirilen diger yeterlik ¢ergeveleri ya
da Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde (MEB, 2024) gelistirilen SDO modeli arastirmalarda
kullanilmamustir.

Arastirmada diger ulasilan sonuglar SDO ile iliskili bulunan degiskenlerle ilgilidir. iliskisel ve
regresyon deseninde yapilmis olan arastirmalarda psikolojik degiskenler olarak; duygusal iyi olus
(Kasike, 2022) ve dil gelisimi, sosyal medya bagimliligi (Akdemir-Altinsoy, 2021; Atin, 2022),
mutluluk, psikolojik saglamlik, iliskisel saldirganlik (Aydogan, 2024) ve digital bagimliligi
degiskenleri bulunmustur. Bulunan degiskenlerden duygusal iyi olus ve dil gelisimi, mutluluk ve
psikolojik saglamlik (Temur, 2023), degiskenleri SDO ile pozitif yonlii iliskili bulunurken, sosyal
medya bagimliligi, iligkisel saldirganlik ve digital bagimliligi (Erez, 2023; Tilki, 2021)
degiskenleri zit yonlii iligkili olarak bulunmustur. Bu sonuglar bireylerde SDO becerileri arttik¢a
duygusal iyi olus ve dil gelisimi, mutluluk ve psikolojik saglamliklarinin arttigi, sosyal medya
bagimlilig, iliskisel saldirganlik ve digital bagimliliklarinin azaldigi anlamina gelmektedir.

Arastirmada SDO ile iliskili bulunan diger degiskenler egitim ortamlari baghigi altinda
belirlenmistir. Bu degiskenler okula kars1 olumlu tutum, okula baglilik, akademik yilmazlik (Sahin,
2024), akademik gudiilenme, matematik tutumu (Bayram, 2024) ve problem ¢6zme becerileridir.
SDO ile okula karst olumlu tutum, okula baglilik, akademik giidilenme ve problem ¢dzme
becerileri pozitif yonlii iliskili bulunmustur. Bu sonuglar bireylerde SDO becerileri arttikca okula
kars1 olumlu tutum, okula baglhlik, akademik giidiilenme ve problem ¢dzme becerilerinin de arttig
anlamina gelmektedir.

Aragtirmada ulasilan diger sonug bireylerde SDO gelisimini destekleyen degiskenlerle ilgilidir. Bu
degiskenler gelistirilen egitim programlari, 6gretim ydntemi, ebeveyn tutumu, egitim ortamlari ve
egitim programlarina entegrasyon basliklarinda belirlenmistir. Gelistirilen egitim programlari
bashiginda; cocuklara yonelik gelistirilen SDO programlari (Aktas, 2024), ilkokulda olimpik
degerler egitim programi (Glirsel, 2024), aile egitimleri (Siiren-Saldiroglu, 2023) ¢evrimici
platformlar (Yildiz, 2021), disavurumcu sanat terapisi (Yilmaz, 2021), ve 6gretmen ve dgretmen
adaylarina yonelik egitim programlarinin gelistirildigi ve uygulandigi (Berberoglu, 2024; Erbil,
2024; Ersoy-Ozer, 2023; Ozdemir, 2023) bulunmustur. Ogretim ydntemi olarak grup calismasi
(Ceyran, 2024), bilingli farkindalik kullanim1 (Dogan, 2021; Tiirkkent, 2023) ve okuma ¢emberi
(Asra, 2022) yontemlerinin SDO becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ebeveyn tutumlaria
yonelik aragtirmalarda ise olumlu ebeveyn iliskilerinin gocuklarn SDO becerilerini gelistirdigi
belirtilmistir. Egitim ortamlar1 ve SDO’ye yonelik yapilan arastirmalarda 6gretmen ogrenci
iligkilerinin olumlu (Tiiten, 2023), bilimsel etkinlik ve sportif etkinlik katilim durumunun yiiksek,
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devamsizlik durumunun diisiik, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin az ve rehber 6gretmenin
oldugu okullarda &grenim géren ogrencilerin SDO puanlarinin yiiksek oldugu bulunmustur
(Agirkan, 2021). Farkli egitim programlariyla SDO’niin tartisildign arastirmalarda ise egitim
programlarmin igerigine SDO becerilerinin entegrasyonun yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Sonug olarak bu arastirmada Tiirkiye’de son yillarda SDO ile ilgili yapilmis olan lisansiisti tezlerin
analizi yapilarak arastirma egilimleri ortaya ¢ikarilmustir. SDO konusunda arastirma yapmak
isteyen aragtirmacilarin bu egilimleri takip etmeleri arastirmanin baslica onerisidir. Nicel ve nitel
aragtirma desenleriyle arastirmalar yiiriitiilmiis fakat karma arastirma yontemlerinin kullanildig:
arastirmalara rastlanmamistir. SDO konusunda daha derin bilgi birikimi ortaya ¢ikarabilmek igin
arastirmacilara karma desenlerle arastirma yapmalar1 6nerilmektedir. Arastirmada SDO ile iliskili
bulunan bircok degisken belirlenmistir. Nicel arastirma desenleriyle arastirma yapmak isteyen
arastirmacilara bu arasgtirmada belirlenenlerden farkli degiskenler kullanarak arastirma yapmalari
onerilmektedir. Ayrica nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama ve iliskisel tarama desenleri
haricinde desenlerle arastirmalarin yliriitilmesi de Onerilmektedir. Arastirmanin son Onerisi
SDO’niin Tiirkiye nin mevcut egitim sistemine entegrasyonu siireciyle ilgilidir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (MEB, 2024) bashgiyla belirtilen yeni egitim modelinin igerigimde SDO
becerilerinin 6gretimi yer almaktadir. Arastirmacilara bu egitim modelinde belirtilen SDO
becerileri ve gostergelerine gore arastirma yapmalar1 onerilmektedir. Boylelikle Tiirkiye’ye 6zgi
gelistirilmis olan SDO vyeterlik cergevesinin Tiirk egitim sistemine daha “iyi” entegrasyonunun
yapilabilecegi dngoriilmektedir.
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Ozet

Bu ¢alismanin amact go¢ hareketi sonucunda iilkemize gelen veya burada dogan okul
cagindaki gecici koruma statiisiindeki o6grencilerin okul iklimine uyum siirecinde
yasadiklart zorluklart ve sorunlart betimlemek ve bu baglamda ¢6ziim Onerileri
gelistirmektir. Arastirma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Agr ilinde bulunan bir devlet
okulunun ilkokul kademesinde gergeklestirilmis, egitim programina uyum kapsaminda
Tiirk ve gecici koruma statiisiindeki dgrencilerin ayni sinifta egitim almalarinin davranis
bozuklugu baglaminda olumsuz taraflari, 6gretmen bakis agisinin Tiirk 6grencilerin gegici
koruma statiisiindeki Ogrencilere bakis acis1 iizerindeki etkileri arastirilmustir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Agr ilinde bulunan bir
devlet okulunun ilkokul kademesindeki bir sinifta yer alan Ogrenciler ve smf
ogretmeninden olugmaktadir. S6z konusu aragtirma 12 Subat — 22 Nisan 2024 tarihleri
arasinda gerceklestirilmis olup nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni ile
ele alinmus, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen gdzlem ve yari
yapilandirilmis gériisme formlari kullanilmistir. Yapilan bu calisma dogrultusunda
arastirmaci ilgili kurumlardan izinlerini almig olup 6grencileri gézlem siireci hakkinda
bilgilendirmis, paydaslara (Miidiir yetkili 6gretmen, danigman, grenciler, veliler) gerekli
bilgileri vermistir. Arastirmaci 10 haftalik bir 6grenme 6gretme siirecini hazirlamis oldugu
gozlem formunu kullanarak gozlemlemistir. Arastirmaci ayrica ilgili smifin smif
Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile birebir yiiz yiize goriisme yapmustir.
Arastirmanin verileri icerik analizi kullanilarak yorumlanmis; kodlar ve temalar
olusturularak bulgular elde edilmigtir. Calisma sonucunda Tiirk ve gegici koruma
statiisiindeki Ogrencilerin ayni sinifta egitim almalarina iligkin olumlu ve olumsuz
yonlerin neler oldugu, okula uyum siirecinde karsilagilan zorluklara iliskin ve gegici
koruma statiisindeki 6grencilerin egitim-6gretim etkinliklerine aktif katilim noktasinda
gostermis olduklart davranis egilimlerine iliskin betimlemeler yapilmis ve ¢6ziim dnerileri
gelistirilmistir.

Anahtar Sozcukler: Go¢ hareketi, gecici koruma statust, okul iklimi, ¢cézim 6nerileri
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Abstract

The purpose of this study is to describe the difficulties and problems experienced by
school-age students with temporary protection status, who came to our country as a result
of the migration movement or were born here, in the process of adapting to the school
climate, and to develop solution suggestions in this context. The research was carried out
in the primary school level of a public school in Agri in the 2023-2024 academic year.
The negative aspects of Turkish and temporary protection students being educated in the
same class within the scope of adaptation to the curriculum, in the context of behavioral
disorders, and the effects of the teacher's perspective on the Turkish students' perspective
on students with temporary protection status. effects have been investigated. The study
group of the research consists of students and classroom teacher in a primary school class
of a public school in Agr1 in the 2023-2024 academic year. The research in question was
conducted between February 12 and April 22, 2024. This study was handled with the case
study design, one of the qualitative research methods, and observation and semi-structured
interview forms developed by the researcher were used as data collection tools. The
researcher received permission from the relevant institutions, informed the students about
the observation process, and provided the necessary information to the stakeholders
(Principal authorized teacher, counselor, students, parents). The researcher observed a 10-
week learning-teaching process using the observation form he prepared. The researcher
also held a one-on-one face-to-face interview with the classroom teacher of the relevant
class using a semi-structured interview form. The data of the research were interpreted
using content analysis and findings were obtained by creating codes and themes. As a
result of the study, descriptions were made of the positive and negative aspects of Turkish
students and students with temporary protection status being educated in the same
classroom, the difficulties encountered during the adaptation process to school, and the
behavioral tendencies of students with temporary protection status at the point of active
participation in educational activities, and solution suggestions were developed.

Keywords: Migration movement, temporary protection status, school climate, solution suggestions
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Giris
Insanlik tarihiyle birlikte baslayan ve i¢inde bulundugumuz zaman dilimi igerisinde de karsimiza
Oonemli bir olgu olarak ¢ikan go¢ kavrami pek ¢ok faktorle birlikte ele alinmasi gerektigi icin cesitli
tanimlamalar kullanilmistir. G6¢ olgusu en yalin haliyle yer degistirme olarak ifade edilebilse de
nedenleri ve sonuglartyla biitiin olarak degerlendirilen bir siire¢ olmasi sebebiyle duragan bir
kavram olarak nitelendirilemez. GO¢ olgusunun siire¢ olarak nitelendirilmesi ise tanimlanmasi,

etkilerinin kontrol edilmesi, tahlil ve analiz edilerek yorumlanmasi agisindan karmasikliklara sebep
olabilmektedir (Igduygu ve Sirkeci, 1999; Tasc1, 2009).

Insanlik tarihinden itibaren gd¢ olgusu var olsa da 20. yiizyilin baslarindan itibaren uluslararasi bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Refah seviyesi daha yiiksek kosullarda bir yasam siirmek i¢in
gbc ediliyor olmasimin yaninda savaslar, aclik, siyasi baskilar, terér, dogal afetler ve verimsiz
topraklar da insanoglunu goce zorlamis olup bu zorunluluklarin halen devam ettigi gériilmektedir.
Milyonlarca insan Diinya Savaslar1 nedeniyle yasadiklar1 cografyalari terk etmek zorunda kalmas,
sonrasinda Soguk Savas Donemi’nde de goc artarak devam etmistir (Ergun, 2018). Go¢ olgusu,
siirlar1 anlamsiz kilma ayni zamanda yeniden giiclenmesinde etkili olma giiciiyle su an icinde
yasadigimiz toplumlarin yapisini ilgilendiren birgok 6nemli sonucu da ortaya ¢ikarmaktadir (Giiler,
2020). Insanlarin savas, achik, siyasi baskilar, dogal afetler ve terdr gibi gesitli nedenlerle
yasadiklar1 vatanlarii, topraklarini veya evlerini terk ederek giivenli oldugunu diisiindiikleri
bolgelere go¢ etmeleri uluslararasi miilteci goglerine sebep olmaktadir.

Uluslararas1 go¢ olgusunu, daha iyi yasam sartlar1 arayisindaki kisi veya topluluklarin yasadiklari
cografyalardan koklerini kopararak yeni bir iilkede asimile olmasi gibi basit bir eylemle
tanimlamak oldukga giictiir. Go¢ ve yerlesme, geriye kalan tiim hayati1 kapsayan hatta sonraki
kusaklar1 da i¢ine alan biitlinsel ve boyutsal bir siiregtir. Go¢ olgusu, hem gog¢ alan hem de gog
veren toplumlarda toplumsal degisime sebep olan kolektif bir harekettir (Miller & Castles, 2008).
Icinde bulundugumuz cografyanm jeopolitik konum olarak onemli bir noktada bulunmasi,
sinirlarimizin yakinligi sebebiyle komsu iilkelerde meydana gelen siyasi ve sosyal durumlardan
etkilenmeye agik olmasi, giinlimiizde iilkemiz i¢in gd¢ kavraminin dile getirilmesine neden
olmaktadir.

Afet ve Acil Durum Yo6netimi Bagkanligi (AFAD)’nin 2017°de yayinlanan raporuna gore;

“2010 y1linin Aralik ayinda, Muhammed Bouazizi isimli gencin Tunus’ta kendini yakarak intihar
tesebbiisiinde bulunmasiyla patlak veren olaylar, kisa siirede tim Arap cografyasina yayilmis ve
basta Misir, Libya ve Suriye olmak iizere Cezayir, Urdiin, Bahreyn ve Yemen gibi Arap iilkelerini
etkilemistir. Bu siirecin sonunda bazi tilkelerde rejim degisiklikleri yasanirken baz1 iilkelerdeki i¢
karigikliklar ise halen devam etmektedir.

Olaylarin sigradig tilkelerden biri olan Suriye Arap Cumhuriyetinde, i¢ karisikliklar Mart 2011°de
bas gostermistir. Catisma ortamindan kacan Suriyeliler, ilk kez 29 Nisan 2011’de Hatay ili
Yayladagi ilgesinden 260 kisilik bir grup olarak Tirkiye’ye giris yapmistir.”

Bu goc¢ dalgasi hizli sekilde ilerlemis ve gegici olacagr diistiniilen bu hareketliligin toplumsal,
kiiltiirel, sosyal ve siyasal boyutlari olan bir siire¢ olarak giiniimiize kadar geldigi ifade edilmistir.
Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) Suriyelilerin komsu iilkelere
siginma hareketlerini “yakin tarihte goriilen en biiyiik go¢ hareketi olarak tanimlamistir. Suriyeli
mlteciler ilk olarak Suriye ile sinir bolgelerde kurulan kamplarda Gbarmmistir. Kamp disinda
sehir hayatina dahil olan Suriyeli miilteciler Tiirk toplumu ile birlikteile yagamaya baslamis ve
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kayit altina alinma, saglik, egitim, barinma, istihdam, giivenlik, uyum, toplumsal kabul ve
entegrasyon gibi sorunlar ¢ikmaya baslamistir (Yildiz, 2018).

Go¢ hareketinin sonucunda ortaya ¢ikan ve gocilin hukuki, siyasi, sosyal ve kiiltiirel yonlerini ele
alan entegrasyon, asimilasyon, uyum kavramlar1 sadece gocmenleri degil ayni zamanda
gocmenlerle icinde yasadiklar1 toplum arasindaki iletisimi, sosyal iligkileri, hukukun ¢ergevesini,
davranislar1 ve tutumlar1 da belirlemektedir (Kesgin, 2022). Bu kavramlarin yan1 sira miiltecileri
konu alan sosyal kaynasma ve c¢okkiiltiirliiliik kavramlarinin da miilteci siireciyle iligkili oldugu
goriilmektedir. Go¢ hareketi sonucunda tilkemize gelen veya burada dogan okul ¢agindaki Suriyeli
miilteci c¢ocuklarin maddi yetersizlikler dolayisiyla calisiyor olmalari, birincil ihtiyaglarinin
karsilanamiyor olmasi, dil yetersizlikleri dolayisiyla akran iletisiminin yetersiz olmasi ya da
olmamasi, okula devam edememeleri gibi sorunlar kayip nesil olarak nitelendirilmelerine sebep
olmaktadir. Bu cocuklarin saglikli sekilde topluma entegre olmasi i¢in gelistirilen devlet
politikasinda en dnemli ara¢ okulda egitim ve 6gretim faaliyetlerine katilimlaridir (Yildiz, 2018).
Okulda egitim ve Ogretim faaliyetleri araciligiyla bu g¢ocuklara Tiirkgenin dogru ve diizgiin
kullanimi, toplumsal kurallarin 6gretilmesi miimkiin hale gelebilir, ¢ocuklarda gelecege dair hayal
kurma becerileri gelistirilerek psikolojik ve sosyolojik uyumlari saglanabilir. Miiltecilerin i¢inde
bulunduklar1 bu siiregleri ele alarak farkli bakis acilartyla degerlendiren entegrasyon, asimilasyon,
uyum, sosyal kaynasma ve cokkiiltiirliiliik kavramlarina yonelik ayrintili bilgi asagida
sunulmustur.

Entegrasyon

Entegrasyon TDK sozliigiinde “biitiinlesme™ ve “ve “uyum” olarak tanimlamaktadir. Entegrasyon
kavraminin karisik ve genel manada kullanimi bu kavramin bazi noktalarda asimilasyon kavrami
ile benzer anlamda kullanimina sebep olmustur. Sosyolojik agidan entegrasyon, bir kisinin ya da
grubun kendisinden daha biiylik bir grubun {iyesi olabilmesine imkan saglayan degerlerin ve
toplumsal normlarin 6grenilmesi siirecidir. Entegrasyon kavrami birbiriyle iliskili ve karsilikl1 iki
durumdan olusmaktadir. ilk olarak yaygin olan kiiltiirel yaptya uyum saglama ve biitiinlesmede
topluma sonradan dahil olan bireylerin istekleri, ikincisi ise ev sahibi toplumun bireylerin farklilik
ve diger 6zelliklerine sayg1 duyarak biitlinlestirici rol istlenmesindeki tavri ve kapasitesidir (Giler,
2020). Entegrasyon birlikte hareket edebilme yetenegine sahip birimlerin beraber gelistirdikleri
dayanisma siireci olarak tanimlanabilir. Toplumdaki bireylerin paylasim i¢inde ortak hareket
edebilmeleri, toplumsal sorumluluklar1 esit 6l¢iide alabilmeleri, dayanisma ve isbirligini siirekli
sekilde canli tutabilmeleridir. Entegrasyon kavraminin devinimsel anlamda kullanimi karsilikli
sekilde, istikrarl bir is birligi ve iletisim saglamak, duragan anlamda kullanimui ise biitiinii meydana
getiren birimler arasindaki biitiinciil ve yapisal uyumu belirtmektedir (Persembe, 2005; Yildiz,
2018).

Asimilasyon

Asimilasyon, bireylerin toplumdaki diger bireylere ait hatiralari, duygulari, tutum ve davraniglari
edinip, edinilen tecriibe ve ortak tarihlerini paylagarak o topluma ait kiiltiirel yasam1 dziimseyerek
ve toplumla i¢ i¢e gecerek kaynasmasi halidir. Asamali olarak gerceklesen bu siirecteki
davraniglarin degisimi yavastir, ayrica uzun bir siire¢ icerisinde birikerek olusmus olsalar bile
Olciilii sekilde olmaktadir. Asimilasyonda siire¢ bilingdisi sekilde ilerlemektedir. Kisi toplumun
ortak yasantistyla farkinda olmadan yani biitiinlesmeye neden olan olaylar1 ¢ok az algilayarak
toplumla biitiinlesir (Park & Burgess, 2017°den akt. Giiler, 2020). Asimilasyon siirecinde zihinsel
ve davranigsal boyutta bir degisim s6z konusudur. Bireyler ya da gruplar siire¢ igerisinde
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kendilerine ait kiiltiirel kimliklerinden, degerlerinden ve yasantilarindan uzaklasarak, baska bir
bireye ya da gruba ait kiiltiiri benimsemektedirler (Bilgin, 1994, s. 75; Yildiz, 2018). Asimilasyon,
sosyal iletisimin s6z konusu oldugu taraflar arasinda kendiliginden ve c¢ift tarafli olarak
gelismektedir. ilk olarak birey ya da gruplar tarafindan kendilerine ait kiiltiir unutulmakta
sonrasinda ise i¢inde bulunduklar1 yeni kiiltiirii benimsemektedirler (Arslantiirk, 2011, s. 251;
Yildiz, 2018). Asimilasyon teorileri toplum igerisinde yasayan gO¢menlerin benligini ve
kiltlirlerini  degistirmeye odaklanmasi sebebiyle giiniimiizde gegerliligini yitirmis olup
cokkiiltiirliiliik ve entegrasyon kavramlarinin 6n plana ¢iktig1 goriinmektedir. Bireylerin veya
gruplarin kendi benliklerinden ve sahip olduklar1 kiiltiirlerinden kopmalarinin kolay bir siire¢
olmadig1 gézlenmistir. Bu sebeple uyum politikalar1 ve uygulamalarinda bireyler veya gruplarin
icinde yasadiklar1 toplumun isleyisine ve biitiinliigline uyum saglamasi s6z konusu oldugundan
gunimiizde daha ¢ok entegrasyon kavramu iizerinde durulmaktadir (Ozmen, 2012, s. 71; Yildiz,
2018).

Uyum

Uyum kavrami topluma yeni dahil olanlar i¢in degil, var olan toplumun da degismesi veya
gelismesini ifade etmesi yoniiyle yeni gé¢ yonetiminin degerleri arasindadir (Sagiroglu, 2016;
Ergun, 2018). Uyum kapsaminda devletler tarafindan yapilan politikalar, iilkelerin ulus ve
uluslagma kavramlarina nasil yaklastigini da ifade etmektedir. Ulus kavrami aidiyet duygusu olarak
belirli norm ve degerleri kapsarken bu degerler, s6z konusu ulusa sonradan dahil olan birey ve
gruplarin topluma uyumunun ne sekilde gerceklesebilecegini de belirler (Saggar, 1995°den akt.
Ark Yildirnm ve Ozer Yiiriir, 2019). Bu kapsamda uyum kavrami sadece birey, gruplar ya da
toplum arasinda gerceklesen bir olgu olmayip devlet tarafindan ortaya konan politikalar1 ve
yaklasimlar1 da ifade etmektedir.

Cokkaltiirlulik

I¢inde bulunduklar1 ev sahibi iilkenin kiiltiirel degerlerinin temel prensiplerine uyum gostermeleri
beklenen gogmenleri farkliliklarini terk etmeye zorlamadan; sosyal, kiltirel, siyasal ve ekonomik
alanlarda icinde yasadiklar1 toplumdaki bireylerle esit haklara sahip olmalar1 gerekliligi
cokkiltiirliiliik kavraminin ¢ergevesini olusturmaktadir. (Giiler, 2020). Cokkiiltiirliiliik kavrami
farklt etnik kokene, dil, din ve irka sahip topluluklarin bir arada yasayabilmesi olarak
diisiiniilmektedir. Etnik ve dini gruplarin yogun oldugu iilkelerdeki kiiltiirel farkliliklar
cokkiiltiirliiliik olarak tanimlanmaktadir. Post-modern dénemde meydana gelen cokkulttrltliik
olgusu, post-modern donemin gesitlilik, ¢ogulculuk gibi 6zelliklerini temele almistir (Yakisir,
2009; Aslan ve Kozikoglu, 2017). Cokkiiltlirlii egitim fikir olarak ya da bir kavram olarak
tanimlanacagi gibi egitim reformu olarak da ifade edilecek bir siireci igermektedir. Bu kapsamda
cokkiiltiirlii egitim, etnik koken, cinsiyet, 1rk, cinsel yonelim ve sosyokiiltiirel sinifi ne olursa olsun
biitiin 6grencilerin esit imkanlara sahip oldugu bir okul ortaminin olmasi gerektiginin iizerinde
durmaktadir (Banks, 2013). Go¢menlerin i¢inde yasadiklari iilke i¢in katma deger olusturduklari
ve toplumda diger bireylerle esit sekilde yer aldiklar1 uyum siireci i¢in, ¢okkiiltiirliiliik olgusundan
beklenen hedeflerin gergeklestigi soylenebilir. Siireg igerisinde sadece okul cagindaki ¢ocuklar igin
degil yetiskinler icin de egitim programlarinin olusturulmast cokkiiltiirlii egitim yaklagimi
kapsaminda ev sahibi iilkeye uyum saglanmasi konusunda olumlu bir etkiye sebep olacaktir.
Yetiskin egitimi diizenlenirken 6rgiin egitim programlarinin aksine degisken sartlara ve ihtiyaglara
yer verilmeli, toplumdaki dontisiim ve degisim gereksinimleri goz 6niinde bulundurulmali ayrica
kisisel 6zellikler dikkate alinmalidir (Dimici, 2023).
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Sosyal Kaynasma

Sosyal Kaynagsma kavrami zaman akisi igerisinde soyut bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Bazi
aragtirmacilar sosyal kaynasmay1, toplumu olusturan bireylerin her konuda birbirine destek olmasi,
giliven duymasi ve bir gruba dahil olma istegi olarak tanimlamaya calisirken bazi arastirmacilar ise
bireyler arasi iliski aglarmi igeren birikim ve yasam kalitesi olarak sinirlarmi ¢izmeye
calismiglardir (Duman ve Alacahan, 2010; Kaya ve Keles, 2023). Uyum temelinde sosyal
kaynagmayi ele alan bir baska calisma ise Dick Stanley tarafindan yapilmistir. Toplumu olusturan
bireylerin rahatlik i¢inde yasamak ve hayat kalitelerini artirmak ig¢in karsilikli istekleri
dogrultusunda is birligi icerisinde yasamlar1 veya nedenlerini 6zgiirce degistirebildikleri bir araya
gelme durumu olarak tanimlamistir. Bu durumda ortaya ¢ikan sosyal uyum, saglik ve ekonomik
refah gibi pek ¢ok alandaki sonuglara sosyal anlamda katki saglayacaktir (Yavuz, 2021). Toplumu
olusturan bireylerin her konuda birbirine destek olarak olusturdugu sosyal birikim, bireylerin
giiclii, giivenli, saglikli ve zengin olmasina sebep olarak yonetimlerin daha demokratik olmasina
imkan tanir. Sosyal sermaye toplumdaki bireylere saglik, etkinliklere katilim, egitim ve giivenlik
gibi konularda katki saglayarak problemlerini daha kolay ve hizli ¢ézmelerine ayrica bilgi
paylasimlarina firsat tanir. Sosyal sermaye bireylerin kisisel isteklerinden armmmasinda ve
toplumsal biitlinlesmeyi saglayan ahlak, erdem, diiriistlik ve sadakat gibi degerlerin
kazanilmasinda etkili olur (Aslan, 2016; Kaya ve Keles, 2023). Toplumun unsurlarini bir arada
tutma ve hosgorii kavraminin bireyler arasinda yerlesmesinde sivil toplumun 6nemini vurgulayan
calismalarin bir kismi sosyal kaynasmay1 giiven ve karsiliklilik ¢ergevesinde sosyal sermaye
kavrami igerisinde ele almaktadir. Sosyal sermayeyi savunanlar etnik, kiiltiirel ve dini gruplar
arasinda iletisim ve etkilesimin artirilmasi ile sivil katilimin 6nemine vurgu yapmislardir.
Toplumdaki bireyler arasinda saglanan giiven duygusu, isbirligi ve ortaklasa is yapabilme eylemini
giiclendirerek sosyal etkilesimleri artirmaktadir. Sosyal aglarin siklik ve yogunluk durumu sosyal
kaynasmanin ne 6l¢iide oldugunu goéstermektedir (Putnam, 1993°den akt. Duman ve Alacahan,
2011).

Gog hareketi sonucunda iilkemize gelen veya burada dogan okul ¢agindaki miilteci gocuklarin okul
iklimine uyum sirecinde yasadiklar1 zorluklar ve sorunlar, kaynasma siiregleri ve davranig
bozukluklari; asimilasyon, entegrasyon, uyum, sosyal kaynasma ve cokkiiltiirliiliik kavramlar
altinda ele alinmis olup bu baglamda ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir.

Aragtirma 2023-2024 Egitim- Ogretim yilinda Agr ilinde bulunan bir devlet okulunun ilkokul
kademesinde gerceklestirilerek egitim programina uyum kapsaminda Tiirk ve miilteci statiisiindeki
cocuklarin ayni sinifta egitim almalarinin davranig bozuklugu baglaminda olumsuz taraflari,
ogretmen bakis acgisinin Tiirk 6grencilerin miilteci statiisiindeki 6grencilere bakis agisindaki etkisi
tizerind e durulmustur. Ortaya ¢ikacak davramis bozukluklarina yonelik ¢6ziim Onerileri
gelistirilerek bu konumdaki 6grencilerin okula uyum siireglerinin daha kolay ve daha nitelikli
olmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Sorulari
Bu calismada;

1. Egitim programina uyum kapsaminda Tiirk ve miilteci statiisiindeki ¢ocuklarin ayn1 sinifta
egitim almalarina iligkin olumlu ve olumsuz yonler nelerdir?
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2. Muilteci statlisiindeki 6grencilerin okula uyum siireci kapsaminda karsilastiklar1 zorluklar
nelerdir?

3. Smif 6gretmeninin miilteci statiistindeki 6grencilere karsi bakis acis1 okul iklimine uyum
noktasinda nasildir?

4, Miilteci statlisiindeki 6grencilerin egitim-Ogretim etkinliklerine aktif katilim noktasinda
gostermis olduklart davranig egilimi nasildir? Sorularina cevap aranmustir.

Arastirmanin Simirhhiklari
Arastirma kapsaminda,

. 2023-2024 Egitim-Ogretim y1l1,

. Agr1 Ilinde Merkeze bagli bir devlet okulunun ilkokul kademesinde,

. flgili sinifta bulunan 3 Suriye uyruklu olmak iizere toplam 13 dgrenci,

. Mlgili stifin sinif dgretmeni,

. 10 haftalik (12 Subat — 22 Nisan 2024) bir 6grenme- 6gretme siireci,

. Ilgili tarihler icerisinde haftada iki giin yapilan gozlem siireci

. fgili sinif 6gretmeni ile yapilan goriisme ile sinirli kalmustir.
Yontem

Temel Egitimde Miilteci Statiisiindeki Ogrencilerin Uyum Siirecinde Gostermis Olduklari
Davranis Sorunlar1 ve Bunlara iliskin Céziim Onerileri” basligindaki bu ¢alisma nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi ile ele alinmistir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin ortam,
bireyler, olaylar, siire¢ler gibi duruma iligkin etkenleri biitiinciil bir yaklagimla aragtirdigi, bu
etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledigi veya ilgili durumdan nasil etkilendigi lizerine odaklandig:
nitel arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Aragtirmalarda durum ¢alismalari; meydana
gelen bir olayin ayrintilarimi tanimlamak, olaya iliskin agiklamalar gelistirmek ve olaymn
degerlendirilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Gall, Borg & Gall, 1996°dan akt. Biiytikoztiirk vd.,
2023).

Bir durum ya da olayin derinlemesine incelendigi durum c¢aligmasinda boylamsal olarak incelenen
veriler sistematik sekilde toplanir ve ger¢ek ortamda neler oldugu anlasilmaya calisilir. Arastirma
sonucunda olayin neden o sekilde olustugu ve nelere odaklanilmasi gerektigi gelecek ¢alismalara
rehberlik edecektir (Davey, 1991°den akt. Subast ve Okumus, 2017). Bagka bir ifade ile boylamsal
bir yaklasim olan durum ¢aligmasi, var olan durumu aciklar ya da gelisim ve degisime etki eden
etmenler arasindaki faktorleri derinlemesine inceleyerek analiz eder ve siirec i¢erisindeki gelisimi
gosterir (Best & Kahn, 2017; Coskunserce ve Iscitiirk, 2019).

Bu kapsamda, yapilan ¢calismada olaylarin derinlemesine incelenmesi ve ayrintilari ile ele alinarak
analiz edilmesi acisindan durum c¢aligmasinin uygun olacagi diisiiniilmiistiir.

Calisma Grubu
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Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Agr ilinde bulunan bir devlet
okulunda ilkokul kademesindeki bir smifta yer alan Ogrenciler ve smif Ogretmeninden
olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi olaylar ve olaylar arasindaki baglantilar1 gormemize olanak
taniyan uygun drnekleme modeli kullanilarak se¢ilmistir. Uygun 6rnekleme modelinde arastirmaci,
ihtiyaci olan biiytikliikteki bir gruba ulasana kadar en kolay sekilde ulasabildigi yanitlayicilardan
baslayarak drneklemini olusturur ya da en ulasilabilir ve maksimum 0l¢iide tasarruf saglayacak bir
durum veya ornek tizerinde galisir (Cohen & Manion, 1998’den akt. Biiylkozturk vd., 2023).
Secilen katilimeilara kolay ulasilan, arastirmaya katilmak i¢in hazir ve istekli kisileri kapsayan bir
ornekleme teknigidir (Christensen, Johnson & Turner, 2015’ten akt. Karadirek, G, 2023).
Aragtirmaci, yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu segerek arastirmasina hiz kazandirir ayrica
zaman tasarrufu saglar.

Calisma grubunda yer alan ilgili siniftaki miilteci ¢ocuklara ait bilgiler asagida Tablo 1°de
belirtilmistir.

Tablo 1. Cahisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

< Tiirkiye’ye Gelis
Demografik Degisken Uyruk Tarinleri
01 Suriye 2015
02 Suriye 2014
O3 Suriye 2015

Veri Toplama Araci

Aragtirma baglaminda elde edilecek veriler i¢in, veri toplama araglarindan arastirmaci tarafindan
gelistirilen gozlem ve yart yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. 2023-2024 egitim-
Ogretim yilinda Agri ilinde bulunan bir devlet okulunda ilkokul kademesindeki bir sinifta egitim
goren miilteci Ogrenciler sistematik sekilde arastirmaci ve bagimsiz bagka bir arastirmaci
tarafindan gézlenmistir. Hazirlanan gézlem formu (Ek-1) ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
(Ek-2) 10 haftalik bir 6grenme 6gretme siirecini kapsamig olup arastirmaci tarafindan her hafta
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Sureci

Aragtirmaci bir devlet liniversitesinin Lisanstiistli Egitim Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimiinde aktif yiiksek lisans dgrencisi olarak 6grenimine devam
etmektedir. Yapilan bu calisma dogrultusunda arastirmaci ilgili kurumlardan izinler almus,
ogrencileri gozlem siireci hakkinda bilgilendirmis, paydaglara (Miidiir yetkili 6gretmen, danigman,
ogrenciler, veliler) gerekli bilgileri vermistir. Arastirmact 10 haftalik bir 6grenme 6gretme siirecini
hazirlamis oldugu gozlem formunu kullanarak gdézlemlemistir. Bagimsiz aragtirmaci ise ilgili
tarihler arasinda ilgili sinifi 4 kez ziyaret ederek ders esnasinda sinifta ve ders aralarinda 6grencileri
gozlemlemis, hazirlanan gozlem formuna (Ek-1) gézlemlerini aktarmistir. Ayrica ilgili sinifin siif
ogretmeniyle 50 dakika birebir yiiz yiize gorliisme yapmis, goriisme sonuglarini yari yapilandirilmis
goriisme formunda (Ek-2) belirtmistir. Arastirmaci ve bagimsiz arastirmaci tarafindan elde edilen
veriler karsilagtirilarak uyum siirecindeki davranislar incelenmis, meydana gelen davranis
degisiklikleri tespit edilmeye calisilmigtir. Davranis degisikliklerinin sebepleri aragtirilarak,
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davranis bozukluklarina sebep olan etkiler ve ¢oziim yontemleri iizerinde durulmustur. Arastirmaci
ve bagimsiz arastirmaci tarafindan elde edilen bulgularin ortak ve farkl: taraflar1 ortaya konulmaya
calisiimustir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Gozlem formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanirken kaynak taramasi yapilmis ayni
zamanda iki uzmana damgilmistir. Uzmanlar (Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda
aktif olarak calisan iki uzman) tarafindan uygun goriilmeyen sorular ¢ikarilmis ve gerekli goriilen
diizeltmeler yapilmistir. Bu noktada veri toplama araglarinin gegerligini artirma hususunda uzman
goriislerine yer verilmistir. Bunun 1sinda katilimci teyidi saglamak i¢in ilgili sinif 6gretmeninden
elde edilen goriisme kayitlar tekrar kendisinin onayina sunulmustur. Son olarak goézlem ve
goriisme verilerinde gilivenirligi saglamak amaciyla kodlayicilar arasi gilivenirlik analizi
yapilmustir. Nitel verilerin analizi siirecinde Miles & Huberman (1994) giivenirlik formiilii
*Glivenirlik = Gortis Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayriligl) kullanilmig, arastirmacilar
arasindaki uyum % 90, 52 olarak tespit edilmistir. Bu sonug ulasilan sonuglarin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Veri Analizi

Icerik analizi, verinin tekrarlanmasi ve gegerli sonuglarin elde edilmesine olanak tanimasi ydniiyle
verinin icerigiyle ilgili kullanilan bir arastirma teknigidir (Kirppendorff, 1980°den akt. Keskin,
2024). Tirkiye'de fen bilimleri, bilgisayar gibi pek ¢ok farkli disiplin alaninda genel egilimlerin
goriilebilmesi i¢in yiiriitiilen aragtirmalarda igerik analizi teknigi kullanilmistir (Kurt ve Erdogan,
2015). Dolayli yollarla insan davranislarini ve dogasini belirlemeye imkan tanir boylece farkli
etmenlere bagli olarak 6grencilerin siire¢ icindeki degisimleri ve diger gruplarla mukayeseleri
yapilabilir. Ozellikle gdzlem ve goriismelerde elde edilen verilerin analiz edilmesinde kullanilir
(Buyukoztirk vd., 2023, s. 258-259).

Arastirmaci tarafindan 6grenci davraniglart gozlenerek her bir miilteci 6grenci i¢in gézlem formu
(haftada iki defa) doldurulmustur. Gozlem formu kullanilarak elde edilen veriler incelenerek igerik
analizi yapilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak ilgili smifin
ogretmeniyle goriisme yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar bagimsiz arastirmaci tarafindan yeniden
incelenmis ve arastirmacilar arasindaki tutarliliga bakilmistir. Elde edilen bulgular kodlar ve
temalar olusturularak seklinde yorumlanmastir.

Bulgular

Go¢ hareketi sonucunda iilkemize gelen veya burada dogan okul c¢agindaki Suriyeli miilteci
cocuklar entegresyonentegrasyon, asimilasyon, uyum, sosyal kaynasma ve c¢okkiiltiirliiliik
baglaminda ele alinarak, davranis bozukluklarinin sebepleri ve ¢dziim Onerilerinin sunulmaya
caligildigi bu arastirmada egitim programina uyum kapsaminda Tiirk ve miilteci statiisiindeki
cocuklarin ayni siifta egitim almalarinin olumlu ve olumsuz yonlerine iligkin bulgular asagida
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Egitim Programina Uyum Kapsaminda Tiirk ve Miilteci Statiisiindeki Cocuklarin Ayni Sinifta Egitim
Almalarinin Olumlu Ve Olumsuz Yénlerine iliskin Bilgiler.

Olumlu Olumsuz
Tema Kod Tema Kod
Kaynagma Ders esnasinda aktif katilim Onyargi Hedef dilde telaffuz zorlugu
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Akran ile oyun oynama Kiiltiirel farklara karsi direng

Sosyal etkilesim Turkceyi anlamada yetersizlik
Kaynasmanin hizli yagsanmast Dil Engeli Tiirk¢eyi konusmada yetersizlik
Egitim dilinin Tiirk¢e olmas1 Tiirk 6grenciler ile iletisim engeli
Okuma becerisinin gelismesi Tiirk 6grencilerin ana dilden kaynakl
Dil Gelisimi Dinleme becerisinin gelismesi Akademik Turkce dil becerisinde ileride olmasi

Konusma becerisinin gelismesi Miilteci 6grencilerde okul kiiltiiriiniin

—— 2 . Basarisizlik . .
Yazma becerisinin gelismesi gelismemesi
Akran iletigiminin artmasi Sinif i¢i kurallara kars1 direng
Akran Egitimi Akran desteginin artmasi
Grupla is birligi

Tablo 2’de goriildiigii lizere yapilan gbézlem ve goriisme sonuclarina gore Tirk ve miilteci
statiistindeki Ogrencilerin ayni siifta egitim almalari; ders esnasinda aktif katilim saglanmasi,
akran ile oyun oynama, sosyal etkilesim ve kaynagsmanin daha hizli yasanmasi yoniiyle avantajlilik
saglanmig , egitim dilinin Tiirk¢e olmasi, okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin
gelismesi, akran iletisiminin ve desteginin, grup is birliginin artmasi konularinda olumlu yonde
etki etmistir. Hedef dile kars1 telaffuz zorlugu, kiiltiirel farklara kars1 direng, Tiirk¢eyi anlama ve
konusmada yetersizlik, Tiirk 6grenciler ile iletisim engeli gii¢liiklerin yasanmasina sebep olmus,
Tiirk O6grencilerin dilden kaynakli ileride olmasi, miilteci 6grencilerde okul kiiltiiriiniin
gelismemesi ve sinif i¢i kurallara karsi direng negatif yonde egilimlerin oldugunu gostermistir.

Egitim programina uyum kapsaminda Tiirk ve miilteci statiisiindeki ¢ocuklarin ayni sinifta egitim
almalarina yonelik sinif 6gretmeni tarafindan belirtilen goriislerin bir kismi1 agsagida verilmistir:

“...Miilteci Ogrencilerle Tiirk Ogrencilerin ozellikle Onyargilarin kirilmast ve kaynagmanin
saglanabilmesi i¢in beraber egitim almalarini dogru buluyorum ancak okula baglamadan dnce veya
okulla birlikte dil egitimi almalar1 gerektigini diisiniiyorum...”

“...Benim smifimdaki miilteci 6grencilerimin akademik basarilar1 Tiirk 6grencilerle kiyasladigim
zaman daha diisiik. Okuma ve yazma konusunda geride kaliyorlar bu nedenle o 6grencilerin
desteklenmesi gerekiyor. Okuduklari kelimelerin anlamlarini da bilmedikleri i¢in okudugunu
anlama konusunda da ¢ok yavag ilerleme gosteriyorlar bu dogal bir siire¢ ama smif igerisinde
kiyasladigim zaman dezavantajli durumdalar...”

Tablo 3. Miilteci Statiisiindeki Ogrencilerin Okula Uyum Siireci Kapsaminda Karsilastiklar1 Zorluklara fliskin
Bulgular.

Karsilasilan Zorluklar

Tema Kod
Turkce okumada zorluklar
Dil Yetersizligi Tirkgeyi dinlemede zorluklar

Turkce yazmada zorluklar

Tiirk¢e konusmada zorluklar

Ders esnasinda ilgisizlik

Odev yapma aliskanlif1 kazanmada giigliikler
Defter ve kitap diizeninin saglanamamasi
Kiiltirlesme eksikligi Okula vaktinde gelmeme

Devamsizlik yapma

Siniftaki egyalara zarar verme

Siniftaki 6grencilerin esyalarina zarar verme
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Ogretmenin esyalarina zarar verme

Siiftaki dgrencilerin esyalarini izinsiz kullanma

Oyun kurallarina uymada zorluklar

Sosyal etkinliklere uyum saglamada gii¢liik

Tiirk 6grencilerin miilteci statiisiindeki 6grencilere karsi 6n yargisi
Tiirk ve miilteci 6grencilerin birlikte sosyallesememesi

Sosyal letisim Bozuklugu

Tablo 3’te goriildiigii lizere miilteci statiisiindeki 6grencilerin okula uyum siireci kapsaminda
Tiirk¢e okumada, dinlemede, yazma ve konusmada zorluklar yasadigi, ders esnasinda ilgisizlik,
0dev yapma aliskanligi kazanmada giigliikler, defter ve kitap diizeninin saglanamamasi, okula
vaktinde gelmeme, devamsizlik yapma, siniftaki esyalara, siniftaki 6grencilerin esyalarina ve
O0gretmenin esyalarina zarar verme, siniftaki 6grencilerin esyalarini izinsiz kullanma konularinda
uyum siireci baglaminda zorluklar yasandigi gozlenmistir. Ayrica oyun kurallarina ve sosyal
etkinliklere uyum saglamada, Tiirk 6grencilerin miilteci statiisiindeki 6grencilere karsi 6n yargisi
hususunda, Tirk ve miilteci 6grencilerin birlikte sosyallesememesi konulari da karsilagilan
zorluklardandir.

Miilteci statiisiindeki 6grencilerin okula uyum siireci kapsaminda karsilastiklari zorluklara iliskin
sinif 6gretmeni tarafindan belirtilen goriislerin bir kismi asagida verilmistir:

«...Ogrenciler éncesinde ana sinifina gelmemisler bu sebeple birinci sinifa ilk basladiklarinda okul
kiiltiirii olusmamust1. ik zamanlarda ¢ok fazla devamsizlik yapiyorlardi...”

“...Zaman zaman birbirlerine kars1 kotii sdzler sdyleyebiliyorlar. Yalan sdylemeye yonelimleri var
ve bunu saka adi altinda yapiyorlar saka yapmak demek onlar i¢in yalan sdylemek olarak
kullaniliyor. Ayrica bazen baskalariin esyalarin1  karistirtyorlar maalesef, cantalarina
bakabiliyorlar hatta izinsiz alabiliyorlar. Kendi esyalarini temiz ve diizenli kullanma konusunda da
ozensizler...”

Tablo 4. Simf Ogretmeninin Miilteci Statiisiindeki Ogrencilerin Okul iklimine Uyum Dogrultusundaki
Goriislerine Iliskin Bulgular.

Olumlu Olumsuz
Tema Kod Tema Kod
Ogretmenin miilteci
Grup odakli egitsel oyunlar ogrencilerle yasadig dil
sorunu
Kaynasma saglayici Grup odakl1 sosyal e Ogretmenin hizmet ici
faktorler etkinlikler lletisimsizlik egitim yetersizligi

Miilteci 6grencilerin

Farkl1 kiiltiirleri tanima Tiirkgedeki yetersizligi

Veli destegi Velilere ulagmada giigltkler
iki dilin ortak kelimelerle Argo sozciik kullanimi
ifade edilmesi Kurallara itaat etmeme
Ortak Dil Agiz ve lehgedeki benzerlik  Davranis Bozuklugu gsel motivasyon
yetersizligi
Digsal motivasyon

Beden dilindeki uyumluluk e
yetersizligi

Tablo 4’te goriildiigii lizere sinif 6gretmeninin miilteci statiisiindeki 6grencilerin okul iklimine
uyumu dogrultusundaki goriislerine gore grup odakli egitsel oyunlar ve sosyal etkinlikler, farkli
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kiltlirleri tanima, veli destegi, iki dilin ortak kelimelerle ifade edilmesi, agiz ve lehgedeki benzerlik
ve beden dilindeki uyumluluk olumlu yonde egilim olustururken, 6gretmenin miilteci 6grencilerle
yasadig dil sorunu, 6gretmenin hizmet i¢i egitim yetersizligi, miilteci 6grencilerin Tiirk¢edeki
yetersizligi, velilere ulagsmada giicliikler, argo s6z kullanimi, kurallara itaat etmeme, igsel ve digsal
motivasyon yetersizligi olumsuz yonde egilim olusturmaktadir.

Sinif dgretmeninin miilteci statiisiindeki 6grencilerin okul iklimine uyum dogrultusundaki
goriislerine iligkin ifadelerinin bir kismi1 agsagida belirtilmistir:

“...Oturma diizeninde Tiirk ve miilteci 6grenciler yan yana olacak sekilde bir planlama yapryorum.
Geziye gitme firsatimiz oldu veya birkag¢ kez okul bahgesinde piknik yaptik, yerli mali haftasinm
kutlarken birlikte yemek yedik bu tiir aktiviteler de 6grencileri birbirine bagliyor. Ozel giinlerde
aralarinda ¢ekilis yapiyoruz ve birbirlerine notlar, resimler veya hediyeler hazirliyorlar...”

“...Birlikte oyun oynarken veya etkinlik yaparken birbirlerine karsi tutumlari daha sahiplenici
oluyor. Ders ara¢ gerecleri eksik oldugu zaman paylasiyorlar veya bazen okuma yaptiriyorlar,
Odevlerine yardim ediyorlar. Kiz 6grenciler iki kisi oldugu icin birbirleriyle daha c¢ok vakit
geciriyorlar ama erkek olan 6grencim diger erkek 6grencilerle daha ¢ok kaynasabiliyor...”

Tablo 5. Miilteci Statiisiindeki Ogrencilerin Egitim-Ogretim Etkinliklerine Aktif Kathm Noktasinda
Gostermis Olduklar1 Davrams Egilimine Iliskin Bulgular
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O1 kodlu égrenci igin Tiirk¢eyi anlama ve konusma (%100), derslere kars1 ilgili olma (%100), sinif
ici etkinliklere katilma (%100), 6gretmeniyle ve okuldaki diger 6gretmenlerle iletisim kurma
(%100), Tirk ogrenciler ile teneffiiste birlikte oyun oynama (%100), yalan s@yleme (%0),
baskalarinin esyalarini izinsiz kullanma (%0) davranislar1 pozitif yonde siklik gosterirken, kisisel
10 Haftahk Gozlem Siireci

Gozlem Maddesi

oS . o1 02 03
Miilteci Ogrenciler: 7 % 7 % 7 %
E H E H E H E H E H E H
1 Tiurkce anlayabilir. 10 - 100 - 8 2 80 20 10 - 100 -
2 Tirkce konusabilir. 10 - 100 - 4 6 40 60 10 - 100 -
3 Tirkge yazabilir. 9 1 9 100 2 8 20 80 8 2 80 20
4 SbzIlu komutlara uyar. 8 2 80 20 7 3 70 30 7 3 70 30
5 Okula vaktinde gelir. 9 1 9 10 9 1 90 10 9 1 90 10
6 Devamsizlik yapar. - 10 - 10 4 6 40 60 5 5 50 50
7 Derslere kars1 ilgili davranir. 10 - 100 - - 10 - 100 7 3 70 30
8 Sinif ici etkinliklere katilir. 0 - 100 - 10 - 100 - 10 - 100 -
9 Ogretmeniyle iletigim kurar. 10 - 100 - 10 - 100 - 10 - 100 -
10 Verilen ddevleri yapar. 8 2 80 20 8 2 80 20 4 6 40 60
11 Kendi esyalarna ozen 1 9 10 9% - 10 - 100 - 10 - 100
gosterir.
19 Simiftaki esyalara Szen 9 1 9 10 7 3 70 30 6 4 60 40
gosterir.
13 Yalan soyler. - 10 100 1 9 10 9 5 5 50 50
14 Argo sozciikler kullanir. 1 9 10 9 2 8 20 8 4 6 40 60
15 Siddete meyillidir. 1 9 10 9% 2 8 20 80 4 6 40 60
16 K sisel bakamna dikdat - 10 - 100 - 10 - 100 - 10 - 100
17 Kilik kiyafetine 5zen - 10 - 100 - 10 - 100 - 10 - 100
gosterir.
1 Baskalarmin esyalarm - 10 - 10 4 6 40 60 3 7 30 70
izinsiz kullanir.
19 I;.j*‘zresfas“g‘ sorunlartkendi 2 520 59 3 7 30 70 5 5 50 50
20 Kendi aralarinda Tiirkge .10 ) 100 - 10 ) 100 - 10 ) 100
konusurlar.
g1 Okuldaki diger 0 - 100 - 9 1 9 10 10 - 100 -
Ogretmenlerle iletigim kurar.
Tiirk 6grenciler ve miilteci
22 ogrenciler teneffiste birlikte 10 - 100 - 6 4 60 40 6 4 60 40
oyun oynar.
Tiirk 6grencilerin miilteci
23  ogrencilere kars1 tutumu 9 1 9 10 7 3 70 30 6 4 60 40
olumludur.

bakimina dikkat etme (%0), kilik kiyafetine 6zen gosterme (%0) ve kendi aralarinda Tiirkce
konusma (%0) davranislarinda negatif yonde siklik gézlenmistir.

02 kodlu 6grencide ise simif ici etkinliklere katilma (%100), dgretmeniyle iletisim kurma (%100)
davraniglart siklikla gozlenirken, derslere karsi ilgili davranma (%0), kendi esyalarina 6zen
gosterme (%0), kisisel bakimina dikkat etme (%0), kilik kiyafetine 6zen gosterme (%0) ve kendi
aralarinda Tirkce konusma (%0) en az gozlenen davranislardir.

O3 kodlu &grencide en sik Tiirkge konusma ve anlama (%100), smif ici etkinliklere katilma
(%100), Ogretmeniyle ve okuldaki diger Ogretmenlerle iletisim kurma (%100) davranisi

44



gozlenirken, en az kendi egyalarina 6zen gosterme (%0), kisisel bakimina dikkat etme (%0), kilik
kiyafetine 6zen gosterme (%0), kendi aralarinda Tiirkge konusma (%0) davranislari
gozlemlenmistir.

Miilteci statiisiindeki 6grencilerin egitim etkinliklerine aktif katilim noktasinda gostermis olduklari
davranis egilimine iligkin sinif 6gretmeninin goriisleri ise asagida verilmistir:

«...Uglincii 6grencimin derslere olan ilgisi cok zayif, ben ders anlatirken dikkati asir1 daginik ve
pek ¢ok zaman beni dinlemiyor kitaplarina bir seyler yaziyor veya karaliyor, resim yapiyor, elinde
bir sey varsa onunla ilgileniyor. Odevlerini genelde karalama seklinde yapiyor. Okuma hiz1 ¢ok
disik olmasmma ve Tlstelememe ragmen Ogrencinin  kendisinde gayret ve istek
gbzlemleyemiyorum...”

“...Ders dis1 etkinliklerde genel olarak ilgililer ve istekliler. Resim yapmayi, oyun hamuruyla
oynamay1, puzzle yapmay1 ¢ok seviyorlar...”

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Egitim programina uyum kapsaminda Tiirk ve miilteci statiisiindeki ¢ocuklarin ayni sinifta egitim
almalari, 6grenciler arasinda kaynagmanin daha hizli olabilmesi agisindan 6nem kazanmaktadir.
Tiirk¢ce konugma, dinleme, okuma ve yazma becerileri sinif ortaminda siirekli pekistirildiginden
ogrencilerin dili kullanma becerilerinin gelisme gosterdigi gozlemlenmistir ve bu durumun dil
ogrenmede avantajlilik sagladig: diistiniilmektedir. Ayni sinifta egitim almanin 6grenciler arasinda
akran iletisiminin ve desteginin artmasina imkan tanidig1 gézlemlenmistir. Yildiz (2018) tarafindan
yapilan “Suriyeli Siginmaci Cocuklarin Egitim Sorunlari Ve Entegrasyon Siiregleri: Mersin
Ornegi” adli galismada da Suriyeli miilteci ¢ocuklarm Tiirk toplumuna uyum saglamalar1 ve
entegre olabilmeleri i¢in egitimin en 6nemli araglardan biri oldugu sonucuna ulasilmis; egitim
vasitastyla Tiirkce 6grenen, Tiirk kiltiiriini ve toplumsal normlarini taniyip benimseyen
cocuklarin, Tiirk arkadas edinerek kolayca iletisim kurup anlasabildigi bu sayede ileride topluma
faydali bir fert olabilmek i¢in cabaladigr ifade edilmistir. Dolayisiyla ¢alisma kaynasma, dil
gelisimi ve akran egitimi temalariyla ortak 6zellik gdstermektedir. Biger (2023) tarafindan yapilan
arastirmada yoOnetici ve Ogretmenler tarafindan, miilteci &grencilerin kendilerini ilerletme
¢abasinda olmalariin ve kendilerini kanitlamak i¢in ¢alismalarini arttirmalarinin sinifta bir rekabet
ortami olusturdugu belirtilmistir. Bu sayede smiftaki biitlin 6grencilerin daha fazla calisarak
birbirileriyle yarismaya bagladiklar1 ve smif basarisinda genel bir artis oldugu ifade edilmistir.
Arastirmaci tarafindan yapilan bu ¢aligmada ise ayni sinifta egitim alan 6grenciler arasinda ders
basarist yoOniiyle bireysel farklar oldugu gozlemlenmistir. Bireysel farklar arasindaki bu seviye
farklilig1 akademik basarisizliga yol agmistir. Bu baglamda miilteci 6grencilerin ders basarisi
noktasinda Tiirk 6grencilerden geri kaldig1 gozlemlenmistir. Calisma bu yoniiyle Bicer (2023)
tarafindan elde edilen bulgulardan farklilik gostermektedir.

Miilteci statiisiindeki 6grencilerin okula uyum siireci kapsaminda Tiirkce okumada, dinlemede,
yazma ve konugmada zorluklar yasadiklar1 gozlenmistir. Biger (2023) tarafindan yapilan ¢alismada
da mdaltecilerin, uyum sirecleri Uzerindeki en buyik etkenin ‘dil’ konusu oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin Tiirk¢e konusmakta, yazmakta ve anlamakta giicliik ¢cekmesi nedeniyle akademik
anlamda sorun yasadiklari ifade edilmis olup bu durumun akranlariyla aralarinda iletisim
sorunlarina sebep oldugu ifade edilmistir. Aykir1 (2017) ise ¢alismasinda Suriyeli 6grencilerin
egitim Ogretimlerine yonelik baslica sorunlarimin dil farkliligina dayali okudugunu anlamama,

45



iletisim kuramama, uyumsuzluk ve devamsizlik oldugunu belirtmistir. Elde edilen bulgular yapilan
calisma ile benzerlik gostermekte olup alan yazinda da “dil yetersizligi” nedeniyle yasanan
zorluluklara ait bulgular 6ne ¢ikmaktadir.

Miilteci statiisiindeki 6grencilerin okul iklimine uyumu dogrultusunda sinif 6gretmeninin bakis
acisina yonelik olarak elde edilen bulgular Aslan ve Kozikoglu (2017) tarafindan yapilan
“Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Tutumlari: Van ili Ornegi”  isimli ¢alismada
katilimcilarin genel olarak kiiltiirel farkliliklara ve ¢okkiiltiirlii egitime yonelik olumlu tutuma
sahip olduklar1 ve egitim ortaminda farkli kiiltiirlere yer verilmesi gerektigi inancin tasidiklar
ifadeleri ile benzerlik gostermektedir.

Miilteci statiisiindeki Ogrencilerin derslere karsi ilgisiz olmasina karsin sosyal ve Kkiiltiirel
faaliyetlere daha ilgili ve istekli olmalar1 da yapilan ¢aligmanin sonuglar1 arasinda yer almakta olup
miilteci statiisiindeki 6grencilerin okul iklimine uyum siireclerinde olumlu yonde egilim
gosterdikleri hedef davraniglar artirilarak uyum siirecinin hizlandirilabilecegi diisiiniilmektedir.
Giiven ve Isleyen (2018) tarafindan yapilan “ Simf Yonetiminde iletisim, iletisim Engelleri Ve
Suriyeli Ogrenciler.” isimli calismada Suriyeli 6grencilerin derslere karsi ilgisiz oldugu ve ders igi
etkinliklere katilim diizeylerinin yetersiz kaldig1 yoniinde elde edilen bulgular yapilan ¢aligsma ile
benzerlik gostermektedir. Saklan ve Karakiitiik (2022) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Suriyeli
Egitim Cag1 Cocuklarmin Egitim Siirecleri Uzerine Bir Coziimleme” isimli ¢calismada ise Suriyeli
ogrencilere iliskin dil kurslari, uyum programlar1 gibi etkinlikler diizenlendiginde, Suriyeli
ogrencilerin Tiirk 6grencilerle etkilesiminin giiclendigine yer verilmistir. Sensin (2016) tarafindan
yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Suriye’den Gogle Gelen Ogrencilerin Egitimlerine 1liskin
Gortiglerinin Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmada Emel ve Melis Ogretmenlerin, Suriyeli
ogrencilerin arkadaslarina uyumunu saglamak icin oyun temelli etkinlikleri Onerdigi, Emel
Ogretmenin egitimi bol bol oyun oynatarak yaptirdigi ve bu yontemi diger 6gretmen arkadaslarina
da tavsiye ettigi, bazi 6gretmenlerin ders islenisini etkinliklerle temellendirmeye gayret ettikleri
ifadeleri bu ¢aligmada elde edilen bulguyla benzerlik gdsterirken, Suriyeli 6grencilerin ders igi
etkinliklere katilim diizeylerine iligkin 6gretmen goriislerinde yer alan, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun Suriyeli 6grencilerin ders i¢i etkinliklere katiliyor oldugunu belirtmesi yapilan bu
calisma ile farklilik gostermektedir.

Yapilan bu calismada veri toplama araci olarak goézlem ve goriisme teknikleri kullanilmis olup
temel egitimde miilteci statiistindeki 6grencilerin uyum siirecinde gostermis olduklar1 davranig
sorunlarina iligkin ¢6ziim Onerileri {i¢ baslik altinda toplanmaya c¢alisilmistir.

Ogretmenler i¢in:

1. Miilteci statiisiindeki 6grencilere okulun genel durumu, okul yonetimi, genel bir bakis agisiyla
Ogretim programlari, okul kiiltiirii, ahlaki ve etik degerler ve toplumsal kurallar hususunda okulun
ilk haftasinda uyum haftasi diizenlenmesi 6grencilerin okula ve yasadiklari topluma uyum siirecine
katki saglayabilir.

2. Tiirk ve miilteci statiistindeki 6grencilere birlikte oyun oynayabilecekleri ortamlar olusturulabilir
bdylece kaynasma siireci hizlandirilabilir.

3. Smif yonetiminin etkin olabilmesi i¢in sinif kurallarini belirleyebilmelerine imkan taninabilir.

4. Akran egitiminin iist diizeyde olmasi1 i¢in 6grenciler arasi is birligini saglayacak etkinlikler
dizenlenebilir.
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5. Oyun seklinde tasarlanarak resim, miizik ve tekerlemelerle Tiirkge 6gretimi saglanabilir.

6. Ozel giinlerde gezi ve etkinlik diizenlenmesi, sosyal etkinliklere yer verilmesi dgrencilerin
kaynagmasina katki saglayabilir.

fleride Yapilacak Cahsmalar icin:

1.Yapilan ¢alisma Suriye uyruklu 6grenciler ile yapilmis olup ileride yapilacak ¢aligmalarin farkli
milletten Ogrencilerle yapilmasi alan yazina katki saglayabilir.

2. Farkli milletten miilteci 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglariin benzerlikleri ve farkliliklari
ortaya koyularak belirlenen ihtiyaglara yonelik ¢alismalara katki saglanabilir.

3. Calismalar sadece okullarda degil aym1 zamanda gegici barinma merkezlerinde yapilarak
toplumun her kesimindeki 6grencilere ulasilabilir.

4. Miilteci statlisiindeki ogrenciler asimilasyon, entegrasyon, uyum, sosyal kaynasma ve
cokkiiltiirliliik kavramlar altinda incelenebilir.

Program Gelistirme Uzmanlar ve Karar Vericiler Icin:

1. Miilteci 6grenciler icin gelistirilmis bir egitim veya 6gretim programinin olmamasi bu alanda
yapilan ¢alismalarin 6nemini gostermekte olup arastirmalarin sonuglari goz oniine alinarak yeni
bir model gelistirilebilir.

2. Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi mesleki bilgi ve yeterliliklerine katki saglayarak,
Ogretmenin sinif icindeki becerilerini artirabilir.

3. Ogrencilerin dezavantajli durumda olmalar1 géz Oniine alinarak bireysellestirilmis egitim
planlar1 diizenlenebilir, rehberlik hizmetlerinin diizenli kontrolleri ile akademik ve sosyal
hayatlarina katki saglanabilir.

4. Miilteci statiistindeki Ogrenciler i¢in Tiirkce Ogrenimine yoOnelik okulla birlikte dil egitimi
alabilecekleri programlar gelistirilebilir.

5. Hedef dil (Tiirkce) i¢in akademiler kurularak dil 6gretimi hizlandirilabilir.

6. Egitim-6gretimin her kademesi i¢in ayr1 ayr1 programlar tasarlanabilir. Burada dogan miilteci
statiisiindeki 6grenciler i¢in uzun vadeli hedefler belirlenerek bu statiide bulunan 6grenciler i¢in
programlar gelistirilebilir.

7. Okul oOncesi egitim miilteci statiisiindeki 6grenciler i¢in zorunlu hale getirilebilir. Okula
baslamadan once dil egitimi verilerek okula uyum siirecine olumlu katki saglanabilir.

8. Ulkemizde farkli milletten miilteci statiisiindeki 6grencilerin varligi bu alanda ¢aligmalarin
yapilmasina, bu 6grencilerin iilke i¢indeki ihtiyaglarinin ve gogmen politikalarinin belirlenmesine
imkan tantyabilir bdylece uyum siirecinde izlenecek yontemlere iliskin bilgi saglanabilir.

9. Miilteci statiistindeki  Ogrencilerin  dersleri  anlayabilmesi amaciyla  §gretmen
gorevlendirmelerinde dil sart1 aranabilir.
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Ozet

Arastirmanin amaci, okul dncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik yeterliligini saptamaktir. Arastirma kesitsel tarama modeli kullanilarak
gergeklestirilmigtir.  Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2022-2023 o6gretim yili bahar
doneminde Siirt Ili merkezinde anaokulu ve ilkokullardaki anasimiflarinda gorev yapan
okul Oncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin Grneklemini basit seckisiz
orneklem ile ulagilan 162 okul oOncesi O6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlannig olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Yonelik Yeterliligi Olcek formu veri toplama araci olarak kullanilmstir.
Aragtirmada ulagilan veriler bilgisayar paket programi kullanilarak ulasilmistir.
Istatistiksel olarak; Betimsel Istatistik, Parametrik testlerden iliskisiz gruplar t testi ve tek
yonlii varyans analizi ile post hoc 1sd testi uygulanmigstir. Arastirmada bulunan sonuglara
gore Ogretmenlerin maddelerin biiyiilk cogunluguna birbiri ile tutarli ve olumlu goriis
sunduklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle dgretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin yeterlik
diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Cinsiyet, egitim durumu, mesleki hizmet yili,
smif 6grenci mevcudu, kaynastirma 6grenci sayisi, hizmet i¢i egitim alma ve kaynastirma
egitimini yeterli bulma degiskenleri agisindan incelendiginde 6gretmen goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozcukler: Anaokulu, kapsayici egitim, 6zel ihtiyagh birey.
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Abstract

The aim of the research is to determine the competence of preschool teachers in inclusive
education practices. A cross-sectional survey model was used in the research. The study
group of the research consists of pre-school teachers working in kindergartens and primary
schools in the center of Siirt in the spring semester of the 2022-2023 academic year. 162
teachers were reached to collect data. The Preschool Teachers' Competence in Inclusive
Education Practices Scale form, prepared by the researchers, was used as the data
collection tool of the study. The data obtained in the research was obtained using the
computer package program. Statistically; Descriptive Statistics, Parametric tests,
unrelated groups t-test, One-Way Analysis of Variance and POST Hoc LSD Test were
applied. According to the results obtained in the research, it was seen that the teachers
expressed consistent and positive opinions on most of the items. For this reason, it has
been determined that teachers' proficiency levels regarding inclusive education are high.
When examined in terms of variables such as gender, educational status, years of
professional service, class size, number of inclusive students, receiving in-service training
and finding inclusive education sufficient, it was concluded that there was no significant
difference between teachers' opinions.

Keywords: Kindergarten, inclusive education, individual with special needs.
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Giris
Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Okul oncesi egitimi, cocuklarin dogumdan ilkokul ¢agina kadar olan dénemde, genellikle 3-6 yas
arasinda, gelisimlerini desteklemek ve temel becerileri kazandirmak amaciyla diizenlenen egitim
programidir (Kadim, 2012). Bu egitim donemi, ¢ocuklarin 6grenmeye hazirlanmalarini ve ilkokula
geciste daha iyi bir temel olusturmalarini saglamak i¢in 6nemli bir asamadir (Cetinkaya, 2019).

Okul oncesi egitimi, oyun temelli ve etkinlik odakli bir yaklasimla ¢ocuklarin 6zgiivenlerini
gelistirirken, farkli alanlarda temel becerilerin ve bilgilerin kazanilmasina yardimei olur (Arslan,
2020). Okul oncesi egitimi, ¢ocuklarin merak ve kesfetme isteklerini destekleyerek, 6grenmeyi
keyifli ve ilgi ¢ekici hale getirir (Gtiler, 2021). Egitim programlari, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina
ve ilgi alanlaria uygun olarak planlanirken, onlarin 6zgiin 6zelliklerini gozetir (Havuz, 2021).

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarda yasam boyu 6grenme aligkanlig1 olusturarak, 6grenme istegi ve
merak duygusunun devam etmesini saglar. Nitelikli okul dncesi egitim, toplumsal kalkinmaya ve
egitim sisteminin giiclenmesine katkida bulunur (Tung, 2019). Bu nedenlerle, cocuklarin bireysel
gelisimlerini desteklemek ve toplumsal basariya katki saglamak i¢in son derece 6nemli bir asama
oldugu soylenebilir.

Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitiminin temel amaci, egitimde firsat esitligini saglamak, 6zel ihtiyaclar1 olan
bireylerin potansiyellerini kullanmalarina olanak tanimak ve toplumsal dislanmay1 engellemektir.
Ayni zamanda toplumda farkliliklara saygi ve hosgoriiyii tesvik ederek, cesitliligi zenginlik olarak
gorme kalturunu gelistirir (Karaca, 2018).

Kaynastirma egitimi, farkli 6grenme ve gelisim ihtiyaclarina sahip bireylerin toplumun genel
egitim ortaminda birlikte egitim almasini saglamay1 hedefler. Kaynastirma egitimi her bireyin
egitim hakkina sahip oldugu ve egitim olanaklarindan esit sekilde yararlanmasi gerektigi ilkesine
dayanir (Battal, 2007). Bireylerin 6zel ihtiyaclart olmasina ragmen, egitimde firsat esitligi
saglanmali ve gerekli destek saglanmalidir. Kaynastirma egitimi, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina
uygun olarak egitim programlarinin ve stratejilerinin belirlenmesini 6ngdriir. Her 6grencinin giiglii
ve zayif yonlerine uygun olarak egitim almasi, basar1 ve gelisimlerinin en iist diizeye ¢ikarilmasi
amac giidiiliir (Ulger, 2019).

Kaynagtirma egitimi uygulayan 6gretmenlerin ve diger egitim personelinin, 6zel ihtiyaglara sahip
bireylerin egitimine yonelik bilgi ve becerilerini artirmak i¢in siirekli profesyonel gelisim imkanlari
saglanir. Bireylerin giiclii yanlar1 vurgulanirken, zayif yonleri i¢in uygun miidahaleler yapilarak
topluma katilimi artirilir ve onlarin potansiyellerini gerceklestirmeleri i¢in uygun ortamlar
olusturulur (Ozcan, 2020).

Kaynagtirma egitimi, Ogrencilere kabul edici bir ortam sunarak, O6zgiiven ve Ozyeterlilik
duygusunun gelisimini destekler. Farkli Ogrenciler ile bir araya gelmesiyle yaraticilik ve
yenilikgiligin tesvik edilmesine katki saglar. Ailelerle aktif is birligi yaparak, bireylerin egitimini
destekler ve ailelerin siirece katilimini artirir (Salah, 2021).

Yeterlilik Kavrami

Yeterlilik, mesleki alaninda yetkinligi ifade eder ve bu, Ogretmenin sahip oldugu bilgi ve
becerilerin yani sira, 6grencilere olumlu bir 6rnek olma, etik degerlere uygun davranma, egitim
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materyallerini etkili bir sekilde kullanma ve 6grencilerle iyi iletisim kurma gibi kisisel ve sosyal
nitelikleri de igerir (Bag, 2012).

Yeterlilik kavrami, egitim kurumlar tarafindan 6gretmen adaylarim1 secerken, Ogretmenleri
degerlendirirken ve siirekli mesleki gelisimi saglarken temel bir 6l¢iit olarak kullanilir (Tiirkeg
Aktas, 2015). Ogretmenlerin yeterliliklerinin belirlenmesi, egitimdeki kalite ve etkililik diizeyini
artirmak icin onemlidir. Ogretmenlerin gii¢lii y&nlerini vurgulanarak onlarin profesyonel
gelisimlerine katkida bulunurken, zayif yonlerini belirleyerek gelisim alanlarina odaklanilmasini
saglar (Giiler, 2021).

Yeterlilik kavrami, egitim sisteminin tiim bilesenleri arasinda onemli bir rol oynar. Nitelikli ve
yeterli 6gretmenler, 6grencilere daha iyi egitim sunar, 6grenci basarilarini artirir, egitimde esitlik
ve adaleti saglar ve toplumsal kalkinmaya katkida bulunurlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin
yeterliliklerini degerlendirmek, desteklemek ve gili¢lendirmek, egitim sisteminin basarisini ve
etkinligini artirmak i¢in temel bir stratejidir (Gemici, 2023).

Ogretmen Yeterlilikleri

Ogretmenlikte yeterlilik kavrami, bir 6gretmenin mesleki gorevlerini yerine getirmek amaciyla
sahip olmasi1 gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislarla ilgili bir degerlendirme siirecini ifade
eder (Cetinkaya, 2019). Bu kavram, egitim sisteminin kalitesini artirmak ve 6grencilere etkili bir
egitim sunmak icin 6gretmenlerin niteliklerini ve performanslarini saptamak amaciyla kullanilir
(Arslan, 2020). Ogretmenlikte yeterlilik, bir 6gretmenin belirli bir konuda bilgi sahibi olmasi, bu
bilgiyi etkili bir sekilde Ogrencilere aktarabilmesi ve Ogrencilerin Ogrenme siireglerini
destekleyerek bagarilarini artirabilmesidir (Senol, 2012)

Ogretmenlerin gocuklarin gelisim siireglerini anlayabilmeleri ve farkli ihtiyaglara sahip dgrencilere
uygun dgretim yontemleri gelistirebilmeleri i¢in 6zel egitim ve gelisim psikolojisi konusunda bilgi
sahibi olmalar1 gerekir. (Dastan, 2016). Her ¢ocuk farkli bir 6grenme hizina sahip olabilir, bu
nedenle 6gretim yaklagimlarini bireysellestirebilmek biiyiik 6nem tasir. Cocuklarla etkili iletisim
kurmak, onlarin duygusal ihtiyaglarini anlamak ve kendilerini ifade etmelerine yardimci olmak ve
velilerle is birligi i¢in gli¢li iletisim becerileri gerekir. Cocugun gereksinimlerini en iyi sekilde
karsilayabilmek i¢in ekip ¢alismasina 6nem verilmelidir. diger egitim personeliyle isbirligi i¢inde
calisilmalidir (Aslan, 2019).

Ogretmenlerin gocuklarin 6grenme siireglerini desteklemek igin egitim teknolojilerini etkin bir
sekilde kullanmalar1 ve uygun materyalleri se¢gmeleri 6nemlidir. Her gocugun bireysel 6zellikleri
ve ilgi alanlar1 g6z onilinde bulundurularak, onlarin ihtiyaclarina yonelik planlama yapilmali ve
cocuk merkezli bir yaklagimla hareket etmeleri gerekir. Cocuklarin duygusal diinyalarina anlayisla
yaklagmak, giivenilir bir ortam saglamak ve onlarin 6zgiivenlerini desteklemek énemlidir (Cetin,
2020).

Ogrencilerin gelisim siireclerini izlemek ve ilerlemelerini degerlendirmek, egitim programini
sirekli olarak gozden gecirmek ve gerektiginde Ozel destek saglamak biiyiik Snem tagir.
Karsilagilabilecek sorunlart ¢6zmek ve dogru kararlar vermek i¢in dgretmenlerin etkili problem
¢dzme becerilerine sahip olmalar1 énemlidir (Ozcan, 2020). Okul dncesi kaynastirma egitiminde
ogretmenlerin kendilerini siirekli olarak gelistirmeleri, yeni bilgiler edinmeleri ve degisen egitim
yontemlerine uyum saglamalari Onemlidir. Egitim alanindaki gelismeleri takip etmek,
Ogretmenlerin kaliteli egitim vermelerine katki saglar (Filiz, 2021).
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Aragtirmanin amaci, okul Oncesinda gorev yapan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik yeterliligini saptamaktir. Bu genel amaca yonelik asagida bulunan
arastirma sorularina yanit aranmaya ¢alisilmistir.

Arastirmada yer alan alt problemler asagidaki gibi maddeler halinde verilmistir:

Okul oncesinde gorev yapan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik
goriislerinin genel diizeyi nedir?

Okul 6ncesinde gorev yapan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriigleri
arasinda;

Cinsiyet

Egitim Durumu

Mesleki Hizmet Y1l

Halen Calistig1 Kurumdaki Hizmet Y1l

Smif Ogrenci mevcudu

Kaynastirma Ogrenci mevcudu

Kaynagtirma egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu
Kaynagtirma egitimi uygulamalarini yeterli bulma durumuna

yonelik goriisleri arasinda anlamli farklilik var midir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve
verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada okul dncesinde gorev yapan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
iliskin yeterliliklerini belirleyebilmek amaciyla nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel
arastirma; verilerin sayisal olarak Olcilildiigii ve istatistiksel analizler kullanilarak cesitli
hipotezlerin test edildigi bir aragtirma tiiridiir. Bu tiir arastirmalar genellikle matematiksel ve
istatistiksel yontemler kullanarak bulunan verileri analiz ederek sonuglara ulasmay1 amaglar. Nicel
arastirma genellikle biiyiik 6rneklem boyutlar1 kullanir ve sonuglar genellemeler yapmak icin
kullanilabilir (Oral ve Coban, 2020). Bu ¢alismada nicel arastirma desenlerinden biri olan tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli; genellikle biiyiik bir konu veya alan1 kapsayarak genel bir
bakis saglamay1 amaglar. Tarama modeli, derinlemesine ayrintilara girmeden genis bir goriiniim
elde etmek i¢in kullanilir (Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2021).

Evren Ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni 2022-2023 6gretim y1l1 bahar doneminde Siirt ili merkez devlet okullarinda
anaokulu ve anasiniflarinda gorevli bulunan tiim okul oncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini basit seckisiz Orneklem ile ulagilan 162 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenlerden rastgele seckisiz sekilde veri alinmistir. Bu &rneklem tiiriinde,
her bir liye veya birimin se¢ilme olasiligi aynidir, bu nedenle "segkisiz" olarak adlandirilir. Basit
seckisiz Orneklem, istatistiksel sonuglarin popiilasyon geneline genellenebilmesi i¢in kullanilan
temel bir yontemdir (Karag6z, 2021).

Tablo-1
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Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Degisken Gruplar Frekans(F) Yuzde (%)
Cinsiyet Kadn 151 93,20
Erkek 11 6,80
Egitim Durumu Lisans 143 88,27
LisansUstu 19 11,72
Mesleki Hizmet Y1ili 0-5 58 35,80
6-10 47 29,01
11-15 39 24,07
16-20 14 8,64
21 yil ve lizeri 4 2,46
Kurumda Caligsma Siiresi 0-5 88 54,32
6-10 59 36,41
11-15 15 9,25
Ogrenci Mevcudu 0-9 16 9,87
10-19 70 43,20
20-29 76 46,91
Kaynagtirma Ogrenci 1 143 88,27
Sayist 2 11 6,79
3 4 2,46
4 4 2,46
Hizmetigi Egitim Alma Evet 94 58,02
Hayir 68 41,98
Kaynagtirma Egitimini Evet 55 33,95
Yeterli Bulma Hayir 107 66,05
Toplam 162 100

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, nicel veri toplama araglarindan faydalanilarak veriler toplanmistir. Arastirmada
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarina Iliskin Yeterlilik Ol¢egi (OOKEUIYO)” kullanilmistir.

Tablo-2

Guvenirlik Analizi

Cronbach Alpha Guvenirlik Madde Katilimer
Katsayisi Sayis1 Sayisi

Olgegin Geneli 0.97 40 171

Acimlayici Faktor Analizi 162
Yapildiktan Sonra 0.93 3

Gorilis Almak Amaciyla 162
Toplanan Verilerin Givenirlik 0.94 35

Analizi

Tablo-2’de goriildiigii iizere uygulama sonunda OOKEUIYO’niin Cronbach Alpha katsayis1 ve
giivenilirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,94 olarak
bulunmustur. Giivenirlik katsayisi, bir 6l¢gme aracinin i¢ tutarliligini 6lgen bir istatistiksel 6l¢udur.
Bu katsayi, Olgiilen degiskenlerin birbirleriyle ne kadar tutarli bir sekilde iliskili oldugunu
belirlemeye yardimci olur. Genellikle Cronbach'in alpha katsayisi 0 ile 1 arasinda bir degere sahip
olabilir. Giivenirlik katsayisinin degeri ne kadar yiiksekse, 6l¢gme aracinin i¢ tutarliligi o kadar
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yliksek kabul edilir (Can, 2019). Bu degere gore dlgege bakildiginda dlgekte i¢ tutarliligin yiiksek
oldugu soylenebilir.

Veri Analizi

Arastirmada bulunan nicel veriler istatistiksel bilgisayar paket programi kullanilarak elde
edilmistir. Arastirmada bulunan verilerin, 6gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, mesleki hizmet
yil1, kurumdaki hizmet y1l1, sinif 6grenci mevcudu, hizmet ici egitim alma ve kaynastirma egitimi
uygulamalarini yeterli gérme degiskenlerinin normal bir dagilima sahip olup olmadigini agiklamak
icin betimsel istatistikler olan frekans, yilizde ve aritmetik ortalamalardan yararlanilmigtir.
Aragtirmanin alt problemlerini cevaplayabilmek amaciyla parametrik test veya parametrik olmayan
testlerden hangisinin kullanilacagini anlamak i¢in bagimsiz degiskenlerin alt gruplarinda bulunan
katilimer sayilarina bakilmigtir. Orneklemdeki veriler 30°dan fazla oldugu i¢in parametrik testlerin
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Ayrica verilerin normalliginin kontrol analizi yapilirken
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 degerlerinin arasinda olmasi, verilerin normalligi i¢in
kabul goren bir deger olarak Kabul edilir (Can, 2019; Kalayci, 2008). Bu calismada yapilan
normallik testi sonucunda c¢arpiklik (skewness)= ,19 ve basiklik (Kurtosis)= ,37 oldugundan
verilerin normal bir sekilde dagilim gosterdigi hiikmiine varilmistir. Bu nedenle parametrik
testlerin kullanilabilecegi sonucu elde edilmistir. Parametrik testlerden iliskisiz gruplar t testi ve
Tek Yonlii Varyans Analizi ile bu analizlerin sonucuna goére de gruplar arasinda anlamli bir
farklilik var ise anlamli farklilik olan gruplar1 saptamak amaciyla POST Hoc LSD Testine
bagvurulmustur.

Bulgular

Aragtirmanin  bu kisminda &gretmenlerin  kaynastirma egitimi uygulamalarina iligskin
yeterliliklerinin ne diizeyde oldugu, yeterliliklerinin ortalamalar1 arasinda 6gretmenlerin cinsiyet,
egitim durumu, mesleki hizmet yili, kurumdaki hizmet yili, simif 6grenci mevcudu, hizmet i¢i
egitim alma ve kaynastirma egitimi uygulamalarini yeterli gorme degiskenlerine gére anlamli bir
farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla bulunan bulgular ve bu bulgulara dayali yorumlar
yapilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Yeterlilikleri
Genel Dizeyine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin yeterlilikleri genel diizeyi agisindan
karsilagtirilmigtir. Betimsel istatistik sonucunda bulunan bulgular asagida yer alan tabloda
belirtilmistir.

Tablo-3

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Yeterlilik Olceginin Betimsel
Istatistik Bulgular

MADDELER n X S Katilma Diizeyi

1. Smifimdaki 6grenciler icin RAM’a egitsel istek formu
doldururum.

2. Ozel egitime ihtiyaci olan 6grenciye yonelik
hazirlayacagim etkinliklerde okul idaresinden yardim 162 | 3,49 | 1,02 | Bana Oldukga Benziyor
isterim.

162 | 3,80 | 0,98 | Bana Oldukga Benziyor
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3. Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilerin gelisimlerini

destekleyecek hizmet ici etkinliklere katilirim. 162 | 3,98 | 0,83 | Bana Oldukga Benziyor
4. Etkln}lk uyarlamalanmn planlamasinda uzmanlardan 162 | 3,87 | 0,82 | Bana Oldukca Benziyor
yardim isterim.

5. Etklnll'klgrl uygulayabilmem igin sinifimda yardimeci 162 | 3.72 | 1,06 | Bana Oldukca Benziyor
elemana ihtiya¢ duyarim.

6. Dil gelisimini destekleyen etkinlikleri uygularim. 162 | 3,46 | 0,99 | Bana Oldukga Benziyor
7. Et_kmllkle{de sorun yasayan Ogrencilere yardimce1 162 | 3,70 | 0,84 | Bana Oldukca Benziyor
olabilecek yontemleri uygularim.

8. Etkinlik sirasinda sorun yasayan dgrencileri tanirim. 162 | 3,91 | 0,78 | Bana Oldukga Benziyor
9. Saqat etkinliginde sorun yasayan 6grencilere yonelik 162 | 3,83 | 0,83 | Bana Oldukga Benziyor
etkinlik uyarlarim.

10. Kendini ifade etmekte sorun yasayan 6grencilere 162 | 3,99 | 0,84 | Bana Oldukca Benziyor
yardimci olurum.

11. Ortops.ed.lk engeli 01?11 ogrepcﬂerln ihtiyaglaria yonelik 162 | 4,00 | 0,83 | Bana Oldukca Benziyor
sinifin fiziki ortamini diizenlerim.

12 Ile_t1$1m sorunu olap o_g_rc?ncﬂerln sorunlarini 162 | 3,62 | 0,86 | Bana Oldukca Benziyor
cozebilecek yontemleri bilirim.

13. Ozel e.gltllme }ht1ya01 olan 6grencilerin 6zelliklerine 162 | 3,73 | 0,82 | Bana Oldukca Benziyor
uygun etkinlikleri uyarlarim.

14.  Arkadaslaniyla iletisim sorunu olan 6zel egitime | 455 | 3 76 | 75 | Bana Oldukca Benziyor
ihtiyaci olan 6grencilerin sorunlarini ¢dzerim.

1§. Ozel ggltlme ihtiya¢ duyan 6grencilerin kendilerini 6zel 162 | 3,65 | 0,90 | Bana Oldukca Benziyor
hissetmesine yardime1 olurum.

16. Ozel egitim konusunda bilgi ve tecriibeye sahip

olmadigim i¢in 6grenciye yardimct olamama konusunda 162 | 2,72 | 1,04 | Bana Cokca Benziyor
endigelenirim.

17. Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencinin istenilen .
davraniglar1 kazanmasinda kendimi yeterli hissederim. 162 13,32 | 0,80 | Bana Olduka Benziyor
|1<§rusrllljlrlnf disiplinini bozan 6grenciye karsi sakinligimi 162 | 3,40 | 0,80 | Bana Cokca Benziyor
19. Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencinin saghikli gelisimi Tamamen Bana

g . : 162 | 4,22 | 0,76 .

icin velisinden destek beklerim. Benziyor

20. Ozel egitime 1hf[1y2}01 olfl.n.ogren.qmn gelisimini 162 | 3,35 | 1,08 | Bana Cokca Benziyor
desteklemek i¢in ailesine egitim veririm.

21.. Qzel egitime %h‘Flyacll .o}an Ogrenciye uygun smifin 162 | 3,94 | 0,79 | Bana Oldukca Benziyor
fiziki kosullarini iyilestiririm.

2% Sln.lf kurallarina uygun .da.\./ranl.§.serg1lemeyen 162 | 3,70 | 0,76 | Bana Oldukca Benziyor
Ogrenciye kargi uygun tepki gosteririm.

23. Smuf diizenini bozan 6grencilerin davraniglarini kontrol 162 | 3,71 | 0,72 | Bana Oldukca Benziyor
altina alinm.

24. Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin gelisimlerini .
desteklemek i¢in aile katilimina sik sik yer veririm. 162 | 3,73 | 0,93 | Bana Oldukga Benziyor
25. Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin normal gelisim

gosteren ogrenciler ile saglikli iletisim kurmalari igin 162 | 3,95 | 0,73 | Bana Oldukga Benziyor
cabalarim.

26. Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerimi .
degerlendirmek i¢in birden fazla uzmandan yardim isterim. 162 | 3,72 | 0,79 | Bana Oldukga Benziyor
27. Ozel egitime ihtiyaci olan égrencilerin haklarimi

koruyabilecek ve haklarini onlara kazandirabilecek bilgiye | 162 | 3,32 | 0,83 | Bana Cokga Benziyor
sahibim.

28. Kendisine ve gevresine zarar verebilecek 6grencinin 162 | 3,08 | 0,87 | Bana Cokca Benziyor

davranisini degistirecek tecriilbeye sahibim.
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29. Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrenciye vermem gereken
kazanim ve gostergeleri alternatif uyarlamalar ile 162 | 3,46 | 0,80 | Bana Oldukga Benziyor
Ogretirim.

30. Zihinsel engeli olan 6grencilerin gelisimlerini
destekleyecek materyalleri tasarlarim.

31. Isitme engelli 6grencilerin gelisimlerini
destekleyecek egitimleri veririm.

32. Ruhsal ve duygusal hastalig1 olan &grencilerin sinifa
uyumunu saglayacak yeterlilige sahibim.

33. Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin engellerine
yonelik etkinlikleri uyarlarim.

34. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan
ogrencilere uygun etkinlikleri planlama ve uygulamasini 162 | 3,23 | 0,86 | Bana Cokga Benziyor
yaparim.

35. Ozel egitime ihtiyaci olan dgrenciye ayirdigim zamani
zaman kaybi1 olmamast i¢in uzun tutmam.

162 | 2,89 | 0,96 | Bana Cokca Benziyor

162 | 2,70 | 1,04 | Bana Cokca Benziyor

162 | 2,88 | 0,98 | Bana Cokca Benziyor

162 | 3,38 | 0,81 | Bana Cokca Benziyor

162 | 2,08 | 1,07 | Bana Az Benziyor

Tablo-3’te gorildigi tizere 6gretmenler 35. madde de “Bana Az Benziyor”, 16, 20, 27, 28, 30, 31,
32, 33 ve 34. maddelerde “Bana Cokca Benziyor”, 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9,10 11, 12, 13, 14, 15, 17,
18, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 29. maddelerde “Bana Oldukc¢a Benziyor”, 19. madde ise "Tamamen
Bana Benziyor" diizeyinde goriis belirtmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Cinsiyet
Degiskenine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalaria iliskin yeterlikleri cinsiyet degiskeni agisindan
karsilagtirilmigtir. Iligkisiz gruplar t testi sonucunda bulunan bulgular asagida yer alan tabloda
belirtilmistir.

Tablo-4

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Olcegi Puanlarinin
Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Bulunan Bulgular

Aritmetik  Standart Serbestlik

Gruplar N Ortalama Sapma F t Derecesi P
Kadin 151 3,52 0,48 0.39 -,18 160 0,85
Erkek 11 3,55 0,41 ’ -,21

Tablo-4’te gorildiigii tizere 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri
ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla iligkisiz gruplar t testine
basvurulmustur. iliskisiz gruplar t testi sonucunda; 6lcegin genelinde cinsiyet degiskeni agisindan
O0gretmen goriislerinde anlamli bir farkliligin olmadigr bulgusuna (p=0,85>0,05) ulasilmstir.
Ancak aritmetik ortalamalara bakildiginda erkek Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri ile ilgili kadin 6gretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip
olduklar1 sdylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina fliskin Egitim Durumu
Degiskenine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar
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Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma yénelik goriisleri egitim durumu degiskeni
acisindan karsilastirilmistir. Iliskisiz gruplar t testi neticesinde bulunan bulgular asagida yer alan
tabloda belirtilmistir.

Tablo-5

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Olcegi Puanlarinin
Ogretmenlerin Egitim Durumu Degiskenine Gére Bulunan Bulgular

Aritmetik  Standart Serbestlik
Gruplar N Ortalama Sapma F t Derecesi P
Lisans 143 3,50 0,47 0.37 -1,28 160 0,20
Lisansustii 19 3,66 0,50 ‘

Tablo-5’te goriildigii lizere Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik
goriislerinde egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadigini saptamak
amaciyla yapilan iligkisiz gruplar t testi sonucunda; Slgegin genelinde egitim durumu degiskeni
acisindan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusuna (p=0,20>0,05)
ulasilmistir. Ancak aritmetik ortalamalarina bakildiginda 6lgek genelinde egitim durumu lisansiistu
olan 6gretmenlerin kaynagtirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin egitim durumu lisans
olan 6gretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip olduklari sdylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarima Yonelik Mesleki
Hizmet Yih Degiskenine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri mesleki hizmet yili degiskeni
acisindan karsilastirilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda bulunan bulgular asagida yer
alan tabloda belirtilmistir.

Tablo-6

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Olcegi Puanlarinin
Ogretmenlerin Mesleki Hizmet Yili Degiskenine Gore Bulunan Bulgular

Degiskenler N % X Ss
0-5 58 35,80 3,50 48
6-10 47 29,01 3,57 ,46
11-15 39 24,07 3,563 A4
16-20 14 8,64 3,568 ,66

21 yil ve lizeri 4 2,46 3,15 27

Toplam 162 100 3,62 48

Tablo-6’da goriildiigii tizere, mesleki hizmet y1l1 16-20 y1l olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarinin diger gruplarda bulunan 6gretmenlerin aritmetik
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini saptamak amaciyla ANOVA’ya bagvurulmustur.

Tablo-7
Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) Bulgular

.y Serbestlik Kareler
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam Derecesi Ortalamasi pP*
Gruplararasi 0,725 4 0,18 0,77 0,54
Gruplarigi 36,74 157 0,23
Toplam 37,47 161
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Tablo-7’de gorildigi gibi, okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri arasinda meslek hizmet yil1 degiskenine gdre anlamli bir farkin (p=0,54>0,05)
olmadig1 belirlenmistir. Ancak aritmetik ortalamalarina bakildiginda 6lgek genelinde mesleki
hizmet yili 16-20 yil olan &gretmenlerin 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriigleri konusunda diger grup 6gretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip olduklar1
sOylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Kurumda
Calisma Siiresi Degiskenine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri kurumda calisma siiresi
degiskeni a¢isindan karsilagtirllmigtir. Tek yoOnlii varyans analizi sonucunda bulunan bulgular
asagida yer alan tabloda belirtilmistir.

Tablo-8

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Olcegi Puanlarinin
Ogretmenlerin Kurumda Calisma Stiresi Degiskenine Gore Bulunan Bulgular

Degiskenler N % X Ss
0-5 88 54,32 3,55 49
6-10 59 36,41 3,50 42
11-15 15 9,25 3,47 61
Toplam 162 100 3,52 48

Tablo-8’de goriildiigii tizere, kurumda ¢aligsma siiresi 0-5 yil olan 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarmin diger gruplarda bulunan 6gretmenlerin
aritmetik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Gruplar arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigini saptamak amaciyla ANOVA’ya bagvurulmustur.

Tablo-9
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Bulgulart

Varyansin Kaynagi Kareler Serbestlik Kareler px
Toplam Derecesi Ortalamasi
Gruplararasi ,139 2 ,06 ,29 0,75
Gruplarici 37,33 159 23
Toplam 37,47 161

Tablo-9’da goriildiigii lizere 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri
arasinda kurumda g¢aligsma siiresi degiskeni acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini saptamak
icin yapilan tek yonlii varyans analizi neticesinde; Ol¢egin genelinde kurumda g¢alisma siiresi
degiskeni acisindan Ogretmenlerin goriislerinde anlamli bir farkin olmadigi bulgusuna
(p=0,75>0,05) ulasilmistir. Ancak aritmetik ortalamalarina bakildiginda 6lgek genelinde kurumda
calisma siiresi 0-5 yil olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri
konusunda diger grup 6gretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip olduklari sdylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yoénelik Ogrenci
Mevcudu Degiskenine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarma yonelik gériisleri 6grenci mevcudu degiskeni
acisindan karsilastirilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda bulunan bulgular asagida yer
alan tabloda belirtilmistir.
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Tablo-10

Okul Oncesi Ogtetmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Olgegi Puanlarinin
Ogretmenlerin Ogrenci Mevcudu Degiskenine Gére Bulunan Bulgular

Degiskenler N % X Ss
0-9 16 9,87 3,60 45
10-19 70 43,20 3,51 45
20-29 76 46,91 3,52 51
Toplam 162 100 3,52 48

Tablo-10’da gorildigi tlizere, 6grenci mevcudu 0-9 olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarinin diger gruplarda bulunan 6gretmenlerin aritmetik
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini saptamak amaciyla ANOVA’ya bagvurulmustur.

Tablo-11
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Bulgular
o Kareler Serbestlik Kareler -
Varyansin Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi F P
Gruplararasi 117 2 ,05 25 0,77
Gruplarici 37,35 159 23
Toplam 37,47 161

Tablo-11"de goriildiigii tizere 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri
arasinda 6grenci mevcudu degiskeni acisindan anlamli bir farkin olup olmadigini saptamak icin
yapilan tek yonlii varyans analizi neticesinde; Ol¢egin genelinde 6grenci mevcudu degiskeni
acisindan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusuna (p=0,77>0,05)
ulagilmistir. Ancak aritmetik ortalamalarina bakildiginda 6lgek genelinde 6grenci mevcudu 0-9
olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda diger grup
Ogretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip olduklar1 belirtilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Kaynastirma
Ogrenci Sayisi1 Degiskenine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri kaynastirma grenci sayisi
degiskeni agisindan karsilagtirnllmistir. Tek yoOnlii varyans analizi sonucunda bulunan bulgular
asagida yer alan tabloda belirtilmistir.

Tablo-12

Okul Oncesi Ogretmenlerinin“I(ayna§tlrma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Olgegi Puanlarinin
Ogretmenlerin Kaynagtirma Ogrenci Sayist Degiskenine Gére Bulunan Bulgular

Degiskenler N % X Ss
1 143 88,27 3,50 ,46

2 11 6,79 3,83 ,58

3 4 2,46 3,60 45

4 4 2,46 3,43 ,81
Toplam 162 100 3,52 48

Tablo-12’de goriildiigii tizere, kaynastirma 6grenci sayisi 2 olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik aritmetik ortalamalarinin diger gruplarda bulunan 6gretmenlerin aritmetik
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ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini saptamak amaciyla ANOVA’ya bagvurulmustur.

Tablo-13
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Bulgulart
o Kareler Serbestlik Kareler -
Varyansin Kaynag Toplami Derecesi Ortalamasi F P
Gruplararasi 1,209 3 ,40 1,75 0,15
Gruplarigi 36,26 158 23
Toplam 37,47 161

Tablo-13’te goriildiigii gibi, okul Oncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriisleri arasinda kaynastirma 6grenci sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 bulgusuna (p=0,15>0,05) ulasilmistir. Ancak aritmetik ortalamalarina bakildiginda 6l¢ek
genelinde kaynastirma dgrenci sayis1t 2 olan dgretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
yonelik goriigleri konusunda diger grup 6gretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip olduklari
belirtilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmna iliskin Hizmet ici
Egitim Alma Degiskenine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yénelik goriisleri hizmet ici egitim alma
degiskeni agisindan karsilagtirllmistir. Iligkisiz gruplar t testi sonucunda bulunan bulgular asagida
yer alan tabloda belirtilmistir.

Tablo-14

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik Olcegi Puanlarinin
Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitim Alma Degiskenine Gore Bulunan Bulgular

Gruplar N Aritmetik  Standart = t Serbestli_k
Ortalama Sapma Derecesi
Evet 94 3,54 0,50 117 0.55 160 0,58
Hayir 68 3,50 0,45 ’

Tablo-14’te goriildiigii tizere, hizmet i¢i egitim alan okul Oncesi 6gretmenlerinin, kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda hizmet i¢i egitim almayan okul Oncesi
Ogretmenlerine oranla daha olumlu bir kaniya sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Nitekim
O0gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda hizmet i¢i egitim
alma degiskeni agisindan herhangi bir farkin olup olmadigini saptamak i¢in yapilan iliskisiz gruplar
t testi sonucunda da; 6lgek genelinde hizmet i¢i egitim almis oldugunu belirten 6gretmenler lehine
anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusuna (p=0,58>0,05) ulasiimistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Kaynastirma
Egitimini Yeterli Bulma Degiskenine Gore Bulunan Bulgular Ve Yorumlar

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri kaynastirma egitimini yeterli
bulma degiskeni agisindan karsilastirilmistir. Iliskisiz gruplar t testi sonucunda bulunan bulgular
asagidaki yer alan tabloda belirtilmistir.

Tablo-15

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yonelik Olcegi Puanlarinin
Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimini Yeterli Bulma Degiskenine Gore Bulunan Bulgular
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Aritmetik  Standart Serbestlik

Gruplar N Ortalama Sapma F t Derecesi
Evet 55 3,54 0,48 12 31 160 0,75
Hayir 107 3,51 0,48 '

Tablo-15’te goriildiigii tizere aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda Olgegin genelinde
kaynagtirma egitimini yeterli bulan o6gretmenlerin kaynastirma egitimini yeterli bulmayan
ogretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip olduklari belirtilebilir. Ogretmenlerin
kaynagtirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri arasinda kaynastirma egitimini yeterli bulma
degiskeni agisindan herhangi bir fark olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan iliskisiz gruplar
t testi sonucunda; 6l¢egin genelinde kaynastirma egitimi uygulamalarini yeterli gordiigiinii belirten
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusuna (p=0,75>0,05) ulasiimistir.

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde bulgulara dayanarak varilan sonuclara, ilgili aragtirmalarla iliskili olarak yapilan
tartisma ve Oneriler bulunmaktadir.

Arastirmada amag¢ okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarma iliskin
yeterliliklerini saptamaktir. Arastirmada bulunan sonuglara gore 6gretmenlerin maddelerin ¢oguna
birbirleri ile tutarli ve olumlu diisiince belirttikleri goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iligskin yeterlik seviyelerinin yiliksek oldugu belirtilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin yeterliliklerine gére bulunan bulgularin baz1 arastirma sonuglartyla desteklendigi
sOylenebilir. Cetin (2020) katilimcilarin kaynastirma egitimi uygulamalarima yonelik yeterlilik
diizeyinin oldugunu belirtmistir. Camadan (2012) siif Ogretmenlerinin ve smif O6gretmen
adaylarmin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik 6z-yeterlikleri hakkinda yapilan
aragtirmada Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu, 6gretmen adaylarmin da daha
ylksek oldugunu beyan etmistir. Sar1, Celikdz ve Seger (2009) katilimcilarin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik oz-yeterlikleri ile ilgili yapilan arastirmada; Ogretmenlerin 0z-
yeterliklerinin  6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu agiklanmistir. Battal (2007)
Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik yeterliklerini incelemistir.
Katilimeilarin kaynastirma egitimi uygulamalarinda bulunan 6grencileri anlama, uygulama ve
degerlendirme kisimlarinda kendilerini yeterli hissettikleri ancak mevzuat ve ilkeler ile ilgili olarak
kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmistir.

Aragtirmanin alt boyutlu amaglarindan biri okul 6ncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin yeterliliklerinin bazi degiskenlere gore durumunu saptamaktir. Cinsiyet
degiskeni acisindan 6gretmen goriigleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi anlasilmistir.
Ancak erkek ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarima yonelik goriiglerinin kadin
ogretmenlere oranla daha olumlu bir kamiya sahip olduklari belirlenmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin yeterliliklerine gore bulunan bulgularin bazi arastirma sonuglariyla desteklendigi
sOylenebilir. Dursun (2023) okul dncesi 6gretmenlerinin yeterlilikleri ile 6gretmenlerin cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli fark oldugunu belirtmistir. Aygiin (2022) okul Oncesi egitimde
diizenlenen rehberlik programina yonelik 6gretmen goriislerini incelemistir. Kadin d6gretmenler
erkeklere oranla daha olumlu goriis agiklamigtir. Avsar (2010) smif 6gretmenlerinin rehberlik
hizmetlerini uygulanmasini incelediginde cinsiyet degiskeni tizerinde anlamli bir farkin olmadiginm
beyan etmistir. Teker (2007) sinif 6gretmenlerinin rehberlik ile ilgili diisiincelerinde cinsiyet
degiskenine yonelik herhangi bir etkinin olmadigini belirtmistir. Ceylan ve Kilic Mocan (2017)
yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerinin iletisim becerileri seviyelerinin ne diizeyde
oldugunu saptamay1 amaglamistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore etkili
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olmadig1 belirtilmistir. Gemici (2023) okul 6ncesi 6gretmenlerinde oyun 6gretimine iligkin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Erkek 6gretmenlerin oyun 6gretimine
iliskin 6z-yeterlik diizeyleri kadin 6gretmenlere oranla daha yiiksek oldugu agiklanmistir. Kadim
(2012), Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013), Bozan (2014) yaptiklar1 aragtirmada cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farkin olmadigini belirtmistir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin yeterliliklerinin egitim durumu degiskeni agisindan durumunu saptamaktir.
Egitim durumu degiskenine goére ogretmenlerin gorilislerinde anlamli bir farkin bulunmadig:
belirlenmistir. Ancak aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda 6l¢egin genelinde egitim durumu
lisansiistii olan 0gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriisleri konusunda
egitim durumu lisans olan 6gretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip olduklar1 sdylenebilir.
Dursun (2023) okul 6ncesi 6gretmenlerinin rehberlik yeterlilikleri ile egitim durumuna yonelik
hicbir alt boyutta anlamli fark olmadigin1 beyan etmistir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde ayni
sonuglara ulasildigr goriilmektedir (Isiker, 2019; Kilig, 2002; Onur, 1997). Okul 0Oncesi
ogretmenlerinin egitim gordikleri liniversitelerin miifredat kapsaminda ayni egitimleri verdigi, bu
nedenle anlamli fark olmadigi sdylenebilir. Senol (2012) 6n lisans mezunu olan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 6z-yeterliklerinin lisans mezunu olan okul dncesi 6gretmenlerine oranla daha
yiiksek oldugunu beyan etmistir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin yeterliliklerinin mesleki hizmet yili degiskenine goére durumunu
saptamaktir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin mesleki
hizmet yili degiskeni agisindan Ogretmen goriislerinde anlamli bir farkin bulunmadig:
belirlenmistir. Ceylan ve Kili¢ Mocan (2017) ve Dursun (2023) yaptiklart arastirmalarda mesleki
hizmet y1l1 fazla olan 6gretmenlerin yeterliklerinin daha fazla oldugunu belirtmistir. Aygiin (2022)
Ogretmen goriiglerinin kidem degiskenine gore bakildiginda olumlu oldugu sonucuna ulagilmstir.
Pistav Akmege ve Kayhan (2017) okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik yaptiklar1 calismada 16 ve
tizeri mesleki hizmet y1l1 olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin mesleki hizmet
yil1 16 ve daha az olan 6gretmenlere oranla anlamli olacak sekilde yliksek oldugunu belirtmislerdir.
Kog ve Sak (2017), Bozan (2014), Senol (2012) ve Aytag (2018) 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri ile
ilgili yaptiklar1 calismalarda 6gretmenlerin mesleki hizmet yil1 arttik¢a 6z-yeterliklerinin de arttig1
ifade edilmistir.

Aragtirmanin alt boyutlu amaglarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin yeterliliklerinin kurumda c¢alisma stiresi degiskeni agisindan durumunu
saptamaktir. Kurumda calisma siiresi ile oOgretmen goriisleri arasinda anlamli bir farkin
bulunmadig1 belirlenmistir.

Aragtirmanin alt boyutlu amaglarindan biri okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iligkin yeterliliklerinin sinif 6grenci mevcudu degiskeni agisindan durumunu
saptamaktir. Smif 6grenci mevcudu degiskeni agisindan 6gretmen yeterliliklerine bakildiginda
anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin yeterliliklerine gore
bulunan bulgularin bazi arastirma sonuglariyla desteklendigi soylenebilir. Abas (1987), Can (2010)
ve Dursun (2023) 6gretmen yeterliklerinin sinif 6grenci mevcudu az oldugu simiflarda olumlu
etkilendigini aciklamistir. Isiker (2019) ve (Kilig, 2002) ise 6gretmenlerin yeterliklerinin sinif
ogrenci mevcudu etkilenmedigi sonucuna ulagmistir. Aslan (2019), Kadim (2012), Ko¢ ve Sak
(2017), Pistav Akmese ve Kayhan (2015) yaptiklar1 ¢alismalarda 6gretmenlerin 6z yeterlikleriyle
siif 6grenci mevcudu degiskenine gore anlamli olmadigi ifade edilmistir.
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Aragtirmanin alt boyutlu amaglarindan biri okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iligkin yeterliliklerinin kaynastirma 6grenci sayisi degiskeni agisindan durumunu
saptamaktir. Kaynagtirma 6grenci sayisi degiskeni agisindan 6gretmen yeterliliklerine bakildiginda
anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Okul o6ncesi O0gretmenlerinin yeterliliklerine gore
bulunan bulgularin bazi arastirma sonuglarryla desteklendigi soylenebilir. Karasu (2019), Ozcan
(2020) ve Salah (2021) katilimcilarin daha dnceki senelerde kaynastirma egitimi uygulamalarinda
Ogrencisinin  bulunup bulunmamasma yonelik kaynastirma egitimi uygulamalarindaki
yeterliliklerinde anlamli bir farklilik olmadigint agiklamustir.

Aragtirmanin alt boyutlu amaglarindan biri okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin yeterliliklerinin hizmet ic¢i egitim alma degiskeni agisindan durumunu
saptamaktir. Hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore 6gretmenlerin yeterliliklerine bakildiginda
hizmet i¢i egitim almis oldugunu belirten 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Hizmet i¢i egitim alan okul Oncesi Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimi
uygulamalarina iligkin yeterlilikleri konusunda hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlere oranla
daha olumlu bir kaniya sahip olduklar1 belirtilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterliliklerine
gore bulunan bulgularin bazi aragtirma sonuglartyla desteklendigi sdylenebilir. Salah (2021)
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarindaki yeterliklerinin kaynastirma uygulamalartyla
ilgili egitim alma degiskenine gore anlamli bir farkin oldugunu belirtmistir. Alan yazinda yapilan
incelemelerde bu sonuglar1 destekleyici (Dolapgi, 2013; Girgin, 2019) ve desteklemeyen (Toy ve
Duru, 2016; Ozcan, 2020; Filiz, 2021) ¢alismalar oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina yonelik hizmet i¢i egitim almalarinin yeterliklerini olumlu sekilde
etkiledigi goriilmektedir.

Arastirmanin alt boyutlu amaclarindan biri okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin yeterliliklerinin kaynastirma egitimini yeterli bulma degiskeni agisindan
durumunu saptamaktir. Kaynastirma egitimini yeterli bulma degiskeni agisindan 6gretmenlerin
yeterlilikleri arasinda kaynagtirma egitimi uygulamalarini yeterli gordiigiinii belirten 6gretmenler
lehine anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Kaynastirma egitimini yeterli bulan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin yeterlilikleri konusunda kaynastirma
egitimini yeterli bulmayan 6gretmenlere oranla daha olumlu bir kaniya sahip olduklari sdylenebilir.
Cetin (2020) Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik yeni bilgiler edinme istegi
degiskenine gore 6gretmen adaylarinin yeterlilikleri anlamli bir farklilik gostermemistir.

Oneriler
Bulunan sonuglar dogrultusunda su Oneriler sunulabilir.

e Okul 6ncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitiminde yetkin olmalar1 i¢in, kapsayici ve
destekleyici bir 6grenme ortami yaratmalarini saglayan bilgi, beceri ve tutumlarin bir
kombinasyonuna ihtiyaglart vardir. Asagida okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
egitimindeki yeterliliklerini artirmalari i¢in su 6neriler sunulabilir:

e Ogzel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarm haklar1 da dahil olmak iizere kaynastirma egitimin ilkeleri
ve kavramlar1 hakkinda derin bir anlayis kazanmalari,

e Gigli yonlerini, 6grenme stillerini ve zorluklarim1 goéz oOnilinde bulundurarak siniftaki
cocuklarin farkli ihtiyaglarin1 karsilamak icin 6gretimi uyarlamak ve farklilagtirmak i¢in
stratejiler 6grenmeleri,

e Cocugun egitimine dahil olan ebeveynler, veliler, 6zel egitim uzmanlar1 ve diger
paydaslarla caligmak i¢in etkili iletisim ve isbirligi gelistirmeleri,
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e Ogzel ihtiyaglari olan ¢ocuklar igin bireysellestirilmis egitim planlarim nasil gelistirecegini
ve uygulayacagini 6grenmeleri,

e Tiim ¢ocuklar i¢in giivenli ve saygili bir ortami tesvik etmeleri, sinif davranigini olumlu ve
kapsayici bir sekilde yonetme becerileri kazanmalari,

e Esnek ve erisilebilir 6grenme deneyimleri yaratmak amaciyla farkli 6grenme stillerini ve
yeteneklerini gelistirmeleri,

e Degerlendirme yontemlerini farkli yeteneklere uyacak sekilde uyarlayarak kapsayici bir
ortamda ¢ocuklarin 6grenimini ve gelisimini nasil degerlendireceklerini 6grenmeleri,

e Beceri ve bilgilerini surekli olarak gelistirmek i¢in kaynastirma egitimi, 6zel ihtiyaglar ve
erken cocukluk gelisimine odaklanan atdlye calismalari, seminerler ve egitim
programlarina katilmalar1 onerilebilir.
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Abstract

Causal reasoning, a fundamental cognitive process and a vital factor for academic success
pertains to understanding, predicting, and navigating the world through cause-effect
relationships. While the ninth-grade Turkish language and literature curriculum aims to
develop various cognitive skills, including critical thinking, its emphasis on cultivating
causal reasoning through writing is limited. In this sense, this descriptive case study
focuses on causal reasoning as a critical component of writing, a process intertwined with
thought, and it aims to provide insights into students' causal reasoning abilities and
teachers' perspectives of causal reasoning and its instruction. For this purpose, the 9™-
grade Turkish Language and Literature curriculum was analyzed, twenty opinion
paragraphs from 9"-grade students were collected, and ten teachers from vocational,
Anatolian, and science high schools were interviewed. Participants were recruited via
convenience and snowball sampling techniques. The data were analyzed via thematic and
content analyses. Findings reported that students’ opinion paragraphs included causal
inferencing the most, and it correlated with the length of the paragraph. While
counterfactual reasoning emerged at a limited scope, generating causal predictions was
the least observed. Moreover, while the writing standards may support causal reasoning
ata minimum level, the teachers' appreciation of causal reasoning was not mediocre. They
also thought that students’ causal reasoning competencies are low, and this is impacted by
reading habits, technology, and high-stakes exams. Causal reasoning instruction and the
use of opinion texts is not a mainstream practice. In this sense, this study suggests
involving causal reasoning in instruction, materials, and curriculum explicitly.

Anahtar Sozcukler: Causality, opinion paragraphs, Turkish language and literature curriculum
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Ozet

Temel bir biligsel siire¢ ve akademik basari i¢in hayati bir faktdr olan nedensel akil
yuriitme, neden-sonug iligkileri araciligiyla diinyayr anlamak, tahmin etmek ve
yonlendirmekle ilgilidir. Dokuzuncu smif Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programi,
elestirel diisiinme de dahil olmak iizere cesitli biligsel becerileri gelistirmeyi amaglarken,
yazma yoluyla nedensel akil yiirlitmeyi gelistirmeye yaptig1 vurgu smirlidir. Bu anlamda,
bu betimsel vaka ¢alismasi, diistinceyle ic ice bir siire¢ olan yazmanin kritik bir bileseni
olarak nedensel akil yiiriitmeye odaklanmakta ve &grencilerin nedensel akil yiiriitme
becerileri ile 6gretmenlerin nedensel akil yiiriitme ve 6gretimi konusundaki bakis agilarina
dair i¢gorii saglamay1 amaglamaktadir. Bu amagla, 9. sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim
programi analiz edilmis, 9. sinif 6grencilerinden yirmi fikir paragrafi toplanmis ve meslek,
Anadolu ve fen liselerinden on Ogretmenle goriigtilmiistiir. Katilimcilar kolayda ve
kartopu 6rnekleme teknikleri kullanilarak se¢ilmistir. Veriler tematik ve icerik analizleri
yoluyla analiz edilmistir. Bulgular, dgrencilerin fikir paragraflarinda en ¢ok nedensel
¢ikarimlara yer verdiklerini ve bunun paragrafin uzunlugu ile iliskili oldugunu
gostermistir. Karsi olgusal akil yiiriitme sinirlt bir kapsamda ortaya ¢ikarken, nedensel
tahminler iiretme en az gézlemlenen durum olmustur. Dahasi, yazma standartlar: nedensel
akil yliriitmeyi asgari diizeyde desteklese de, 0gretmenlerin nedensel akil yiiriitmeye
verdikleri deger ortalama diizeyde degildir. Ogretmenler ayrica 6grencilerin nedensel akil
yiriitme yetkinliklerinin diisiik oldugunu ve bunun okuma aligkanliklari, teknoloji ve
merkezi sinavlardan etkilendigini diisiinmektedir. Nedensel akil yiiriitme 6gretimi ve fikir
metinlerinin kullanimi1 yaygin bir uygulama degildir. Bu anlamda, bu ¢alisma nedensel
akil ylirlitmenin 6gretim, materyal ve miifredata agikca dahil edilmesini 6nermektedir.

Keywords: Fikir yazisi, nedensellik, Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programi
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Introduction

Causality pertains to the cause-effect relationship, and it is a fundamental concept of thinking to
relate a phenomenon, process, or event. A cause is compulsory, sufficient, and a preliminary
condition for an extant phenomenon (Basaran Ugur & Mansuroglu, 2018; Berkant, 2009; Cevizci,
2000). Engaged in various forms of thinking, individuals may question why things happen and
assume that an effect may be a product of a cause. In this sense, causal reasoning pertains to the
ability to relate a cause or causes to an effect (Reed et al., 2015), and it is one of the central cognitive
competencies (Waldmann & Hagmayer, 2013).

Causal reasoning enables individuals to adapt to the world, predict future events, plan
actions, and solve problems (Waldmann & Hagmayer, 2013). It may be indicated by various
competencies. It pertains to defining (e.g., operational definitions), relating (e.g., analogies),
ordering (i.e., regarding a characteristic or time), grouping (i.e., regarding a characteristic or
relation between the phenomenon), recognizing change and continuity, as well as doing induction
and deduction (Tay et al., 2010). Zohar and Tamir (1991) identified the following indicators for
causal thinking; organizing events regarding the temporal sequence, distinguishing between cause-
and-effect relationships and proximate events, identifying the temporal sequence may not
necessarily imply a causal relationship, inferencing causal relationships, and recognizing that an
event can have more than one cause. Shavlik et al. (2022) also related causal reasoning to drawing
causal inferences, resolving confounded evidence, counterfactual reasoning, generating causal
inference, and causal learning. Moreover, Reed et al. (2015) and Diindar-Coecke (2022) studied
causal reasoning via the following indicators: causal predictions (i.e., predicting what is going to
happen, assuming a particular causal mechanism), causal explanation (i.e., describing the
phenomena or process to produce an outcome), and causal inference (i.e., explaining or inferring
the causes for an outcome).

However, although thinking may emerge as a biological innate character (Berkant, 2009),
not every adolescent and/or adult can manage causal reasoning or see the relation between the
phenomena (Zohar & Tamir, 1991). While causal reasoning starts to develop as 3 (Dundar-Coecke,
2022) or 4 (Berkant, 2009), it may be impacted by various factors. They include intelligence,
attention, domain, exposure, environment, task characteristics, exchanges at home, prior
knowledge, experiences, motivation, or heredity (Diindar-Coecke, 2022; Hendricks, 2001; Reed et
al., 2015).
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An important component of reasoning (Zohar & Tamir, 1991), causal reasoning may
facilitate achievement in many subjects, and it may relate to other cognitive abilities. For example,
Cox et al. (2019) examined the effectiveness of causal diagrams in enhancing students' systems
thinking competency in geography, and they found that students exposed to causal diagrams
significantly outperformed their peers in a control group. Berkant (2009) also investigated the
influence of academic achievement and reading comprehension on causal reasoning among ninth-
grade students. Their findings revealed a strong correlation between these factors and causal
reasoning abilities, suggesting that interventions targeting these areas could potentially improve
causal thinking. Some other studies also provided evidence for causal reasoning’s contributions to
students’ academic achievement for example, in reading, mathematics, and science (Reed et al.,
2015; Shavlik et al., 2022). In addition, causal reasoning and critical thinking may be related since
a critical student is also a student who doubts, evaluates, and reasons (Ozdemir, 2005).

Causal reasoning may be improved by instruction and materials. As in Berkant’s (2009)
case, Rokhmat and Nyoman Sri Putu Verawati (2017) also focused on causal models to enhance
pre-service teachers' problem-solving abilities in physics, and they demonstrated improvement in
problem-solving skills through causality (Rokhmat & Nyoman Sri Putu Verawati, 2017). Indeed,
as Sara¢ (2009) found students and teachers may expect instructional materials to expand their
perspective and thinking competencies, and extant materials for example, the Turkish Language
and Literature textbooks can potentially contribute to developing students’ thinking skills (Celik
& Aykag, 2023). However, teachers may not always be competent in facilitating causal reasoning.
For example, when Newton and Newton (2000) focused on the prevalence of causal reasoning in
primary science classrooms, they observed a limited emphasis on causal explanations in teacher
discourse. Thereby, they highlighted the need for professional development to equip educators with
strategies for fostering causal reasoning (Newton & Newton, 2000).

Besides these, content dependency of causal thinking may be a controversial issue (Dundar-
Coecke, 2022; Zohar & Tamir, 1991); however, learning is content-specific (Hendricks, 2001). In
this sense, it is important to study reasoning abilities in different domains (Zohar & Tamir, 1991).
While they may be examined in some domains such as biology (Zohar & Tamir, 1991), science,
literacy (Shavlik et al., 2022), history (Stoel et al., 2015), and reading (Berkant, 2009), this study
examines students’ causal reasoning in their native language writing.

Problem Statement
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The curriculum of the ninth grade of Turkish language and literature aims to develop students’
language use and communication competence sufficiently in any of the language skills (Milli
Egitim Bakanligi, 2018). Specifically, it focuses on developing students’ problem-solving, critical
thinking, creative thinking, collaboration skills, media, and information literacy. For the writing
section, teachers are expected to present several types of genres and then have students practice
them. However, such practices can be implemented once in a unit and the content is bound to the
theme of the unit. In total, the Ministry of National Education (MoNE) determined 12 standards
for writing sections distributed across nine units of the curriculum (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Of the writing standards, four may initiate causal reasoning although such instruction may
be limited to teachers’ competencies and appreciation of causal reasoning. For example, in the fifth
unit, students are expected to change the narrator or perspective of a character in a novel as well as
explain how this change may impact the content and narration of the novel. Moreover, in the second
and fourth units, for example, the standard emphasizes students’ writing narratives. During these
practices, students can elaborate on their impressions or ideas of the reading material. In the eighth
unit, students can write their opinions on writing letters. While practicing instruction of those units,
when students are asked how and why questions, they can explain their ideas and causal reasoning
may be practiced. However, as it depends on the stakeholders’ characteristics and teachers’
initiation of thinking, there will be variations or availability deficiencies in practice.

Besides the curriculum standards that may not directly promote causal reasoning, the
findings of the interviews with the teachers also put forward that Turkish language and literacy
teachers in 9th grade focus more on the mechanics of the language and thinking skills may be
ignored substantially. Six teachers emphasized they aim to develop students’ use of punctuation
and Turkish grammar accurately (N=7). This goal is followed by developing students’ vocabulary
repertoire (N=4) via reading, expressing ideas (N=3), creative thinking and critical thinking skills
(N=3), perspective taking, and writing in different genres. Most teachers also stated that students
do not like writing.

Rationale and Purpose of the Study
There may be a relation between writing and thinking skills. As Berthoff (1978) argues

the active mind is seeing relationships, finding forms, making meanings: When we write,

we are doing in a particular way what we are already doing when we make sense of the

world. We are composers by virtue of being human (p.12).
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Additionally, as Britton et al. (1975), Emig (1977), and Trybulec (2013) stated that writing, which
is a conscious process, affects cognition; that is, it helps engage and arrange thoughts, makes them
concrete and visible, and provides individuals with new ways to manage thoughts. Also, Dascal
(2002) points out that, in the way of accomplishing goals, cognitive technology has been utilized
by individuals with systematic tools like writing (Dascal, 2002). Thus, cognitive tools such as
writing are utilized purposefully and consciously to achieve a goal (Trybulec, 2013).

The ability to convey ideas in writing reflects one's capacity for thought as writing and
thinking are inseparable (Marni et al., 2019). According to Cottrell (2017), thinking abilities as
mental processes are hidden, but they can be identified or assessed by activities like speaking and
writing (Cottrell, 2017). The capacity to think rationally had an impact on writing abilities (Saragih
et al., 2019). As found by Saragih et al. (2019) students with good reasoning skills wrote
explanatory texts with higher performance scores than students with low reasoning abilities.
However, it is also important to recognize that various factors could affect students' causal
reasoning such as academic achievements, reading comprehension skills, and gender (Berkant,
2009).

Argumentative, persuasive or opinion writings are genres of writing that contribute to
learning (Marni et al., 2019), and in this sense, curricular recommendations and teaching materials
have used persuasive arguments (Klein & Ehrhardt, 2015) to facilitate students’ thinking. Indeed,
students are able to use critical reasoning skills when they write argumentatively (Osborne, 2010).
Regarding these characteristics of causal reasoning and opinion texts, this study aims to analyze
the patterns of causal reasoning in 9th-grade students’ opinion writings and examine teachers’
perspectives of causal reasoning instruction via opinion texts. Thereby, this study aims to answer
the following questions:

a) Is there any evidence of causal reasoning in 9" grade students’ opinion paragraphs?

b) Is there any relation between the 9th-grade students’ paragraph length and causal

reasoning instances?

c) How do teachers perceive students’ causal reasoning competencies?

d) How do teachers promote causal reasoning in classrooms?

e) How do teachers perceive opinion texts’ potential in developing students’ causal

reasoning?
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Method

Research Design
A descriptive case study method was used in this study among the explanatory, exploratory, and
descriptive (Yin, 2003). Regarding the purpose of this study, a descriptive case study method can
help understand the current phenomena (Creswell & Poth, 2016), and identify the themes within
this case of causal reasoning use and instruction. Also, while multiple data sources were used, the
findings are bound to this study’s participants and cannot be generalized beyond this case (Creswell
& Poth, 2016).
Participants
Participants were composed of two groups: students and teachers in Manisa. Students data were
collected from 30 students via convenience and snowball sampling. However, 20 of them provided
complete or comprehensible texts that are appropriate for the analysis regarding the length, content,
and structure of the paragraphs. Of those participants, 14 were female and 6 were males.
Teachers, on the other hand, are selected via convenience and snowball sampling methods.
The teachers consisted of 8 female and 2 male participants. All the teachers except 2 were working
at state high schools including vocational, Anatolian, and science. Semi-structured interviews were
held with ten Turkish Language and Literature teachers. Their answers were recorded and
transcribed verbatim.
Data Collection Tools
Data collection tools included the curriculum, semi-structured interviews with teachers, and
students’ opinion paragraphs. The MoNE 9" grade Turkish language and literature curriculum was
accessed online, and twelve writing standards were coded for their potential of causal reasoning.
Moreover, semi-structured interviews were held with ten Turkish Language and Literature
teachers. Data were collected through voice recordings and then transcribed verbatim. The
questions of the semi-structured interviews included the following;
e Thinking about the 9th grade Turkish Language and Literature, what do you think about
the writing competencies your students acquire?
e "Causal reasoning pertains to the ability of associating a cause or causes with an outcome,
and it is one of the basic cognitive competencies. It enables individuals to predict future
events, plan actions, and solve problems.” According to the definition, how would you

evaluate your students' causal thinking skills?
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e According to this definition, do you teach causal reasoning in your writing lessons? How
do you teach it, if at all?
e Do you think opinion essays can enable students to think causally? How can it affect the
development of causal reasoning, if at all?
Opinion paragraphs were collected from the 9th-grade high school students. Students were given
blank sheets with a prompt asking students to reflect on their lives. They wrote their paragraphs in
40 minutes.
Data Analysis
In this study, the writing section of the 9th-grade curriculum and students’ data were analyzed via
document and content analysis, respectively as well as teachers’ interview data were coded via
thematic analysis. The writing section of the 9th-grade literature curriculum and students’ opinion
essays were coded deductively regarding a practical literature-based coding scheme including the
following: generating causal inference, counterfactual reasoning, and generating causal
predictions. Following this procedure, frequencies were calculated to check the patterns of causal
reasoning in students’ opinion paragraphs.

Teachers’ interview data were analyzed via thematic analysis. Emerging themes pertained
to perceptions of students’ causal reasoning, instruction of causal reasoning, and perceptions of
opinion texts. Under these themes, various categories emerged as factors for causal reasoning,
barriers to causal reasoning instruction, use of opinion texts in classrooms, and limitations to
integrating opinion texts into instruction.

Findings
Causal Reasoning in Students’ Opinion Paragraphs
Students’ opinion paragraphs length ranged between 1 (N=1) sentence to 9 (N=1) sentences, with
a mean and mode of 5. Among causal reasoning indicators, generating causal inferences was the
most frequent (N=19), with a mode of 2 (N=8). Generating causal inferences occurred min=1 and
max=6 times in a paragraph. Counterfactual reasoning emerged in 10 paragraphs, min=1 (N=9)
and max=2 in a paragraph. Generating causal predictions, on the other hand, emerged the least,
once in 5 paragraphs.

The occurrence of causal reasoning indicators varied. As seen in Figure 1, the percentage

of causal inference sentences ranged between 11% to 100%. Of those 15 paragraphs included at
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least 33% causal inferences. As Figures 2 and 3 reflected, the maximum percentage of

counterfactual reasoning and causal predictions was 25%, the maximum.

3
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Figure 1. Causal inference in opinion paragraphs
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Figure 2. Counterfactual reasoning in opinion paragraphs
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Figure 3. Causal predictions in opinion paragraphs
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Relation with Causal Reasoning and Writing

A Spearman’s Rho was calculated to examine any relation among the variables, the total number
of sentences in a paragraph and indicators of causal reasoning. It was found that the length of the
paragraph was correlated with the instances of generating causal inferences, rs(18)= .504, p=.28.
Counterfactual reasoning was not correlated with the total number of sentences in a paragraph,
rs(18) = .542, p=.105, and generating causal prediction’s test was not run due to the limited number
of evidence.

Teachers’ Perceptions of Students” Causal Reasoning

Teachers reported that students’ causal reasoning competency is low (N=8) and their writing pieces
“does not include much thinking” (P.6). They related this phenomenon to reading, behavioral
modification, the nature of the instruction, critical thinking, and technology use. Of those factors,
reading habits, rewards, and critical thinking can progressively affect causal reasoning.

As two of the teachers stated, “the more students read, the more they are competent with
causal thinking” (P.1); however, “when they do not read and thinking is a problem for them, it does
not develop”. Another teacher stated that “if there is any kind of reward or punishment, they tend
to exercise the focus of instruction. Also, they need concrete evidence or examples to understand
the causality” (P.2). In relation, “because families and teachers just explain or provide the evidence
for the causal relation between the events, ideas, or concepts, they do not engage in self-regulation
to understand the links between so-called arbitrary events or ideas” (P.5). Moreover, one of the
teachers related causal reasoning to critical thinking and thought it as “the most important
component of critical thinking” (P.7). Furthermore, another participant stated

there is a decline in these capabilities following the COVID pandemic. Students are not

prone to engage in causal thinking. The digital era impacts them, they are used to

consuming everything fast and get bored easily. That’s why they do not think all should
happen for them (P.9). Causal thinking “cannot develop as they swipe right or left or up

and down” (P.10).

Teachers’ Instruction of Causal Reasoning in Writing

Findings confirmed that causal reasoning instruction may not be prevalent in mainstream
classrooms. Five teachers stated that they do not teach causal reasoning for several reasons. Those
included high-stakes exams, instruction of writing, curriculum, and the understanding of writing

competencies.
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One teacher stated that because national high-stakes exams include multiple choice
questions that assess knowledge and language skills are not assessed separately, they ignore writing
skills, including causal reasoning. Another teacher stated that “writing takes a little place in our
instruction and students are not used to writing” (P.8).

Indeed, we -teachers- may not provide writing prompts that facilitate thinking or causal

reasoning. Students are restrained when we ask them to focus on causality. Usually,

students focus on vocabulary items, and they write about those items. When they have a

couple of sentences on their paper, they think it is sufficient. Moreover, they are used to

typing on the keyboard, 1 mean they write very fast. However, when it is on paper, their

thinking and writing speed do not match (P.8).

Another teacher also added that the curriculum may be influential not teaching causal reasoning in
writing as she stated “writing is not a part of elective literature class, and we read different genres.
Thereby, I do not focus on causality” (P.5). Also, three of the teachers stated that they provide the
structure of a genre, and remind students to have an introduction, main body, and conclusion in
their pieces. They also stated they focus on the main characteristics of the genre. “For example, if
it is narrative, then | want them to use describe the concepts, ideas, or materials and use adjectives
excessively” (P.10) and “I provide sufficient prompts to focus on the theme and genre” (P.1). In
such cases, causality may occur there naturally, if not at all.

Five teachers mentioned some instructional practices to engage students’ causal reasoning
in their writing pieces. Those practices include having students practice problem-solving skills
where they need to recognize cause-and-effect relationships, question ideas and concepts, develop
new ideas and concepts, and think about different perspectives or take different positions regarding
a statement. Teachers also stated that they have students write in the same genre and while assessing
their pieces, they focus on causality, but in general thinking. Two teachers explained “why they
need to read and write as this is the foundation. We also provide example cases and use them as
models to explain why things happen and how they impact the result” (P.5). Also, “in reading
classes, we make our students interpret the main idea and explain why the writer focuses on the
theme and then have them write their ideas via cause-and-effect relations” (P.7). In alignment,
teachers “provide some thought-provoking exam statements and want students to develop some

strategies, and solutions, or explain the causality” (P.8).
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Teachers’ Perspective of Opinion Texts in Developing Causal Reasoning

Only one teacher stated “it is not opinion texts but literary texts that develop causal reasoning”
(P.4) while nine teachers stated that reading and writing opinion texts is important in developing
students’ causal reasoning. As P.8 stated

Thinking is a process of relating words, ideas, and arguments. While reading or writing

opinion texts, they must relate words and ideas to construct arguments. Also, they are

exposed to different ideas and take different perspectives. Instead of reading narratives such
as novels or short stories, | suggest my students read articles. Thereby, they meet different
perspectives and think about them. Opinion texts help improve thinking.

Four teachers stated that although opinion texts have the potential to develop causal
reasoning, not all students can manage to read or write such texts because they are not presented
as level-appropriate. P.1 stated that

texts presented in the books cannot be standardized for all students as they do not study at

the same type of school. For example, science high school students and vocational high

school students should not read the same texts. It has nothing to do with intelligence but
background knowledge”.
Indeed, “students should have some knowledge or familiarity with the concepts or ideas of the text.
Otherwise, such texts are boring and not appealing to them” (P.9), and “students cannot
comprehend the text when the text is above their level” (P.6). In this sense, “students need to read
a lot to construct their world knowledge and then, learn how to refute and support ideas via
causality” (P.3).

Another teacher stated that opinion texts are important in developing causal reasoning, but
they are a scarce opportunity in classrooms as they “usually have students write in the same genre
they read” (P.2). Moreover, students “do not share their ideas in class, and regarding the opinion
essays, they may not be willing to write their ideas” (P.2). Also, the scarcity of such texts may be
because teachers may not always create “a democratic environment where students are not
criticized for their ideas” (P.3). However, “national high-stake exams include such items where
students read a paragraph and engage in higher order thinking including causal reasoning” (P.5).

Discussion and Conclusions

The findings of this study provide valuable insights into the prevalence and nature of causal

reasoning in students' opinion paragraphs and perceptions of teachers regarding its instruction and
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development. Students show limited ability regarding causal reasoning specifically students
exhibited some ability to generate causal inferences, but the frequency of counterfactual reasoning
and generating future causal predictions was notably lower. The correlation between paragraph
length and causal inference generation suggests a potential relationship between writing fluency
and causal thinking.

Teachers' perspectives highlighted that fostering causal reasoning may be challenging
although it is perceived as a valued component of thinking skills. The challenges in fostering causal
reasoning pertain to limited instructional time, students’ characteristics of backgrounds and
materials, living in a digital era, curriculum constraints, and the predominance of knowledge-based
assessment. To manage these challenges, teachers emphasized the importance of reading, critical
thinking, and real-world problem-solving in developing students' causal reasoning abilities. They
also employ some practices such as having students practice problem-solving skills which include
recognizing cause-and-effect relationships, questioning ideas and concepts, developing new ideas
and concepts, and thinking about different perspectives or taking different positions regarding a
statement. Of the focus of this paper, the role of opinion texts is complex, since teachers recognize
their potential but also acknowledge the impact of materials’ level appropriateness and scaffolding.

This study contributes to the growing body of literature on causal reasoning and its
application in written discourse. The findings emphasize the imperative need for explicit
instruction in causal reasoning to enhance students' critical thinking and writing skills. Teachers
are instrumental in fostering causal reasoning by creating learning environments that prioritize the
selection of suitable texts, the implementation of authentic writing tasks, and the integration of
problem-solving and critical-thinking strategies. However, as in Newton and Newton’s (2000)
study, teachers may need explicit instruction in implementing the practice of causal reasoning to
expand their limited repertoire.

This study also corroborates the findings of the previous research studies. As Berkant
(2009) found a strong correlation between academic achievement, reading comprehension, and
causal reasoning abilities in ninth-grade students, teachers in this research also emphasized the
importance of reading. Moreover, teachers think that critical thinking fosters causal reasoning as
Ozdemir (2005) does.

A foundational skill for academic success, causal reasoning may be supported through

instruction and materials. As Cox et al. (2019) as well as Rokhmat and Nyoman Sri Putu Verawati
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(2017) demonstrated the efficacy of explicit instruction and as Celik and Ayka¢ (2023) also
highlighted the materials improving students' causal reasoning and academic performance
respectively, this study emphasizes that writing instruction including opinion texts and proper
writing prompts can facilitate causal reasoning. Indeed, when students are given opportunities to
think about and develop opinion paragraphs the emergence of causal reasoning inferences increases
as found in this study. Still, to manage instruction and materials successfully, as Newton and
Newton (2000) highlighted we also argue that there is a need for professional development to equip
teachers with strategies for fostering causal reasoning.

Future research should first identify effective instruction practices for causal reasoning and
then examine the impact of various instructional approaches on students' causal reasoning
development. In the cases where informed instruction cannot be delivered, any form of thinking
education can be employed and its effects on causal reasoning can be examined as causal reasoning
and other cognitive processes impact each other (Stoel et al., 2015). By addressing these research
questions, educators can gain a more comprehensive understanding of how to effectively support
students in becoming proficient causal thinkers and writers.

It is crucial to note that the present study has limitations. The sample size was relatively
small, and the focus on opinion paragraphs may not fully represent the range of writing tasks that
students encounter. Further research is needed to explore the development of causal reasoning
across different genres and grade levels.

Implications

Regarding the findings of this study, it recommends some improvements. The writing curriculum

standards, which can be written to address thinking skills specifically causal reasoning.

Additionally, universities, national education centers, or districts can support teachers by providing

professional development opportunities. They can also help teachers select materials that

emphasize critical thinking and argumentation, if not develop them. By implementing these

recommendations, educators can empower students to become more effective communicators and

problem solvers.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci ilkogretim matematik ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine
yansiyan matematiksel diisiinme becerilerindeki deneyimlerini incelemektir. Arastirma
nitel yontem kullanilarak desenlenmistir. Arastirmada olasilik digi (amagli) 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir durum Orneklemesi kullanilmigtir. Arastirma
kapsaminda 6zel alan yeterliklerine yansiyan matematiksel diisiinme becerilerine iliskin
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriisleri yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla
toplanmustir. Aragtirma evrenini Artvin il merkez ve ilgelerinde 2024-2025 egitim 6gretim
yilinda gorev alan ilkogretim matematik Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada
calisma grubundan rastgele secilen goniillii alt1 6gretmenle yar1 yapilandirilmig goriisme
yapilmigtir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi yapilarak kodlar ve temalar
olusturulmusgtur. Arastirma sonucunda ozel alan yeterlikleri ilk6gretim matematik
Ogretmenlerince matematiksel diistinmedeki timevarim, timdengelim, problem ¢dzme,
planl ve kuralli diisiinme boyutlariyla olumlu gériislerde belirtildigi ortaya ¢ikmustir. Ilgili
yeterlik alanlar1 matematiksel diisinme boyutlar1 baglaminda incelendiginde ise
Ogretmenlerin en fazla problem ¢6zme boyutunda yogunlastiklari ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sozcukler: Nitelik, problem ¢6zme, rehberli 6grenme destegi, tist diizey diisiinme
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Abstract

The aim of this research is to examine the experiences of primary school mathematics
teachers regarding their mathematical thinking skills as reflected in their special field
competencies. The research was designed using a qualitative method. Non-probability
(purposive) sampling methods, specifically the easily accessible case sampling method,
were used in the study. The opinions of primary school mathematics teachers about their
mathematical thinking skills, as reflected in their special field competencies, were
collected through a semi-structured interview form. The research population consists of
primary school mathematics teachers working in Artvin's central and district areas during
the 2024-2025 academic year. Semi-structured interviews were conducted with six
volunteer teachers randomly selected from the study group. Content analysis was used to
analyze the qualitative data, and codes and themes were developed. The findings of the
study revealed that primary school mathematics teachers expressed positive opinions
regarding the dimensions of inductive reasoning, deductive reasoning, problem-solving,
planned thinking, and rule-based thinking as part of their mathematical thinking skills.
When these competency areas were analyzed within the context of mathematical thinking
dimensions, it was observed that teachers predominantly focused on the problem-solving
dimension.

Keywords: Guided learning support, higher-order thinking, problem solving, quality
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Yasanan gelismeler 15181nda Diinya’da bir¢ok alanda degisim ve gelisim meydana gelmektedir.
Gelisim siireglerinden etkilenen alanlardan biri de egitim olup bu donanima sahip bireyler
yetistirilmesinde O0gretmenler 6nemli bir rol iistlenmektedir. Egitimin niteliginin 6gretmenin
niteliginden soyutlanmamas1 gerekmektedir (Ada & Unal, 2004). Bu nedenle 6gretmenlerin belirli
standartlara bagl yeterliklere sahip olmalar1 gereklidir. Ogretmen yeterlikleri, dgretmenlerin
meslegini etkili ve verimli sekilde saglamalari i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlari
iceren (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008) bir yapidir. Nitelikli bir matematik 6gretmeninin
alaninda sahip olmasi gereken 0zel alan yeterlikleri bulunmaktadir. Bu 6zel alan yeterlikleri
MEB’de (2008) matematik 6gretim durumlarini planlama ve diizenleme, matematik dersi 6grenme
alanlarina iligkin yeterlikler, matematik dersi becerilerini gelistirme, matematik 6gretiminin
izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi, okul, aile ve toplumla is birligi yapma, mesleki
gelisim saglama seklinde alt1 yeterlik alan1 ve bu yeterlik alanlarina bagl 24 alt yeterlik alanindan
olusmaktadir. Bu yeterlikler, etkili rehberlik, 6gretim kaynaklarmin diizenlenmesi, 6gretim
stirecinin verimliligi ve O6lgme-degerlendirme kalitesinin artirilmasina 6nemli katkilar saglar
(Barasa, 2020).

Diisiinme, hangi konuda veya diizeyde olursa olsun en temel haliyle bir sorun ya da problem ¢6zme
etkinligidir (Yildirim, 2018). Ust diizey diisiinme ise bir¢ok farkli amacin gerceklestirilmesinde
kullanilabilen bir siirectir (Doganay, 2017). Lewis ve Smith’e (1993) gore iist diizey diisiinme, yeni
bilgileri genisleterek hedeflere ulasma veya sorunlar1 ¢6zme siirecinde ortaya ¢ikar (akt.
Miterianifa, Ashadi, Saputro & Suciati, 2021). Ust diizey diisiinme siireclerinin igerisinde yer alan
matematiksel diisiinme becerisi matematik dgretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinin kullanilmasi
ve gelistirilmesinde rol oynayan temel bir analitik diisiinme siirecidir. Matematiksel diisiinme,
gunlik hayat problemlerinin ¢6zimtnde 6nemli bir rol oynar ve tahmin, timdengelim, genelleme,
sembollerle ifade, matematiksel mantik, varsayim ve modelleme 6gelerinden biriyle temsil edilen
bir diistinme modelini de igerisinde barindirmaktadir (Alfayez, 2022). Bu baglamda matematiksel
diisiinme, yalnizca hesap yapabilme becerisini degil hayatin akis1 icinde yer alan ve birgok siireg
ile beceriyi kapsayan {ist diizey bir diisiinme siireci olarak ifade edilir.

Literatiir incelendiginde arastirmacilarin (Arslan ve Yildiz, 2010; B. Tall, 2002; Lui, 2003;
Mubark, 2005) matematiksel diisiinmenin bilesenlerine farkli bakis acilariyla yaklastiklar:
goriilmektedir. Matematiksel diisiinme siirecinde yer alan bir¢ok biligsel becerilerden bazilari farkl
arastirmalarda (B. Tall 2002; Bal & Ding¢-Artut, 2020) timdengelim, timevarim, problem ¢6zme,
planl diisiinme ve kurall1 diistinme boyutlarinda yer alan beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tiimevarim ve tiimdengelim boyutunda farkli 6rnekler olusturabilme, verilerle iliski kurabilme ve
farkli baglamlar arasi iliskileri belirleyebilme; problem ¢dzme boyutunda hipotezler iiretebilme,
varsayimlarda bulunabilme ve neden-sonug iligkilerini analiz edebilme becerileri 6ne ¢ikar. Planl
diistinme boyutunda problem oncesi plan olusturma, uygun plani segebilme ve gunlik hayata
uyarlayabilme; kurall1 diistinme boyutunda ise bilgileri transfer edebilme ve matematiksel kurallari
ilkeleri dogrultusunda kullanabilme becerileri yer almaktadir.

Matematik egitiminde temel unsur matematik 6gretmenleri olup matematik 6gretmenlerinin 6zel
alan yeterliklerinin matematiksel diisiinmeyle iliskisi var midir sorusu dikkat gekmektedir. Yurt ici
ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde matematik 6gretmeni Ozel alan yeterlikleri
hakkinda yapilan ¢alismalar (Barasa, 2020; Sezer & Altun,2022; Yilmaz & Demir, 2023) oldugu
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gorulirken matematiksel diislinme alaninda da calismalar (Ak¢akin & Kaya, 2020; Juandi &
Tamur, 2021; Scheiner, 2023) yapildig1 goriilmektedir. Fakat 6zel alan yeterlikleri ile matematiksel
diisiinme arasindaki iligkiyi ele alan ¢aligmalarin yurt i¢i ve yurt dist alanyazinda sinirlt sayida
(Alfayez, 2022) yer aldig1 goriilmiistiir. Yer alan ¢alismada ise Alfayez (2022) 6zel alan yeterliligin
matematiksel diisiinme becerileriyle anlamli diizeyde iligkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaistir.
Matematiksel diistinme ve 6zel alan yeterlikleri matematik egitiminde birbirini tamamlayan iki
onemli bilesendir. Etkili ve nitelikli bir matematik 6gretmeninin matematiksel diisiinme siirecinde
yer alan becerileri kullanip bu becerileri 6zel alan yeterlikleriyle iligkilendirebilmesi gerekir. Bu
iliski 0grencilerde matematige karst olumlu bir akademik benlik algis1 olusturmada, akademik
becerilerini arttirmada, rehberlik etmede olumlu katkilar saglarken kendi alanlarindaki mesleki
gelisimleri ve egitim kalitesinin artmasi acisindan da olumlu katkilar saglayabilir. Bu katkilar
matematik alaninla siirli kalmayip egitim sisteminin genel basarisina da yansiyabilir. Bu
baglamda calisma alanyazina katki saglamakla birlikte Ogretmen yetistirme programlarinda
diizenlemeler yapmaya ve matematik Ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerini matematiksel
diisiinme perspektifinden degerlendirme olanagi sunmasi agisindan incelemeye deger goriilmiistiir.

Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci ilkégretim matematik ogretmenlerinin 6zel alan
yeterliklerine yansiyan matematiksel diisiinme boyutundaki becerilere iliskin deneyimlerinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ilkogretim matematik ogretmenlerinin “Matematik Ogretim Durumlarin1  Planlama ve
Diizenleme” yeterlik alanina yansiyan matematiksel diistinmedeki tlimevarim, tiimdengelim,
problem ¢6zme, planl ve kuralli diisiinmeye iliskin deneyimleri nelerdir?

2. Ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin  “Matematik Dersi Ogrenme Alanlarma iliskin
Yeterlikler” alanina yansiyan matematiksel diisiinmedeki tiimevarim, tiimdengelim, problem
¢6zme, planl ve kurall diisiinmeye iliskin deneyimleri nelerdir?

3. Ilkdgretim matematik ogretmenlerinin “Matematik Dersi Becerilerini Gelistirme” yeterlik
alanina yansiyan matematiksel diistinmedeki timevarim, timdengelim, problem ¢6zme, planl ve
kurall1 diisiinmeye iliskin deneyimleri nelerdir?

4.11kdgretim matematik dgretmenlerinin “Matematik Ogretiminin Izlenmesi, Degerlendirilmesi ve
Gelistirilmesi” yeterlik alanina yansiyan matematiksel diistinmedeki tiimevarim, tiimdengelim,
problem ¢6zme, planli ve kuralli diigiinmeye iliskin deneyimleri nelerdir?

5. Ilkogretim matematik 6gretmenlerinin “Okul, Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma” yeterlik
alanina yansiyan matematiksel diisiinmedeki timevarim, timdengelim, problem ¢6zme, planl ve
kuralli diisiinmeye iliskin deneyimleri nelerdir?

6. Tlkogretim matematik dgretmenlerinin “Mesleki Gelisim Saglama” yeterlik alanma yansiyan
matematiksel diistinmedeki tiimevarim, tiimdengelim, problem ¢6zme, planli ve kuralli diisiinmeye
iliskin deneyimleri nelerdir?

Yontem

Aragtirma ilkogretim matematik dgretmenlerinin, 6zel alan yeterliklerine yansiyan matematiksel
diisinme becerilerindeki deneyimlerini incelemek amaciyla nitel yontem kullanilarak
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desenlenmistir. Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerle nitel veri
toplayarak daha once bilinen veya fark edilmemis problemleri algilamay1 ve bu problemleri dogal
olgular ¢ergevesinde ele almay1 amaglayan 6znel-yorumlayici bir siiregtir (Seale, 1999).

Calisma Grubu

Calisma grubunu Artvin il merkez ve ilgelerinde 2024-2025 egitim 0gretim yilinda gérev yapan
random yoluyla olasilik dis1 (amagli) ornekleme yontemiyle secilen 6 ilkogretim matematik
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada olasilik dis1 (amagli) 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi genellikle diisiik maliyet,
minimum zaman ve caba gerektirir (Fricker, 2006). Caligma gurubunu olusturan toplam 6
Ogretmenin cinsiyetlerine gore dagilimlari ise 4 kadin ve 2 erkek seklindedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veriler nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak saglanmistir. Nitel calismalarda goriisme formlarinin kullanimi yaygindir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmada ilkogretim matematik &gretmenlerinin, 6zel alan yeterliklerinde
matematiksel diisiinme becerilerindeki deneyimlerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak goriisme yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu MEB’in (2008) belirlemis oldugu matematik 6gretmeninin sahip olmasi gereken 6zel alan
yeterlikleriyle matematiksel diisiinmede yer alan temel boyutlar ilgili alanyazin (Tall, 2002; Liu,
2003; Bal & Ding-Artut, 2020; Chimmalee & Anupan, 2023) dikkate alinarak hazirlanmis olup
uzman gorlisline bagvurulmustur. Goérlisme formunun ilk kisminda 6gretmenlerin kisisel bilgileri
(cinsiyet, hizmet y1l1 ve mezun olunan {iniversite) yer alip devaminda ise bes temay1 (tlimevarim,
tiimdengelim, problem ¢6zme, planli ve kuralli diisiinme) sorgulatacak 6zel alan yeterliklerinden
her ana yeterlige bir soru olacak sekilde toplamda alt1 soru bulunmaktadir.

Gorlisme formunun anlagilabilirligini saglamak i¢in bir matematik dgretmeniyle pilot uygulama
yapilmigtir. Herhangi bir sorunla karsilasilmadigindan goriisme formu degistirilmeden
kullanilmigtir. Veriler yart yapilandirilmis goriisme formuyla yiiz yiize bireysel goriismelerle
toplanmuis, katilimcilardan bilgilendirme sonrasi sozlii ve yazili onay alinarak ses kaydi yapilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Yari1 yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen verilerin analizinde nitel arastirma veri analizi
tekniklerinden igerik analizi teknigi kullanilmistir. Goriisme verilerinin transkripti ¢ikarilarak
kodlar olusturulmus, iliskili kodlar temalar altinda birlestirilmistir. Kodlama ve tema olusturma
stirecinde giivenirligi saglamak i¢in veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz kodlanip tutarlilik
incelenmistir.

Bir ¢alismanin niteligi arastirmanin giivenilir ve gegerli olmasiyla dogrudan iliskilidir (Tutar,
2022). Yin (2011) gecerligin, aragtirma sonuglarinin gerg¢ek diinyay1 dogru bir sekilde yansitmasi
ve temsil edebilmesi icin verilerin uygun bigimde toplanip yorumlanmasiyla saglanabilecegini
belirtmektedir (akt. Arslan, 2022). Arastirma sonuclarinin gegerligini saglamak icin veri analiz
stireci ile kavramsal kategoriye nasil ulasildig detayl sekilde agiklanmig kategorileri en iyi temsil
eden orneklere bulgular kisminda yer verilmistir. Giivenirligi saglamak i¢in ise iki aragtirmaci
kodlarm kavramsal kategorileri dogru bir sekilde temsil edip etmedigini karsilastirnustir. Tki
arastirmacinin ~ gorlislerinin  karsilagtirllmas1  sonucu kodlayicilar arast  giivenirlik .84
(Glivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligi) olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman
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1994). Miles ve Huberman (1994), igsel tutarliligir veren kodlama denetimine gore kodlayicilar
aras1 goriis birliginin en az %80 olmas1 gerektigini ifade eder (akt. Baltac1 2017). iki arastirmaci
arasinda goriis ayriliklarinin oldugu kodlar iizerine tartisilarak bahsi gegen kodlar uygun
kategoriler altina yerlestirilmistir. Olusturulan her bir kodun frekanslar1 ve yiizdeleri SPSS 15
programi kullanilarak tablolar halinde ortaya koyulmustur.

Bulgular
Arastirma bulgulari, ¢aligmanin alt sorulariyla iliskilendirilerek sunulmustur.

[Ikogretim Matematik Ogretmenlerinin “Matematik Ogretim Durumlarim Planlama ve
Diizenleme” Yeterlik Alanina Yansiyan Matematiksel Diisiinme Becerilerine iliskin Bulgular

[Ik6gretim matematik dgretmenlerinin “Matematik Ogretim Durumlarmi Planlama ve Diizenleme”
yeterlik alanina yansiyan matematiksel diisiinme becerilerine ait temalar ve kodlara iliskin frekans
dagilimi Tablo 1’°de yer almaktadir.

Tablo 1. [lkogretim Matematik Ogretmenlerinin “Matematik Ogretim Durumlarin Planlama ve
Diizenleme” Yeterlik Alanmina Yansiyan Matematiksel Diisiinme Becerilerine Iliskin Frekans
Dagilimi

Matematiksel Disiinmede Yer Ogretmenlerin “Matematik Ogretim Durumlarim
Alan Boyutlar Planlama ve Diizenleme” Yeterlik Alanindaki
Goriisleri
Temalar Olumlu Olumsuz
Tiimevarim
Cikarimlarda bulunma 3 0
Parcalara ayirma 2 0
Tiimevarimsal diisiinme 2 0
becerilerini kullanma
Akl yiiritme becerileri 1 0
Eski bilgilerle yeni bilgileri 1 0
iligkilendirme
Genelleme yapma 1 0
Kesfetmeye yonelik beceriler 1 0
Zenginlestirme etkinlikleri 1 0
Toplam 12 0
Tumdengelim
Pargalara ayirma 2 0
Cikarimlarda bulunma 1 0
Akl yiiriitme becerileri 1 0
Eski bilgilerle yeni bilgileri 1 0
iligkilendirme
Kesfetmeye yonelik beceriler 1 0
Zenginlestirme etkinlikleri 1 0
Toplam 7 0
Problem Cézme
Problem ¢6zme becerilerini 3 0
kullanma
[liskilendirme 1 0
Akl yiiriitme becerileri 1 0
Alternatif ¢6zlimler sunma 1 0
Problem ¢6zme basamaklari 1 0

olugturma
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[N
o

Zenginlestirme etkinlikleri
Toplam 8 0

Planh Diisiinme

Planl diigiinme becerilerini 3 0
kullanma

Plan yapma 2 0
Alternatif ¢6ziimler sunma 1 0
Seviyeye Uyarlama 1 0
Sadelestirme 1 0
Baglama Uyarlama 1 0
Sema olusturma 1 0
Toplam 10 0

Kuralh Diisiinme

Kurall1 diisiinme becerilerini 2 0
kullanma

Sadelestirme 1 0
Seviyeye uyarlama 1 0
Toplam 4 0

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin Tablo 1’¢ gore tiimevarmmla ilgili olumlu etkisini
O3“Genellemeye ulastirmaya calisiyorum ya da eski bilgileriyle yeni bilgileri arasinda iligki

kurdurabiliyor zenginlestirmeyi saglayabiliyorum...” s6zleriyle ifade etmistir.

Tablo 1’e gore tiimdengelimle ilgili olumlu etkisini O4 “Ders sirasinda yasadigim bir soruna veya
disiplin sorununa karsi oncelikle o sorunu pargalara ayirip sonrasinda ¢oziim onerileri
sunuyorum...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 1’e gére problem ¢ozmeyle ilgili olumlu etkisini O5 “Duruma uygun bir ortam saglamamiz
gerekiyorsa ogrenci ihtiyaci olsun bulunulan mekanda ortaya ¢ikan sorunlar olsun bu gibi
durumlarda farkl ¢oziimler sunmaya ¢alistyorum...” sozleriyle ifade etmistir.

Tablo 1’e gore planh diisinmeyle ilgili olumlu etkisini O2““Ogretim durumlarini planlarken
ogrencinin seviyesini, konunun zorlugunu, zamami gibi faktorleri dikkate alarak planlama
yvapiyorum...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 1°e gore kuralli diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini O5*“Planlama ve diizenlemeyi etkili bir
sekilde yapabilmek i¢in kuralli diigiinme becerilerini kullaniyyorum...” sdzleriyle ifade etmistir.

[Ikogretim Matematik Ogretmenlerinin “Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Iliskin
Yeterlikler” Yeterlik Alanina Yansiyan Matematiksel Diisiinme Becerilerine iliskin Bulgular

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin “Matematik Dersi Ogrenme Alanlarma iliskin Yeterlikler”
yeterlik alanina yansiyan matematiksel diisiinme becerilerine ait temalar ve kodlara iliskin frekans
dagilimi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. [ikégretim Matematik Ogretmenlerinin *“Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Iliskin
Yeterlikler” Yeterlik Alaninda Matematiksel Diisiinme Becerilerine Iliskin Frekans Dagilimi

Matematiksel Diisiinmede Yer (")gretmenlerin “Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina
Alan Boyutlar Iliskin Yeterlikler” Yeterlik Alanindaki Goriisleri
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Temalar Olumlu Olumsuz

Tiimevarim
Cikarimlarda bulunma 2 0
Mliskilendirme 2 0
Tlimevarimsal diigiinme 2 0
becerilerini kullanma
Akl yiiriitme becerileri 1 0

Toplam 7 0
Tumdengelim

Cikarimlarda bulunma 2 0
fliskilendirme 2 0
Tiimdengelimsel diistinme 1 1
becerilerini kullanma

Toplam 5 1

Problem Cézme

Problem ¢6zme becerilerini 3 0
kullanma

Mliskilendirme 2 0
Akl yiiriitme becerileri 1 0
Alternatif ¢6zlimler sunma 1 0
Alternatif problemler sunma 1 0
Sistematik diisiinmeye yonelik 1 0
beceriler

Zor problemlerle ugragsma 1 0
Toplam 10 0

Planh Diisiinme

Plan yapma 3 0
Planli diisiinme becerilerini 2 0
kullanma

Alternatif ¢6ziimler sunma 1 0
Disiplinler arasi iliskiler kurma 1 0
Sistematik diisiinmeye yonelik 1 0
beceriler

Yonlendirmeler yapma 1 0
Toplam 9 0

Kuralh Diisiinme

Kurallr diistinme becerilerini 5 0
kullanma

Sistematik diisiinmeye yonelik 2 0
beceriler

Cergeve olusturma 1 0
Toplam 8 0

1__lk6gretim matematik Ogretmenlerinin Tablo 2’ye goére tlimevarimla ilgili olumlu etkisini
O2“Burada sayilar, geometri, olgme ve olasiik ogrenme alanlarimi  birbirleriyle

iliskilendirdigimiz zaman o6grenme alanlari arasinda iliskiler kuruyorum ve akil yiiriitme
becerilerini kullantyorum...” sozleriyle ifade etmistir.
Tablo 2’ye gore timdengelimle ilgili olumlu etkisini Os “Olasilik 6grenme alaninda oynanan sans

oyunlarimin genel yapisini anlatryorum sonrasinda bunu zar atma ya da madeni para atma olayina
indirgeyerek oOrnekler sunuyorum...” sozleriyle ifade ederken olumsuz etkisini O6
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“Tiimdengelimsel diistinme becerilerini kullanmiyorum biraz ters geliyor...” seklinde ifade
etmistir.

Tablo 2’ye gore problem ¢ozmeyle ilgili olumlu etkisini O1 “Matematigin temelinde problem
¢ozme diistincesi oldugundan problem ¢ozme becerilerini kullantyorum...” sozleriyle ifade
etmistir.

Tablo 2’ye gore planh diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini Os5 “Burada aslinda égrenme alanlarin
ogretebilmek icin bir plan ve o plana ait bir ¢erceve olmasi gerekiyor...” sozleriyle ifade etmistir.

Tablo 2’ye goére kuralli diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini O1““Ya da mesela bir soruyu ¢ozerken

mecburen planl ve kuralli ilerliyorsun yani matematikte planlara ve kurallara dikkat etmedigin
stirece dogru sonuca ulagamiyorsun ki...” sozleriyle ifade etmistir.

fIkogretim Matematik Ogretmenlerinin “Matematik Dersi Becerilerini Gelistirme” Yeterlik
Alanina Yansiyan Matematiksel Diisiinme Becerilerine iliskin Bulgular

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin “Matematik Dersi Becerilerini Gelistirme” yeterlik alanina
yansiyan matematiksel diisiinme becerilerine ait temalar ve kodlara iliskin frekans dagilimi Tablo
3’te yer almaktadir.

Tablo 3. flkégretim Matematik Ogretmenlerinin “Matematik Dersi Becerilerini Gelistirme”
Yeterlik Alaninda Matematiksel Diisiinme Becerilerine lligkin Frekans Dagilimi

Matematiksel Diisiinmede Yer Ogretmenlerin “Matematik Dersi Becerilerini
Alan Boyutlar Gelistirme” Yeterlik Alanindaki Goriisleri
Temalar Olumlu Olumsuz
Tiimevarim

Cikarimlarda bulunma 3 0
Genelleme yapma 1 0
Akl yiiriitme becerileri 1 0
[liskilendirme 1 0
Konuyla ilgili bilgi sahibi olmak 1 0
Farkina varma 1 0
Ornekler belirleyebilme 1 0
Yorum yapma 1 0
Tiimevarimsal diisiinme 0 0
becerilerini kullanma

Toplam 10 0

Tumdengelim

Farkina varma 1 0
Konuyla ilgili bilgi sahibi olmak 1 0
Ornekler belirleyebilme 1 0
Ozel érneklere varabilme 1 0
Tiimdengelimsel diistinme 1 1
becerilerini kullanma

Yorum yapma 1 0
Toplam 6 1

Problem Cézme

Akil yiirlitme becerileri 2 0
Problem ¢6zme becerilerini 2 0

kullanma
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Alternatif ¢6ziimler sunma 1 0
Alternatif problemler sunma 1 0
fliskilendirme 1 0
Farkina varma 1 0
Pratik diigtinme 1 0
Yorum yapma 1 0
Sorunu tespit etme 1 0
Toplam 11 0
Planh Diisiinme
Planli diisiinme becerilerini 4 1
kullanma
Alternatif ¢6zlimler sunma 1 0
Toplam 5 1
Kurall Diisiinme
Kurallr diistinme becerilerini 5 0
kullanma
Toplam 5 0

[Ikogretim matematik Ogretmenlerinin Tablo 3’e gdére tiimevarimla ilgili olumlu etkisini
O3 “Ogrenciler ilk once bir sorunu tespit ediyor ben direkt anlatmiyorum karisiklik olursa

miidahale ediyorum genellikle ogrenci buldugu icin bir ¢ikarim yapiyor farkina variyor ve yorum
yapyor...” sozleriyle ifade etmistir.

Tablo 3’e gore timdengelimle ilgili olumlu etkisini Os “Ogrencilere matematiksel Grnekler

veriyorum ve ¢ikarimlarda kendileri bulunuyor sonrasinda da genel kurallart farkli daha ozel
sekillere uygulayarak bu sekilde diisiinmelerini saglatiyorum...” sozleriyle ifade ederken olumsuz
etkisini ise Og“Burada Ogrencilerin becerilerini gelistirmek icin tiimdengelimsel diisiinme

becerilerini kullanmiyorum...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 3’e gore problem ¢6zmeyle ilgili olumlu etkisini Og*“Ogrencilerim pratik diisiinebilsin,
iligkilendirmeler yapabilsinler diye problem ¢ozme becerilerini kullanmaya ¢alisiyorum...”
seklinde ifade etmistir.

Tablo 3’e gére planh diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini O4““Konu ne ise o konuyla alakali bir plan
yapryorum zihnimde ve o plan iizerinde kendimce bir ¢erceve ediniyorum...” sozleriyle ifade
etmistir.

Tablo 3’e gore kuralli diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini O2*“Bir konuda ben direkt kuraln
kendisini degil de once orneklerden yola ¢ikarak ornekleri veriyorum ve sonunda da 6grenciden

buradaki kuralin ne oldugunu kendi ciimlelerinle ifade etmesini bekliyorum...” ifade etmistir.

lIkogretim  Matematik  Ogretmenlerinin  “Matematik  Ogretiminin  Izlenmesi,
Degerlendirilmesi ve Gelistirilmesi” Yeterlik Alanina Yansiyan Matematiksel Diisiinme
Becerilerine iliskin Bulgular

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin “Matematik Ogretiminin Izlenmesi, Degerlendirilmesi ve
Gelistirilmesi” yeterlik alanina yansiyan matematiksel diisiinme becerilerine ait temalar ve kodlara
iliskin frekans dagilimi1 Tablo 4’de yer almaktadir.

97



Tablo 4. [ikogretim Matematik Ogretmenlerinin  “Matematik ~ Ogretiminin ['zlen.mesi,
Degerlendirilmesi ve Gelistirilmesi” Yeterlik Alaninda Matematiksel Diisiinme Becerilerine Iliskin
Frekans Dagilimi

Matematiksel Diisiinmede Yer Ogretmenlerin “Matematik Ogretiminin izlenmesi,
Alan Boyutlar Degerlendirilmesi ve Gelistirilmesi” Yeterlik
Alanmindaki Goriisleri
Temalar Olumlu Olumsuz
Tiimevarim
Tiimevarimsal diisiinme 3 0
becerilerini kullanma
Degerlendirmeye yonelik 1 0
etkinlikler
Parcalara ayirma 1 0
Cikarimlarda bulunma 1 0
Toplam 6 0
Tumdengelim
Tiimdengelimsel diisiinme 3 0
becerilerini kullanma
Parcalara ayirma 1 0
Analiz etme 1 0
Toplam 5 0
Problem Cézme
Problem ¢6zme becerilerini 1 0
kullanma
Alternatif ¢éziimler sunma 1 0
Elestirel diisiinme becerileri 1 0
Farkli i¢erikler sunma 1 0
Pargalara ayirma 1 0
Degerlendirme yapma 0 0
Toplam 5 0
Planh Diisiinme
Planli diisiinme becerilerini 3 0
kullanma
Plan yapma 1 0
Alternatif ¢6zlimler sunma 1 0
Sistematik diisiinmeye yonelik 1 0
beceriler
Toplam 6 0
Kurall Diisiinme
Kurall1 diistinme becerilerini 3 0
kullanma
Sistematik diisiinmeye yonelik 2 0
beceriler
Toplam 5 0

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin Tablo 4’e gore tiimevarimla ilgili olumlu etkisini
Os “Ogrencilerin 6Srenme siireglerinden elde edilen verilerine gére genel deSerlendirmeler

yvapiyorum...” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 4’e gore tiimdengelimle ilgili olumlu etkisini Og “Izleme ve degerlendirmede aslinda genel
sinav sonuglart onemli oluyor bu ol¢me degerlendirme sonucglarini ozel uygulamalara
yvansitabilmeye dikkat ediyorum...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 4’e gore problem c¢ozmeyle ilgili olumlu etkisini O3“Mesela ben Ogrencilere farkl
iceriklerle gorevier veriyorum iste anket hazirlama, Pick teoremi, dort renk teoremi, Pascal ti¢geni
Da Vinci koprisu gibi...” sozleriyle ifade etmistir.

Tablo 4’e gore planl ve kuralli diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini O4*“Ogretimin gelistirilmesinde
beklentilerimi ogrencilere soyliiyorum eksiklerini pekistirecler ve motivasyonlarla saglamaya

calistyorum...” seklinde ifade etmistir.

Ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin “Okul, Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma” Yeterlik
Alanina Yansiyan Matematiksel Diisiinme Becerilerine iliskin Bulgular

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin “Okul, Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma” yeterlik alanina
yanstyan matematiksel diisiinme becerilerine ait temalar ve kodlara iliskin frekans dagilimi Tablo
5’te yer almaktadir.

Tablo 5. [lkogretim Matematik Ogretmenlerinin “Okul, Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma”
Yeterlik Alaninda Matematiksel Diisiinme Becerilerine Iliskin Frekans Dagilimi

Matematiksel Diisiinmede Yer Ogretmenlerin “Okul, Aile ve Toplumla is Birligi
Alan Boyutlar Yapma” Yeterlik Alanindaki Goriisleri
Temalar Olumlu Olumsuz
Tiimevarim
Biitiine ulagma 1 0
Tiimevarimsal diisiinme 0 0
becerilerini kullanma
Toplam 1 0
Tumdengelim
Tiimdengelimsel diistinme 1 1
becerilerini kullanma
Toplam 1 1
Problem Cézme
Hipotez tretme becerisi 2 0
Alternatif ¢6ziim planlari 1 0
Beyin firtinasi 1 0
Elestirel diisiinme becerileri 1 0
Akl yiirtitme becerileri 1 0
En uygun ¢6zim gérme 1 0
Analiz etme 1 0
Zor problemlerle ugragsma 1 0
Toplam 9 0
Planh Diisiinme
Planl diigiinme becerilerini 4 0
kullanma
Alternatif ¢6ziimler sunma 2 0
Plan yapma 1 0
Beyin firtinasi 1 0
Toplam 8 0
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Kurall Diisiinme

Kurallr diistinme becerilerini 4 0
kullanma
Kurallara 6nem verme 1 0
Sistematik diisiinmeye yonelik 1 0
beceriler
Toplam 6 0

[Ikogretim matematik Ogretmenlerinin Tablo 5’e gdére tiimevarimla ilgili olumlu etkisini
O2 “Ashinda burada 6grenme merkezi haline getirebilmek icin is birligi yapiyoruz yine beraber

konustugumuz oturdugumuz oluyor burada bence bir amacimiz var o6zelden genele dogru
gidiyoruz...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 5’e gére tiimdengelimle ilgili olumsuz etkisini Og*“ Aslinda burada tiimdengelimsel diisiinme
becerileri hari¢ ¢ogu var...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 5’e gore problem ¢ozmeyle ilgili olumlu etkisini Os “Aile ve toplumla is birliginde ortaya

¢tkan zorluklar ve problemler karsisinda etkili ¢oziimler tiretebilmekte kullanabiliyorum...”
sOzleriyle ifade etmistir.

Tablo 5’e gére planli ve kurall diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini O1 “Velilerle is birligi yapabilmek
icin belirli kurallarimiz ve belli bir gidisatimiz olmali ki amacimiza ulasabilelim...” seklinde ifade

etmistir.

fIkogretim Matematik Ogretmenlerinin “Mesleki Gelisim Saglama” Yeterlik Alanina
Yansiyan Matematiksel Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin “Mesleki Gelisim Saglama” yeterlik alanina yansiyan
matematiksel diisiinme becerilerine ait temalar ve kodlara iliskin frekans dagilimi1 Tablo 6’da yer
almaktadir.

Tablo 6. [lkégretim Matematik Ogre'tmenlerinin “Mesleki Gelisim Saglama” Yeterlik Alaninda
Matematiksel Diisiinme Becerilerine lliskin Frekans Dagilimi

Matematiksel Diisiinmede Yer Ogretmenlerin “Mesleki Gelisim Saglama” Yeterlik
Alan Boyutlar Alamindaki Goriisleri
Temalar Olumlu Olumsuz
Tiimevarim

Tiimevarimsal diisiinme 2 0

becerilerini kullanma

Analitik sorular Uretme 1 0

Birden ¢ok olasilig1 diisiinme 1 0

Genel sonuglar ¢ikarma 1 0

Toplam 5 0
Tumdengelim

Cikarimlarda bulunma 1 0

Toplam 1 0

Problem Cézme
Analitik sorular uretme 3 0
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Problem ¢6zmede farkl 2 0
yaklagimlart kullanma

Birden cok olasilig: diisiinme 1 0
Nedensel diisiinme 1 0
Sorgulama 1 0
Zor problemlerle ugragsmak 1 0
Elestirel diisiinme becerileri 1 0
Toplam 10 0
Planh Diisiinme
Plan yapma 2 0
Birden ¢ok olasilig1 diisiinme 1 0
Uzun vadeli planlar belirleme 1 0
Toplam 4 0
Kurall Diisiinme

Matematiksel kurallara dikkat 2 0
etme

Uzun vadeli hedefler belirleme 1 0
Toplam 3 0

[Ikogretim matematik Ogretmenlerinin Tablo 6’ya goére tiimevarimla ilgili olumlu etkisini
O5“Kendimin ve meslektaslarimin deneyimlerinden yola ¢ikarak genel sonuclar ¢ikarabilirim...”

seklinde ifade etmistir.

Tablo 6’ya gore timdengelimle ilgili olumlu etkisini O1 “Bizden daha deneyimli 6gretmenlerin
deneyimlerinden yararlanarak yani genel bir tavirdan hareketle kendimize ¢ikarimlarda
bulunuyoruz...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 6’ya gore problem c¢ozmeyle ilgili olumlu etkisini O2 “Alamimizda kendimizi ne kadar
gelistirirsek matematiksel becerileri de sorgulamis oluyoruz bir anlamda da analitik diigiinme ve
nedensel diisiinmeler gerceklestiriyoruz...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 6’ya gore planh diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini O4*Ozellikle yeterli olmadigimi
diistindiigiim bir konu varsa direkt o konuda neden yetersizim neler yapabilirim diye planlar
olusturuyorum...” sozleriyle ifade etmistir.

Tablo 6’ya gore kuralli diisiinmeyle ilgili olumlu etkisini O3 “Planli ve kuralli diisiinmeyle mesleki
gelisim stirecinde uzun vadeli gelisim hedefleri belirlenebilir... ” sozleriyle ifade etmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calisma kapsaminda ilkogretim matematik 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine yansiyan
matematiksel diisiinme becerilerindeki deneyimlerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ilkdgretim matematik 6gretmenlerine uygulanmistir. Genel amag ¢ercevesinde alt1
soru belirlenmis olup bu kapsamda elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Aragtirmanin bulgular incelendiginde alt1 yeterlik alaninin her birinde matematiksel diisiinme
becerilerine iligkin temalarin tiimii ortaya ¢ikarilmistir. Matematik 6gretim durumlarini planlama
ve diizenleme yeterlik alaninda en fazla kod c¢ikarilan tiimevarim temasinda en yogunlasilan kod
“cikarimlarda bulunma” olup &gretmenlerden O1“Ogretim durumlarini planlarken &nceki

siiflarda ders anlatim deneyimlerimi diislinerek en son hepsinden bir ¢ikarim yaparak 6grencilere
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b

en uygun hale getirmeye calistyorum...” ifadesiyle Ogretim durumlarini planlama ve
diizenlenmede tiimevarimda ogrencilerin ihtiyaclarina uygun o6gretim siireci olusturmak igin
geemis deneyimlerin analiz edilerek deneyimlerden c¢ikarimlarda bulunmanin O6nemine
deginmektedir. En az kod c¢ikarilan kuralli diisiinme temasinda en yogunlasilan kod “kuralli
diisiinme becerilerini kullanma” olup dgretmenlerden O5“Planlama ve diizenlemeyi etkili bir

2

sekilde yapabilmek icin kuralli diistinme becerilerini kullaniyorum...” ifadesiyle Ogretim
durumlarini planlama ve diizenlenmede kuralli diisiinmenin 6gretim siirecinin planlamasinda nasil
bir yap1 ve disiplin sagladigini1 vurgular. Katagiri (2004) de neyi, nigin ve hangi sirayla yapilmasi
gerektiginin yani karar verme siireclerinin planlanmasinin gerektigini belirtmektedir.

Matematik dersi 6grenme alanlarina iliskin yeterlikler alaninda en fazla kod ¢ikarilan problem
¢ozme temasmnda en yogunlasilan kod “cikarimlarda bulunma” olup Ogretmenlerden
O1“Matematigin temelinde problem ¢dzme diisiincesi oldugundan problem ¢dzme becerilerini

b

kullantyorum...” ifadesiyle matematik dersi 6grenme alanlarina iliskin yeterliklerde problem
¢cozmenin matematigin kendi dogasinda da yer alan temel bir beceri oldugunu vurgulamaktadir.
Mourtos, Okamoto ve Rhee (2004) birgok meslek grubu icin de problem ¢tzme becerilerinin her
zaman Onemli oldugu belirtmektedir. En az kod ¢ikarilan tiimevarim temasinda en yogunlasilan
kodlar “cikarimlarda bulunma, iliskilendirme ve tiimevarimsal diisiinme becerilerini kullanma”
olup ogretmenlerden Os5“Geometri &grenme alaninda iiggenin i¢c ag¢1 olgiileri toplamini

cikarimlarda bulunarak sunuyorum...” ifadesiyle matematik dersi 6grenme alanlarina iligskin
yeterliklerde timevarimin parcalardan yola ¢ikarak olaya biitiinsel bakabilmesine vurgu yapmustir.

Matematik dersi becerilerini gelistirme yeterlik alaninda en fazla kod ¢ikarilan problem ¢ézme
temasinda en yogunlasilan kodlar “akil yiirlitme becerileri ve problem ¢d6zme becerilerini
kullanma” olup 6gretmenlerden O2*“Alan: inceledigimde dgrencilerin akil yiiriitme becerilerini

gelistirmeyi hedefliyoruz bu nedenle matematiksel diisiinme becerilerini kullaniyorum...”
ifadesiyle matematik dersi becerilerini gelistirmede akil yiiriitme becerilerini gelistirmek igin
problem ¢6zmenin Onemini ve bu siireci zenginlestirmeyi saglayan matematiksel diisiinme
becerilerinin kullanimina dikkat ¢ekmistir. Ersoy ve Giiner (2015) problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesi ve problem ¢dzme stratejilerinin 6gretilmesi i¢in verilen problem ¢ézme konusunun
matematiksel diistinme iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu belirtmislerdir. En az kod ¢ikarilan
kuralli diisiinme temasinda en yogunlagilan kod “kuralli diisiinme becerilerini kullanma” olup
ogretmenlerden O3“Sayilarin esit olacaginin agilarin ise es olacagim ben 5. siniftan beri

vurguladigim ve dikkat ettigim i¢in 6grencilerim 8. sinif oldular bir hata yapmiyorlar...” ifadesiyle
matematik dersi becerilerini gelistirmede kuralli diistinmenin 6grencilerin bilgi kaliciligr ve
uygulama becerileri iizerinde nasil olumlu bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Kuralli diisiinme
belirli bir ¢er¢eve dahilinde diisiincelere yon vererek problem durumlarini kolaylagtirmay1 saglar.
Bu sayede birey var olan kurallardan hareketle yeni duruma uyum saglayarak ona uygun bir
diistinme becerisi sergiler.

Matematik d6gretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi yeterlik alaninda en fazla kod
¢ikarilan planh diisiinme temasinda en yogunlagilan kodlar “planli diistinme becerilerini kullanma”
olup dgretmenlerden O4“ Ogretimin gelistirilmesinde beklentilerimi dgrencilere soyliiyorum

b

eksiklerini pekistirecler ve motivasyonlarla saglamaya calisiyorum...” ifadesiyle matematik

102



Ogretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde planli diisiinmenin hedef belirleme,
ihtiyag¢ analizi, izleme ve geri bildirim gibi unsurlarin sistematik sekilde ele alinip 6gretimin daha
etkili ve 6grenci odakli hale getirilmesine katki sundugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda planli
diisinme becerisiyle siire¢ ve bireysel farkliliklari dikkate alan uygulanabilir bir planlama
yapilabilir. Kandirmaz (2017) 0&gretmenlerin birgogunun matematik dersinde yaptiklar
degerlendirmelere dayali yeni planlar yaptigini belirlemistir. En az kod cikarilan temalar
incelendiginde bu temalarin tlimevarim, tiimdengelim, problem ¢6zme kuralli diistinme oldugu
goriilmektedir. Bu durum matematik 6gretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesine
iliskin 0gretmen goriislerinde problem ¢dzme, tiimevarim, tiimdengelim ve kuralli diisiinmenin
esnek bir sekilde yer aldigini belirtmektedir. Bu boyutlar matematik 6gretimine dayali izleme ve
degerlendirme uygulamalarini yapabilmede matematik 6gretmenine destek saglayarak matematik
ogretiminde farkli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini segme ve bu segimleri etkili bir sekilde
stirecte  kullanmaya olanak verir. Nitekim matematik Ogretiminin izlenmesi ve
degerlendirilmesinden elde edilen sonuglart islevsel bir sekilde degerlendirebilme ve bu
degerlendirme sonuglarini 6gretimsel uygulamalara yansitip gelistirebilme matematiksel diigiinme
becerilerinin kullanilmasini1 gerektiren bir yapidir.

Okul, aile ve toplumla is birligi yapma yeterlik alaninda en fazla kod c¢ikarilan problem ¢6zme
temasinda en yogunlasilan kodlar “hipotez iiretme becerisi” olup okul, aile ve toplumla is birligi
yapmaya iliskin goriisiinii 6gretmenlerden O5“Aile ve toplumla is birliginde ortaya ¢ikan zorluklar

ve problemler karsisinda etkili ¢oziimler iiretebilmekte kullanabiliyorum...” ifadesiyle problem
¢dzmenin okul, aile ve toplumla is birligi siirecinde ilgili problemlerin ¢ozumiine yonelik olaylar
arasinda iliskiler kurarak ve olaylar1 bir nedene baglayarak ¢oziimlerde bulunmasini vurgulamigtir.
Ogretmen farkli durumlar karsisinda nceki bilgileriyle yeni bilgilerini iliskilendiremiyor, bir
sonuca varamiyor veya sonuclardan ¢ikarimlarda bulunamiyorsa Baker (1996), neticesinde
ogrencilerinde bu siirecleri anlamlandirmasinda 6gretmeni taklit etmekten dteye gecemeyecegini
belirtir (akt. Giiler, Ozdemir & Dikici, 2012). En az kod ¢ikarilan temalar incelendiginde bu
temalarin tlimevarim ve timdengelim oldugu goriilmektedir. Okul, aile ve toplumla is birligi
stireclerinin analizi ve gelistirilmesinde tiimevarim ve timdengelim birbirlerini tamamlayici roller
tstlenirler. Tiimevarimda bu is birligi siirecinden deneyimler ve gozlemlerle elde edilen veriler
kullanilirken  tliimdengelimle elde edilen verilerin daha kapsamli bir perspektifle
degerlendirilmesine olanak sunulur. Boylece okul, aile ve toplumla is birligi daha etkili hale
gelerek ortak hedeflere ulasilmasi kolaylagabilir.

Mesleki gelisim saglama yeterlik alaninda en fazla kod ¢ikarilan problem ¢6zme temasinda en
yogunlasilan kodlar “analitik sorular iiretme” olup 6gretmenlerden O2“Alanimizda kendimizi ne

kadar gelistirirsek matematiksel becerileri de sorgulamis oluyoruz bir anlamda da analitik diigsiinme
ve nedensel diistinmeler gergeklestiriyoruz...” ifadesiyle mesleki gelisim saglamada bireylerin
matematiksel becerileri sorgulamasiyla, olaylar1 ve verileri elestirel bir yaklagimla degerlendirme
yetenegini arttirdigini sonucunda da diisiince yapisini derinlestirerek problem ¢6zmede daha etkili
analizler yapabilmeyi sagladigini vurgulamaktadir. En az kod ¢ikarilan tiimdengelim temasinda en
yogunlasilan kod “cikarimlarda bulunma” olup mesleki gelisim saglamaya iliskin goriisiinii
ogretmenlerden O1“Bizden daha deneyimli dgretmenlerin deneyimlerinden yararlanarak yani

genel bir tavirdan hareketle kendimize ¢ikarimlarda bulunuyoruz...” ifadesiyle mesleki gelisim
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saglamada tlimdengelimin genel ilkelerden hareketle bireylerin kendi uygulamalarini
gelistirmelerine ve daha etkili bir egitim sunmalarina olanak tanidigin1 vurgulamaktadir. Hiebert
ve Carpenter (1992) matematik Ogretmenlerinin matematiksel diisiinme becerilerine sahip
olmasinin 6grencilerine daha derin ve esnek matematiksel kavrayislara sahip olmasi yonunden
katki sagladigin1 ifade etmektedir. Bu noktada matematik 6gretmenleri hem kendi mesleki
gelisimlerini desteklerken hem de 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmelerine olanak
tanir.

Arastirmada ilkogretim matematik 6gretmenligi 6zel alan yeterligine ait alti yeterlik alam
matematiksel diisiinme becerilerindeki deneyimleri kapsaminda goriisleri alinarak incelenmistir.
Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda katilimcilarin matematiksel diisiinmenin tliimevarim,
timdengelim, problem ¢6zme, planli ve kuralli diisiinme boyutlarindaki farkli becerileri (akil
yiiriitme, iliskilendirme, analitik diisiinme, elestirel diisiinme, ...) matematik 6gretmeni 6zel alan
yeterliklerine yeri geldigince yansittiklarini ifade etmislerdir.

Ilgili yeterlik alanlarinda katilimcilar gesitli goriisler belirterek kullandiklari becerileri ifade
etmislerdir. Sonuglar incelendiginde alt1 yeterlik alaninda da matematiksel diisiinmedeki
tiimevarim, tiimdengelim, problem ¢ozme, planli ve kuralli diisiinme boyutlarina yer verildigi
gorulmektedir. Bu durum 6gretmenlerin farkli diisiince yapilarina sahip oldugunu ve bu diisiince
yapisin1 6grenme ortamina yansitirken farkliliklar gosterecegini gostermektedir. Yeterlik alanlar
matematiksel diisinme boyutlar1 baglaminda incelendiginde 6gretmenlerin en fazla problem
¢ozmede yogunlastiklar1 goriilmektedir. Nitekim Schoenfeld (1992), matematiksel diisiinmenin
problem ¢ozmeyle yakin iligski gosterdigini ve problem ¢ozmenin énemini vurgulamaktadir (akt.
Gok, 2022).

Ogretmenlerin 6zel alan yeterlikleri matematiksel diisiinme becerileri kapsaminda incelenmis olup
ilkdogretim matematik Ogretmenleriyle yapilmistir. Aym1 calisma ortadgretim matematik
Ogretmenleriyle de yapilabilir. Bu ¢alisma nitel bir calisma olup ayni ¢alismanin farkli yontemler
(nicel, karma) kullanilarak yapilmasi oOnerilebilir. Derinlemesine incelemede 6gretmenlerin
matematiksel diistinme becerileriyle ilgili smrlt bilgiye sahip olduklart goriilmiis olup
Ogretmenlere verilecek hizmet i¢i egitimlerle matematiksel diisiinme becerileri ve bunlarin mesleki
yeterliklerine nasil entegre edilecegi hakkinda hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerektigi
onerilebilir. Ogretmenlerin MEB’in (2008) belirlemis oldugu matematik dgretmenligi 6zel alan
yeterlikleri hakkinda smirli bilgiye sahip olduklar1 goriilerek bu kapsamda egitim kurumlari
arasinda dinamik bir is birligi saglanarak Ogretmenlerin bu gelismelerden haberdar edilmesi
onerilebilir.
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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci mesleki alan yeterliklerine yansiyan elestirel diistinme
becerilerine iligkin okul dncesi 6gretmenlerin durumlarina incelemektir. Aragtirma nitel
yontemin durum calismasina gore desenlenmistir. Mesleki alan yeterliklerine yansiyan
elestirel disiinme becerilerine iligkin okul Oncesi Ogretmelerinin goriisleri yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini
Trabzon ilinin 2024-2025 giiz yariyilinda merkez ve merkez ilgelerinde ¢aligan okul
oncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunda, rastgele secilen
goniillii yedi okul oncesi dgretmeniyle yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Nitel
verilerin analizinde, igerik analizi yapilmistir. Aragtirmada mesleki alan yeterliklerinden
mesleki gelisim, yaraticilik ve estetik alanlarinda okul oncesi dgretmenlerin elestirel
diisinme becerilerine iliskin olumlu goriisler belirtirken, program degerlendirme, aile
katilim1 ve aile egitimi alanlarinda goriiglerinin daha olumsuz oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozcukler: Elestirel diisiinme, okul oncesi 6gretmeni, 6zel alan yeterlikleri, iist diizey
diistinme.
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Abstract

The primary aim of this research is to examine the situations of preschool teachers
regarding their critical thinking skills as reflected in their professional field competencies.
The study is designed according to a case study method within qualitative research. The
opinions of preschool teachers regarding their critical thinking skills, as reflected in their
professional competencies, were gathered through interviews. The population of the
research consists of preschool teachers working in the central and district areas of Trabzon
during the fall semester of the 2024-2025 academic year. In the study group, semi-
structured interviews were conducted with seven volunteer preschool teachers selected
randomly. Content analysis was used to analyze the qualitative data. The research revealed
that while preschool teachers expressed positive opinions regarding their critical thinking
skills (clarification, support, inference, advanced clarification, strategies, and techniques)
in the areas of professional development, creativity, and aesthetics, they expressed more
negative opinions in the areas of program evaluation, parental involvement, and parental
education.

Keywords: Critical thinking, presschool teacher, professional field competencies, higher-order
thinking
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Giris
Okul 6ncesi donem, ¢ocugun kisiliginin temellerinin atildigi, temel bilgi ve becerilerin kazanildigi

kritik bir donemdir (Argon ve Akkaya, 2008). Bu dénemde, ¢cocugun 6grenme istegini desteklemek
ve egitim firsatlar1 sunmak, onu hayata hazirlamada 6nem tagir.

Egitim sisteminin basarisi, biiyiikk Ol¢iide Ogretmenin niteligi ve mesleki basarisina baglidir
(Danisman, 2019). Ogretmen, meslek bilgisi ve dgrenci ile iliskileri araciligiyla bu basariyi
yansitir. Ogretmen, ¢ocuklarin giiven verici bir ortamda hem birbirleriyle hem de yetiskinlerle iyi
iliskiler kurmalarinda 6nemli bir rol oynar (Kok, Ciftci ve Ayik, 2011). Okul 6ncesi 6gretmenligi,
cocugun kisilik gelisimine katkida bulunurken mesleki yeterlikleri dogrultusunda etkili
uygulamalar sunar.

Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2017) 6gretmen yeterliliklerini, 6gretmenlerin etkili bilgi, beceri ve
tutumlara sahip olmasi olarak tanimlar. MEB, 2017 yilinda yayimladigi 6gretmen yeterligi
kitabinda, okul 6ncesi 6gretmenliginin 6zel alan yeterliklerini yedi yeterlik alan1 (gelisim alanlari,
ailelerle iletisim, aile katilim1 ve aile egitimi, degerlendirme, iletisim, yaraticilik ve estetik, okul ve
toplumla is birligi yapma, mesleki gelisimi saglama) ve bu alanlara ait yeterlikler ile ifade
etmektedir (MEB, 2017).

Okul 6ncesi donemde bagimsiz dgrenen bireyler yetistirmede, 6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmasi, rehberliklerinin niteligini artirir. Cagdas egitim sistemlerinde elestirel
diistinme, demokratik haklar, raksak diisinme ve bireysel gelisimin temelidir. Robert Ennis,
elestirel diisiinme becerilerini bes ana baslikta inceler (Ennis, 1985):

1. Agikliga kavusturma

2. Destekleme

3. Cikarim yapma

4. leri diizeyde agikliga kavusturma
5.Strateji ve teknik beceriler.

Yurt disindaki aragtirmalarda; Aboltina, Kalke ve Baranova (2022), 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerini gelistirmede planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinin Onemini
vurgulamaktadir. Kozak ve arkadaslar1 (2024), teorik ve deneysel yontemlerle yeterlilik unsurlarini
ele alarak gelistirilme yollarin1 gostermektedir. Lee ve digerleri (2024), 6gretmenlerin iyilik halinin
mesleki yeterliliklerini olumlu etkiledigini deneysel olarak ortaya koymustur.

Yurt i¢i ¢alismalarda (Ak, Yildirim ve Kadioglu Ates, 2016; Goksoy, 2022; Sarikaya, 2022),
Ogretmenlerin mevzuat bilgisi agisindan yetersiz oldugu, ancak gelisim ve yeterliliklerini artirmaya
egilimli olduklart belirtilmektedir. Yurt dis1 arastirmalar (Aboltina, Kalke ve Baranova, 2022)
O0gretmen yeterliliklerinin sadece Ogretmen cabasiyla degil, Ogretmen-¢ocuk etkilesimi ve
gozlemlerle desteklenmesi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Kozak ve arkadaslarinin (2024)
aragtirmasinda ise Ogretmenlerin teknoloji kullanimindaki yetersizlikleri ve meslektas
dayanismasini gli¢lendirecek destekleyici uygulamalarin eksikligi ortaya konmustur.

Okul oncesi egitim programlart degistikce elestirel diisiinme becerilerinin Oneminin arttigi
goriilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin 6grenme siireglerine rehberlik edecek elestirel diisiinme
becerilerine sahip 0gretmenlere duyulan ihtiyaci arttirmaktadir. Ancak, lilkemizde okul Oncesi
Ogretmen yetistirme programlarinda dogrudan elestirel diisiinme becerilerine yonelik dersler yer
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almamaktadir (YOK, 2018). Ayrica literatiir taramas1 sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerin
mesleki yeterlilikleri ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen bir c¢alisma
bulunmamaktadir. Bu iligkiyi aragtirmak, 6gretmen egitim programlarinin etkinligini de
artiracaktir.

Bu calisma, okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri ile elestirel diisiinme becerileri
arasindaki iligkiyi arastirarak alandaki bu boslugu doldurmayi, okul 6ncesi 6gretmen yetistirme
programlarina yonelik oneriler sunmay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmada, okul oncesi 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerine yansiyan elestirel diisiinme
becerilerine iliskin durumlar1 incelenmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki alan yeterliliklerinden mesleki gelisime yanstyan elestirel
diistinme becerilerine iliskin durumlar1 nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki alan yeterliliklerinden yaraticilik ve estetik yeterlik alanina
yansiyan elestirel diisiinme becerilerine iliskin durumlar1 nelerdir?

3. Okul 6ncesi dgretmenlerinin mesleki alan yeterliliklerinden program degerlendirme yeterlik
alanina yansiyan elestirel diisiinme becerilerine iliskin durumlari nelerdir?

4. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin mesleki alan yeterliliklerinden aile katilimi ve aile egitimi yeterlik
alanina yansiyan elestirel diisiinme becerilerine iliskin durumlari nelerdir?

Yontem

Aragtirma nitel yontemin durum ¢alismasina gére desenlenmistir. Durum c¢aligsmasi, gergek olaylari
derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemidir. “Nitel arastirma, bireylerin deneyimlerini,
sosyal baglamlarin1 derinlemesine anlamaya yonelik sozlii veya yazili olarak verilerin elde
edilmesine imkan taniyan, kiiciik 6rneklem gruplariyla ¢aligma firsat1 sunabilen bir arastirma tiirii
olarak tanimlanabilir (Creswell, 2013).”

Calisma Evreni

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Trabzon ilinin 2023-2024 giliz yar1 yilinda merkez ve merkez
ilgelerinde calisan okul dncesi 6gretmenleri (n=1157) olusturmaktadir.

Katilimcilar

Arastirmada olasilik dis1 (amagli) 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum oOrneklemesinde arastirmaci, ulasilmasi kolay olan
katilimcilar tercih eder. Yontemin maliyeti diisiik olmakla birlikte zaman agisindan verimlilik
saglamaktadir; dezavantaji genellenebilirliginin diigiik olmasidir (Creswell, 2013).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturabilmek i¢in Trabzon ili merkez ve merkez ilgeleri okul
oncesi 0gretmenleri ¢alistiklari ilgelere gore dogal kiimelere ayrilmistir. Arastirmacilar tarafindan,
bu kiimeler icinden rastgele (yansiz) 7 gonillii okul oncesi 6gretmeni segilmistir. Segilen okul
Oncesi 0gretmenleriyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yiiz yiize gerceklestirilmigtir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki veriler nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde
edilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla acik ug¢lu sorulardan yararlanilmistir. Yari
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yapilandirilmig goriismede, 6nceden hazirlanan bir gériisme formu bulunmaktadir (Dombekg¢i ve
Erisen, 2022).

Aragtirmada okul oOncesi Ogretmenlerin mesleki yeterliklerine yansiyan elestirel diisiinme
becerilerine iligkin gorliglerinin incelenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmig goriigme formu
kullanilarak goriisme yapilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu MEB (2017)’ nin belirlemis
oldugu okul o6ncesi Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken ©zel alan yeterlikleriyle elestirel
diisiinme becerileri (agikliga kavusturma, destekleme, ¢ikarimda bulunma, ileri diizeyde acikliga
kavusturma, strateji ve teknik beceriler) dikkate alinarak hazirlanmigtir. Bu boyutlar belirlenirken
ilgili alan yazin taranmis (MEB, 2017; Liyanage vd.,2021; Tunjungsari ve Takwin, 2021; Hwang
vd., 2023) ve uzman goriislerine bagvurularak on iki soruluk bir goriisme formu olusturulmustur.
Formda okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel alan yeterliklerinden mesleki gelisim, yaraticilik ve estetik,
program degerlendirme ve aile katilimi, aile egitimi yeterlikleri aracilifiyla elestirel diisiinme
becerilerini kullanimlarina iliskin 4 soru, becerilerin gelistirilmesine yonelik faaliyetleri belirlemek
amactyla 4 soru, elestirel diisiinme becerilerinin ¢ocuga yansimalarini 6grenmek i¢in 4 soru olmak
lizere toplam on iki sorudan olusan bir form hazirlanmistir. Daha sonra form, bir okul 6ncesi
Ogretmeni lizerinde pilot uygulama amaciyla denenmis, son diizeltmeler yapilarak arastirmada
kullanilacak duruma getirilmistir

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Gortisme  verilerinin  analizinde nitel arastirma veri analizi tekniklerinden igerik analizi
kullanilmistir. Igerik analizi; nesnel, dl¢iilebilir, dogrulanabilir bilgilere ulasmak amaciyla belge,
metin, evrak gibi pek ¢ok farkli materyali belli kurallar dahilinde (6rnekleme, kodlama, kategori
vs.) analiz etmeyi amaglayan nitel arastirma yontemi icerisinde yer alan bir tekniktir (Metin ve
Unal, 2022). Bu amagla 6nce gériisme verilerinin transkripti ¢ikarilmis ve bu metin iizerinde kodlar
olusturulmustur. Birbiriyle iligkili ve anlamli bir biitiin olusturan kodlar, temalar altinda
birlestirilmistir. Kodlama ve tema olusturma siirecinin giivenirligini saglamak amaciyla, veriler
birbirinden bagimsiz olarak her iki arastirmaci tarafindan kodlanarak aradaki tutarlilik
incelenmistir. Verilerin analizinde {i¢iincli asama ise gegerlik ve giivenirligi saglama agsamasidir.
Bu arastirmada, arastirma sonuglarimin gegerligini saglamak amaciyla iki Onemli sireg
gergeklestirildi: (a) Veri analiz siireci (kavramsal kategoriye nasil ulasildigi) detayli bir sekilde
aciklandi. (b) Arastirmada elde edilen kategorilere her biri i¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan
ornekler secilerek bu 6rneklere bulgular kisminda yer verildi. Arastirmanin giivenirligini saglamak
icinse arastirmada ulasilan kavramsal kategori altinda verilen kodlarin s6z konusu kavramsal
kategorileri temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla iki aragtirmacinin kodlari, kodlara iligkin
kategorileri karsilastirildi. lgili uzmanlarin gériisleri karsilastirilip Miles ve Huberman (1994)
modeline gore goriis birligi %81 bulunmustur.

Bulgular
Aragtirma bulgulari, caligmanin alt sorulariyla iliskilendirilerek sunulmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinden Mesleki Gelisime Yansiyan
Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular

Okul oncesi O0gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden mesleki gelisime yansiyan elestirel
diisiinme becerilerinin kullanimina iliskin katilimecilardan bir soruyla durumlarina iliskin goriisleri
alimmustir.
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Tablo 1°te okul dncesi 0gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden mesleki gelisime yansiyan
elestirel diisiinme becerilerinin kullanimina iligkin frekans ve yiizdelik dagilimi yer almaktadir.

Tablo 1: Mesleki Gelisimde Elestirel Diigiinme Becerilerini Kullaniminin Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Mesleki Gelisimde
Elestirel Diisiinme Becerilerini Kullaniminin Frekans Dagilim

Mesleki gelisimde Olumlu Olumsuz
elestir.el d.iisi'mme = =
becerilerinde yer
alan temalar
Acikhga Farkindalik 1 Motivasyon Kaybi 1
Kavusturma Felsefi bakis agis1 1 Zaman Yetersizligi 1
Kisisel Gelisim 1 Toplam 2
Yaraticilik 1
Toplam 4
Destekleme Uyarlama becerisi 3
Becerisi Program okuryazarligi 3
Sorgulama 1
Smif Kiiltiirii olusturma 1
Toplam 8
Cikarimda Ogreneni Tanima 1 Farkli ¢6ziim yollariin 1
Bulunma olmamasi
Farkli bakis agis1 3 Toplam 1
Cocuklara Ozgrliik 1
Toplam 5
ileri Derecede  Giincellik 1
K&ﬁ}:;(tlllf'?na !.Bir"eysel Farkliliklar1 goz 1
oninde bulundurma
Cocugun deneyime dayali 1
Ogrenmesi
Cocukta Davranis degisiklikleri 1
Ozgiin iiriinler ¢tkarma 1
Toplam 5
Strateji ve Teknik  Etkilesim 1 Sektorlesme 1
Beceriler Dis etkenler 1 Ticari bakis 1
Esneklik 2 Dis etkenler 1
Toplam 4 Toplam 3

Katilimcilarin mesleki gelisimlerine yansiyan elestirel diisiinme becerilerini kullanimlarina iliskin
goriigleri incelediginde tiger katilimecinin destekleme ve ¢ikarimda bulunma becerisinde olumlu
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goriis belirttigi gozlenmektedir. Olumsuz goriisteki bir katilimer ¢ikarimda bulunma becerisine
iligkin goriis bildirmistir. Katilime1 (7) destekleme becerisin kullanimina iligkin: *“...ortak bir plan
kullaniyorsak bile bu plani herkes kendi sinifina, kendi okuluna, kendi ogrencisine gére farkl
bakiglardan, farkl tiirlerden, iste farkli materyallerden renklendiriyor, cesitlendiriyor.” seklinde
gorilisiinii bildirmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden mesleki gelisime yansiyan elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yoOnelik etkinliklere iliskin katilimcilardan bir soruyla
durumlarina iligkin goriisleri alinmstir.

Tablo 2’te okul dncesi 0gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden mesleki gelisime yansiyan
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere iliskin frekans ve yiizdelik dagilimi
yer almaktadir.

Tablo 2: Mesleki Gelisimde Elestirel Diigiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerinin
Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Mesleki
Gelisimde Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkinliklerinin Frekans Dagilimi

Mesleki gelisimde Olumlu Olumsuz
elestirel diisiinme
R F F
becerilerinde yer
alan temalar
Acikhga Gelisim 2 Isteksizlik 1
Kavusturma Yayin Takibi 1 Motivasyon eksikligi 1
Kisisel Caba Gosterme 1 Gelisim kademesinin 1
Onemsenmemesi
Disiplinler aras1 proje 1 Toplam 3
uygulamalari
Toplam 5
Destekleme Becerisi  Teknoloji egitimi alma 1 Gelisime kargi olumsuz direng 1
gosterme
Hizmet igi egitim ve 1 Toplam 1
seminerlere katilma
Uzaktan egitim 1
faaliyetlerinden yararlanma
Toplam 3
Cikarimda Cocuga farkli bakis 1
Bulunma kazandirma
Toplam 1
ileri Derecede Meslektas paylagimlari 1
Agikliga Giincellik 1
Kavusturma
Toplam 2
Strateji ve Teknik  Cocukla ortak karar alma 1 Kurumun gelisime agik 1
Beceriler olmamasti
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Etkilesimi arttirmak amaciyla 1 Toplam 1
egitim alma

Meslektas etkilesimi 2
Toplam 4

Katilimeilarin mesleki gelisimde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerine
iliskin goriisleri incelendiginde ikiser katilimcinin agiklifa kavusturma ve strateji ve teknik
becerilerde olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Acikliga kavusturma, destekleme ve strateji ve teknik beceri temalarinda birer katilime1 olumsuz
goriis bildirmistir. Katilimei (2); “...ben bir yerden bir yere tasiyorsam meslegimi bu benim i¢sel
giidiimle oluyor. Disaridan bir giidiilenme yok.” s0zleriyle motivasyon eksikligine iligskin olumsuz
goriistinii ifade etmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden mesleki gelisime yansiyan elestirel
diistinme becerilerini ¢gocuga yansitmasina iliskin katilimcilardan bir soruyla durumlarimna iligkin
goriisleri alinmistir.

Tablo 3’te okul dncesi Ogretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden mesleki gelisime yansiyan
elestirel diisiinme becerilerini ¢ocuklara yansitmasina iligkin frekans ve yiizdelik dagilimi yer
almaktadir.
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Tablo 3: Mesleki Gelisimde Elestirel Diisiinme Becerilerini Cocuga Yansitmasimin Frekans
Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Mesleki Gelisimde
Elestirel Diisiinme Becerilerini Cocuga Yansitmasinin Frekans Dagilim

Mesleki Gelisimde Olumlu Olumsuz
Elestirel F =
Diisiinmede
Yer Alan
Temalar
Acikhga Yaraticilik 1 Proje Baskisi 1
Kavusturma o0 10m 1 istek kaybr 1
Toplam 2
Destekleme Becerisi Kararli ve sabirli olmak 1 Plansizlik 1
Cok boyutlu diisiinme 1 Toplam 1
Olaylara Tarafsiz bakma 1
Sorgulama 1
Toplam 4
Cikarimda Ihtiyag odakli planlama 1 Cocugu yetersiz gorme 1
Bulunma Cocuga rehber olmak 1 Toplam 1
Cocuktaki farkli alanlardaki degisim 1
Toplam 3
fleri Derecede Giinceli izleme 1
Kzﬁ/ﬁ;(tlllg?na Kavramlari igsellestirme 1
Bireysel farkliliklarin farkinda olmak 1
Cocugun 6zgiin iiriinler iiretmesi 1
Yansitici Diislinme 1
Toplam 5
Strateji ve Teknik  Gelisime uyum 1 Idare baskisi 2
Beceriler Sinifta esitligi saglama 1 Toplam 2
Sosyal kabul 1
Cocuklarla Is birligi 1
Toplam 4

Katilimeilarin mesleki gelisime yansiyan elestirel diisiinme becerilerini ¢cocuklara yansitmasina
iliskin goriisleri incelendiginde acikliga kavusturma, destekleme, ¢ikarimda bulunma, ileri diizeyde
acikliga kavusturma ve strateji ve teknik becerilere iliskin en az birer katilimcinin goriis bildirdigi
gozlenmistir. Katilimci (5) ¢ikarimda bulunma temasinda yer alan ¢cocuga rehber olmaya iliskin
olumlu goriisiinti; “...cocugun da senin bakis acinla bakiyor. Senin olaylara, etkinliklerin
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altindakini irdeleme bakisinla, baktigini gorebiliyorsun. Hani bu ¢cocuklara iniyor” sozleriyle ifade
etmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinden Yaraticihk ve Estetik Alanina
Yansiyan Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden yaraticilik ve estetik alanina yansiyan
elestirel diistinme becerilerinin kullanimina iliskin katilimcilardan bir soruyla durumlarina iligskin
gortsleri alinmistir.

Tablo 4’ de okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden yaraticilik ve estetik alanina
yanstyan elestirel diisiinme becerilerinin kullanimina iligkin frekans ve ylizdelik dagilimi yer
almaktadir.

Tablo 4: Yaraticilik ve Estetik Alaminda Elestirel Diistinme Becerilerini Kullaniminin Frekans
Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Yaraticihk ve Estetik
Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini Kullaniminin Frekans Dagilim

Yaraticilik ve Olumlu Olumsuz
Estetik Alaninda
Elestirel
Diisiinmede Yer
Alan Temalar

Acikhiga Gelisime agik olma 2 Gelisime uyum saglamama 1
Kavusturma Yaratici bakis agisi 2 Toplam 1
0z degerlendirme yapmak 1
Diisiince ve eylemde 1
islevsellik
Toplam 6
Destekleme Elestirel Diistinmenin 1
Becerisi Gelisimi
Sorgulayici olma 1
Toplam 2
Cikarimda Problem C6zme 1 Ogretmen beklentisi 1
Bulunma . . -
Cocugun 6zgiir se¢imler 1 Cocugu smirlandirmak 1
yapmasini saglama
Toplam 2 Toplam 2
fleri Derecede Alana hakim olma 1 Cocugu kaliba sokmak 1
Acikhga M
Kavusturma Ozgunlik 2 Toplam 1
Toplam 3
Strateji ve Teknik  Cocukla is birligi yapmak 2 Idare ve veli beklentileri 1
Beceriler Toplam 2 Cocuk ve dgretmen isteksizlii 1
Toplam 2
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Okul o6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden yaraticilik ve estetik alaninda elestirel
diisiinme becerilerini kullanimlarina iligkin goriisleri alinmistir. A¢ikliga kavusturma, ileri diizeyde
acikliga kavusturma ve strateji ve teknik becerilere iliskin ikiser katilimci olumlu goriis
bildirmistir.

Katilime1 (6) ileri derecede agikliga kavusturma temasinda yer alan 6zgiinliik boyutuna iligskin
olumlu goriisiinii; “Cocugun bir iiriinden baska bir iiriinii ortaya ¢ikarmasi, farkli bir bakis
agisiyla ortaya ¢ikarmasi, tamamiyla onun elestirel diisiinmesini ortaya koyuyor...” sozleriyle
ifade etmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden yaraticilik ve estetik alanina yansiyan
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere iliskin katilimcilardan bir soruyla
durumlarina iligkin goriisleri alinmstir.

Tablo.5’de okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden yaraticilik ve estetik alanina
yanstyan elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere iliskin frekans ve yiizdelik
dagilimi yer almaktadir.

Tablo 5: Yaraticilik ve Estetik Alaminda Elestirel Diistinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkinliklerinin Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde
Yaraticilik ve Estetik Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerinin Frekans Dagilimi

Yaraticilik ve Olumlu Olumsuz
Estetik Alaninda E =
Elestirel Diisiinme
Becerilerinde
Yer Alan
Temalar
Acikhiga Degisik etkinliklere yer verme 1
Kavusturma Farkindalik 1
Cocuga yaratici ortam sunma 1
Gelisime uyum saglama 1
Oz degerlendirme yapmak 1
Bireysel Caba Verme 1
Toplam 6
Destekleme Cocugun yaparak bag kurmasi 1 Egitimlerin maliyetli 1
Becerisi olmast
Toplam 1 Egitimlerin islevsel 1
olmamasi
Toplam 2
Cikarimda Cocuklara 6zgiir birakma 1
Bulunma
Toplam 1
Cocugu dinlemek 1 Etkinlikleri 1
¢esitlendirememe
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ileri Derecede Farkli Coziim Yollarin1 Tanitma 1 Toplam 1

Acikhiga
Kavusturma Toplam 2
Strateji ve Teknik  Etkili Meslektag etkilesimleri 1 Onaylanma Istegi 1
Beceriler Toplam 1 Toplam 1

Acikliga kavusturma, destekleme, ¢ikarimda bulunma, ileri derecede acikliga kavusturma, strateji
ve teknik beceri temalarmin her birinde birer katilimec1 olumlu goriis belirtirken; acikliga
kavusturma ve ¢ikarimda bulunma temalarinda olumsuz goriis yer almamustir.

Destekleme temasinda egitimlerin maliyetli olmasma dikkat c¢ekerek olumsuz goriis bildiren
katilime1 (7); “...su an biraz maliyetli béyle seyler yani giizel bir egitim goriiyoruz, fiyatlarini
sorunca biraz fazla maliyetli geliyor. Bazen insan her istedigine katilamiyor ne yazik ki! Boyle
ticretsiz, daha donamimli insanlar tarafindan verilen giizel egitimler olsa tabii ki seve seve
katiliriz.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden yaraticilik ve estetik alanina yansiyan
elestirel diisiinme becerilerinin ¢ocuga yansimasina iligkin katilimcilardan bir soruyla durumlarina
iligkin goriisleri alinmstir.

Tablo.6’de okul oncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden yaraticilik ve estetik alanina
yanstyan elestirel diislinme becerilerinin ¢ocuga yansimasina iliskin frekans ve ytizdelik dagilimi
yer almaktadir.

Tablo 6: Yaraticilik ve Estetik Alaminda Elestirel Diisiinme Becerilerini Cocuga Yansitmasinin
Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Yaraticihk
ve Estetik Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini Cocuga
Yansitmasinin Frekans Dagilimi

Yaraticihik ve Estetik Olumlu Olumsuz

Alaninda Elestirel F F
Diisiinme Becerilerinde

Yer Alan Temalar

Acikhiga Kavusturma Ogretmen Gelisimi
Yaraticilik i¢in hazir olmak
Ozgiin driinler tiretme
Gelisime agik olmak
Toplam

Destekleme Becerisi Sorgulama Gelisimi izlememe 1

Farkli bakis agis1 kazandirma Toplam 1

Program okuryazarligi

Cocukla sorgulama

Toplam

e e e T S T = = S \CR =

Cikarimda Bulunma Cocugun gelisimini takip etmek Kaygi 1
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Rehberli 6grenme destegi 1  Cocugu sinirlandirma 1

saglama
Toplam 2 Cocugun bireyselligini 1
gostermemesi
Toplam 3
Ileri Derecede Acikliga Agik goriigli olmak 1  Alana hakim olmamak 1
Kavusturma Toplam 1  Toplam 1
Strateji ve Teknik Cocukla etkilesim 1
Beceriler Cocukla is birligi yapmak 1
Toplam 2

Acikliga kavusturma, destekleme, ¢ikarimda bulunma, ileri diizeyde agikliga kavusturma ve strateji
ve teknik becerilerden katilimcilarin ikisinin olumlu goriis belirttigi tema agikliga kavusturma
olmustur. Katilimer (2); “ Sen bu kavrama ne kadar hakimsin? Cunki bunu bilmeden béyle bir
yeterlilik tizerine konusmak... Sanki bir seyi havada tutmaya ¢alismak gibi ¢ok yorucu bir sey ama
bunun kokiinii atarsam eger iste bu kavrami konusursam kavram iizerinden ilerleyip giinliik
hayatima bunu nasil ¢ekerimi konugursam, gercek bir yaraticilik ve estetik sunif ortamina gegiyor
mu sorusuna ulasabilirim diye diigiintiyorum” olumlu goriisiinii ifade etmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinden Program Degerlendirme Alanina
Yansiyan Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 0gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden program degerlendirme alanina yansiyan
elestirel diistinme becerilerinin kullanimina iliskin katilimcilardan bir soruyla durumlarina iligskin
goriigleri alinmastir.

Tablo 7°da okul dncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden program degerlendirme alanina
yansiyan elestirel diisiinme becerilerinin kullanimina iligskin frekans ve yiizdelik dagilimi yer
almaktadir.

Tablo 7: Program Degerlendirme Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini Kullaniminin Frekans
Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Program
Degerlendirme Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini
Kullaniminin Frekans Dagilimi

Program Olumlu Olumsuz
Degerlendirmede

Elestirel Diisiinme
Becerilerinde Yer
Alan Temalar

Acikhga Oz degerlendirme 1 s Yiiki 1
Kavusturma Aragtirma Planli Faaliyetler 1 Toplam 1
Toplam 2
Destekleme Becerisi  Elestirel Bakis 1
Cok yonlii degerlendirme 1
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Toplam 2
Cikarimda Sinifi tanima 1 Meslektaslarla kiyas 1
Bulunma Cocuga Gorelik 1 Toplam 1
Toplam 2
Ileri Derecede Ozgiinliik 1 Hazir etkinlik ve dgretimsel 1
Acikhga siireglerden ilerleme
Kavusturma Toplam 1 Sonug odakli degerlendirme 1
Toplam 2
Strateji ve Teknik ~ Cocukla Degerlendirme 2 Smif Kalabaliklig1 1
Beceriler Kurumlar arasi farklar 1 Fiziki sartlarin yetersizligi 1
Meslektas etkilesimleri 1 Toplam 2
Toplam 4

Acgikliga kavusturma, destekleme, ¢ikarimda bulunma, ileri diizeyde agikliga kavusturma, strateji
ve teknik beceri temalarindan, strateji ve teknik beceri temasina iliskin olumlu goriis sayisi bildiren
katilimcr sayisinin fazla oldugu goriilmiistiir. Olumlu goriis belirten katilimer (5); ““...butln gln
bir iiriin koyuyorsun ortaya, biitiin giin bir etkinlik yapiyorsun ama bunu neredeyim, ne yaptik
cocuklarla bunun bir oziinii almadigin zaman seyi kalmiyor, bir dnemi kalmiyor” sozleriyle
goriistinii ifade etmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden program degerlendirme alanina yansiyan
elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere iligskin katilimeilardan bir soruyla
durumlarina iligkin goriisleri alinmstir.

Tablo.8” da okul oncesi Ogretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden program degerlendirme
alanina yansiyan elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere iliskin frekans ve
yiizdelik dagilim1 yer almaktadir.

Tablo 8: Program Degerlendirme Alaninda Elestirel Diigiinme Becerilerini Geligtirmeye Yonelik
Etkinliklerinin Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Program
Degerlendirme Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Etkinliklerinin Frekans Dagilim

Program Olumlu Olumsuz
Degerlendi
egerlendirmede = =
Elestirel Diisiinme
Becerilerinde Yer Alan
Temalar
Acikhiga Kavusturma Oz degerlendirme yapmama 1
Aligkanliklart stirdiirme 2
Gelisime Direng Gosterme 1
Toplam 4
Destekleme Becerisi Cocuga sorumluluk vermek 1 Program okuryazari olmamak 1
Hizmet igi egitim 1 Toplam 1
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Toplam 2

Cikarimda Bulunma Degersizlik hissi 1
Toplam 1

ileri Derecede Acikhiga Siradanlagma 1
Kavusturma Hazir plan kullanimi 1
Toplam 2

Strateji ve Teknik Meslektas etkilesimleri 1 Degisime Direnme 1
Beceriler Cocukla karar almak 1 Cocuk katilimini 6nemsememek 1
Cocugu dinlemek 1 Kurum ideolojisine gore ilerleme 1

Sosyal kabul 1 Denetlenme tedirginligi 1

Toplam 4  Toplam 4

Katilimcilar destekleme ve strateji ve teknik becerilerine iliskin olumlu goriisler belirtmislerdir.
Acikliga kavusturma temasinda gelisime olumsuz direng gosterme boyutuyla kendi olumsuz
goriisiinii belirten katihme1 (1); “...benim yapmadigim isi baska birisi yapiyorsa baska birisi
benden daha iyi bir is yapiyorsa demek ki ya daha fazla 6zverisi vardwr ya da daha fazla
calisiyordur ya da meslege karst baska bir noktadadir” goriistinii belirtmistir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden program degerlendirme alanina yansiyan
elestirel diisiinme becerilerinin ¢ocuga yansimasina iliskin katilimcilardan bir soruyla durumlarina
iligkin goriisleri alinmstir.

Tablo 9’de okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden program degerlendirme alanina
yanstyan elestirel diisiinme becerilerini ¢ocuga yansitmasina iliskin frekans ve yiizdelik dagilinm
yer almaktadir.

Tablo 9: Program Degerlendirme Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini Cocuga Yansitmasinin
Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde
Program Degerlendirme Alaninda Elestirel Diisiinme
Becerilerini Cocuga Yansitmasinin Frekans Dagilim

Program Olumlu Olumsuz
Degerlendirmede

Elestirel Diisiinme
Becerilerinde

Yer Alan Temalar

Acgikhga Kendini Yenileme 1
Kavusturma Yaraticilik 1
Cocugun 6z degerlendirme 1
yapmasini saglama
Toplam 3
Destekleme Ogretmenin sorgulamaya 1 Programin esnek olmamasi 1
Becerisi dayali faaliyetler yapmasi
Kapsayicilik 1 Toplam 1
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Toplam 2
Cikarimda Cocugun degisimini izleme 1 Meslektas destek yetersizligi 1
Bulunma Cocuga gorelik 1 Cocuk yararini goz ardi etmek 1
Toplam 2 Toplam 2
ileri Derecede Faaliyet cesitliligi 1 Zaman kisith olmasi 1
Acikhga L - <
Kavusturma Toplam 1 Giiniin yogunlugu 1
Toplam 2
Strateji ve Teknik Sinif yonetim becerilerine 1
Beceriler sahip olmama
Sosyal Medya 1
Ogretmenlerinin olumsuz
etkisi
Veli ile etkili etkilesime 1
girememe
Sosyal ¢evre baskisi 1
Toplam 4

Strateji ve teknik beceri temasina hi¢ olumlu goriis belirtilmezken diger temalara en az birer
katilime1 olumlu goriis bildirmistir.

fleri derecede acikliga kavusturma becerisine iliskin olumlu goriis paylasan katilimci (2); “Kendi
kendimi strekli yeniliyorum ve bir seyden uzak durmaya ¢alisarak aynilasmaktan uzak durmaya
calisarak her yil yeni bastan kuruyorum. Kendim falan bu benim i¢in bir besleyici gii¢” s0zleriyle
kendini ifade etmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinden Aile Katim ve Aile Egitimi
Alanina Yansiyan Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden aile katilimi ve aile egitimi alanina
yansiyan elestirel diistinme becerilerinin kullanimina iligkin katilimcilardan bir soruyla
durumlarina iligkin goriisleri alinmigtir.

Tablo 10’de okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden aile katilimi ve aile egitimi
alanina yansiyan elestirel diisiinme becerilerinin kullanimina iliskin frekans ve yiizdelik dagilinm
yer almaktadir.

Tablo 10: Aile Katilimi ve Aile Egitimi Alaminda Elestirel Diisiinme Becerilerini Kullaniminin
Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Aile Katihimi
ve Aile Egitimi Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini Kullaniminin
Frekans Dagilim

Aile Katihmy/Aile Olumlu Olumsuz
Egitiminde Elestirel
Diisiinme Becerilerinde

Yer Alan Temalar

Acikliga Kavusturma  Ogretmenin goniillii olmasi 1 Isteksizlik 1

Toplam 1 Toplam 1
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Destekleme Becerisi

Cikarimda Bulunma

ileri Derecede Agikhga

Kavusturma

Strateji ve Teknik
Beceriler

Kapsayicilik

Veliye sorgulamay1 asilama
Toplam

Catismalar1 ¢6zmek

Cocuklarin gereksinimlerinin
farkindalig

Ihtiyac Belirleme

Toplam

Daimi etkilesim

Veli toplantilart
Aile ile etkili is birligi

Etkili Okul aile is birligi

Toplam

2
6

Aile katilimin1 saglayici
sorgulamalar yapmama

Toplam

Egitimin niteliginin
diistiriilmesi

Ogretmenin yonlendirme
yapmasi

Toplam

Velilerin bilgi yetersizligi

Katilimi etkileyen diger
faktorler

Toplam
Velilerin motivasyon eksikligi

Velinin egitim odakli
olmamasi

Smifin veli miidahalesine agik
hale gelmesi

Toplam

Strateji ve teknik beceriler temasi en fazla olumlu goriis belirtilen tema olmustur.

Olumsuz goriis belirten katilimei (3); ““. Ozellikle aile egitimi konusunda okul éncesine dair ¢ok bilgileri
olmuyor dedigim gibi biraz daha bakim evi, oyun evi tarzi yaklasimlarla oyun oynanan bir yer. Hani aksama
kadar ¢ocuklarin oyun oynadiklarin diisiiniiyorlar” demistir.

Okul oncesi Ogretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden aile katilimi ve aile egitimi alanina
yanstyan elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere iliskin katilimcilardan bir

soruyla durumlarina iliskin goriigleri alinmstur.

Tablo 11°te okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden aile katilimi ve aile egitimi
alanina yansiyan elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere iliskin frekans ve

ylizdelik dagilimi yer almaktadir.

Tablo 11: Aile Katilimi ve Aile Egitimi Alaminda Elestirel Diigiinme Becerilerini Gelistirmeye

Yonelik Etkinliklerinin Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Aile Katihm
ve Aile Egitimi Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye

Yonelik Etkinliklerinin Frekans Dagilimi

Aile Katilimi/Aile
Egitiminde
Elestirel Diisiinme
Becerilerinde

Yer Alan Temalar

Olumlu

Olumsuz
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Acgikhga

Kavusturma
Destekleme Becerisi  Yapici ve kapsayict olmak 1 Smnifile simurlt kalma 1
Cocuk-aile-6gretmen siireg 1 Toplam 1
degerlendirmesi
Cocukla birlikte sorgulayici 1
degerlendirme
Toplam 3
Cikarimda Rehberli 6grenme destegi saglama 1  Yonlendirme faaliyetini hep 1
Bulunma yapma
Veli — ¢ocuk ihtiyacini tespit 1 Toplam 1
Velilere farkli tercihler sunma 1
Toplam 3
Ileri Derecede Zaman Yetersizligi 1
Acikhiga Yapilandirilmis etkinlik 1
Kavusturma
uygulamalari
Toplam 2
Strateji ve Teknik ~ Paydaslarla ortak islevsel karar 2 Veli isteksizligi 1
Beceriler almak
Etkili iletisim 1 Okul aile etkilesim 1
problemleri
Meslektas etkilesimi 1 Toplam 2
Rehberlik birimi ile is birligi 1
Toplam 5

Strateji ve teknik beceri temasinda, paydaslarla ortak islevsel karar alma olumlu goriisiinii paylasan
katilime (2); “...karar almak ve bunu biitiin paydaslarla birlikte yapmak. Yani iste aile katilimi
benim planlamam dahilinde olmak zorunda degil. Aile katilimi sizin neye ihtiyaciniz var? Ciinkii
once doniip burada biraz kisinin kendine bakmasi lazim” diyerek goriis bildirmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden aile katilimi ve aile egitimi alanina
yanstyan elestirel diislinme becerilerinin ¢ocuga yansimasina iliskin katilimcilardan bir soruyla
durumlarina iligkin goriisleri alinmstir.

Tablo.12’te okul dncesi 6gretmenlerin mesleki alan yeterliklerinden aile katilim1 ve aile egitimi
alanina yansiyan elestirel diisiinme becerilerinin ¢ocuga yansimasina iliskin frekans ve yiizdelik
dagilimi yer almaktadir.
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Tablo 12: Aile Katilimi ve Aile Egitimi Alaminda Elestirel Diisiinme Becerilerini Cocuga
Yansitmasinin Frekans Dagilimi

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Alan Yeterliklerinde Aile
Katilm ve Aile Egitimi Alaninda Elestirel Diisiinme Becerilerini
Cocuga Yansitmasimnin Frekans Dagilimi

Aile Katihmi/Aile Olumlu Olumsuz
Egitiminde = F
Elestirel Diisiinme
Becerilerinde Yer
Alan Temalar
Acikhiga Kavusturma Paydaslarin gereken 1
O6nemi vermemesi
Toplam 1
Destekleme Becerisi ~ Velilerle sorgulama 1  Egitimlerin uzmanhk 1
gerektirmesi
Toplam 1 Toplam 1
Cikarimda Bulunma  Cocuklarin aksayan 1  Hizh ¢6ziim beklentisi 1
yonlerinin farkinda olma
Esnek olmak 1 Okul 6ncesi ile sinirlt 1
kalmasi
Cocuk yararint gézetmek 1 Toplam 2
Cocuklara rehber olmak 1
Cocugun bireysellesmesi 1
Toplam 5
fleri Derecede Zaman yetersizligi 1
Agikliga Kavusturma Gincel sorunlara 1
odaklanma
Toplam 2
Strateji ve Teknik Veli ile etkili etkilesim 1 Ev ortaminda okul 2
Beceriler etkinliklerini
desteklememe
Sinif yonetim becerisi 1  Velinin gretmeni yetersiz =~ 2
gormesi
Giivene dayali iligki 1  Etkilesimde kaygili olma 1
Toplam 3 Toplam 5

Acikliga kavusturma ve ileri derecede acikliga kavusturma becerilerinde katilimcilardan olumlu
goriis bildiren olmazken destekleme, ¢ikarimda bulunma, strateji ve teknik becerilerde en az birer
katilimc1 olumlu goriis bildirmistir.

Cikarimda bulunma temasina yanstyan olumlu goris olarak belirtilen ¢ocuklarin gereksinimlerinin
farkinda olmaya iligkin katilimc1 (4) disiincesini; “ihtiya¢ belirleme formunda hani ailenin
sikayetlerini  dinlemek  yerine aslina bakarsaniz  ¢ocugu ilk simifa  geldiginizde
gozlemleyebildiginizde hissettiginiz seylerin egitimlerini aileye vermek...” ifade etmistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yansiyan elestirel diisiinme becerilerini kullanimlarima iliskin
katilimcilar olumlu goriislere sahip olmakla beraber motivasyon kaybi, zaman yetersizligi gibi
Olumsuz faktorlerle karsilastiklarmi ifade etmektedirler. Katilimcilarin 6zellikle destekleme
becerilerini sinifa uyarlama, sorgulama siireglerinde basarili sekilde kullandiklar1 ifade edilmistir.
Ogretmen nitelik ve yeterliliklerini gelistirmede Strong, M., Gargani, J., ve Hacifazlioglu, O.
(2011)’de ne zaman bagarili bir 6gretmen olacagini teshis etmede gozleme, incelemeye, siirecteki
degerlendirmeye fazlasiyla yer verir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin yaraticilik ve estetik yeterlik alaninda becerilerin kullanimina iligkin
gelisime agik olduklar1 ve yaratici bakis agisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Paul ve Elder
(2012)’de elestirel soru sormanin 6grenen 6gretmenlerin gelisiminde d6grencilere rehberlik etmede
onemli oldugunu vurgular. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine bagli olarak beklentilerinin
farklilagsmasi sonucu ¢ocuga tanidiklar: 6zgiirligiin ve 6zgiinliigiin farklilastig1 hatta zaman zaman
cocugun sinirlandirildig ifade edilebilir.

Ogretmenler genellikle siireci ve cocuklar1 degerlendirirken becerilerden faydalanmaktadir.
Ancak, kalabalik siniflar ve fazla is yiikii gibi faktorler degerlendirmeyi zorlagtirmaktadir.
Ogretmenin rol model olmas1 ve ¢ok yonlii degerlendirme yapmast, elestirel diisiinme becerilerinin
kullanilmasinda olumlu o6rnekler sunarken, bazi 6gretmenlerin plansiz ilerlemesi olumsuz
sonuclara yol agmaktadir. Nitekim Ennis (1985)’ te harekete karar vermenin elestirel diisiinmede
ogrenenlere kazandirilacak yetkinliklerdeki 6nemini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin kapsayic1 uygulamalara yer vererek sorgulama becerilerini siirelerde kullandiklar
ifade edilebilir. Velilerin katilim isteksizliklerinin, motivasyon eksikligi yasamalarinin aile katilimi
ve aile egitimi ¢aligmalarini sinirlandirdigi, olumsuz tutumlarinin 6gretmenlerin motivasyonlarini
diisiirerek yeterliklerini yansitmalarina engel olabilecegi belirtilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri elestirel diisiinme becerilerini mesleki yeterlilikleriyle biitlinlestirmeye
calisirken; idare baskisi, is yiikli ve motivasyon kaybi gibi olumsuz etmenlerle karsilagmaktadir.
Ancak kisisel c¢aba ve meslektas etkilesimleriyle bu becerilerini gelistirmeye 6zen
gostermektedirler. Veli desteginin eksikligi, 6gretmenlerin motivasyonunu diislirmektedir ve
stirecin  etkililigini azaltmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenler elestirel diisiinme becerilerini
destekleyecek hizmet i¢i egitimlere ve deneyim paylasiminda bulunacaklari ortamlara ihtiyag
duymaktadir. Okul oncesi Ogretmenlerin ¢alisma kosullar1 iyilestirilmeli ve veli-6gretmen
etkilesimleri artirilmalidir. Ogretmen yetistirme programlarinda elestirel diisiinme becerilerine yer
verilerek, 6gretmen adaylarinin yeterlilikleri giiclendirilmelidir.
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ID - 48 - Varolusculuk: Ozel Yetenekliler Egitimi icin Suan Daha Cok
Savunmak
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Ozet

Sosyal karmasanin yiikselise gectigi bir donemde, okul ve okul dis1 6grenme ortamlarinda,
ozel yetenekli dgrencilerin varolussal motivasyonlarini daha ¢ok ortaya ¢ikarmak igin
O6nemli nedenlerin bulunuldugu disiiniilmektedir. Buna dayanarak, bu ¢alisma ilk olarak
“0zel yetenekliler egitiminde varolusguluk felsefesine 6zellikle neden diine gére bugiin
daha fazla ihtiya¢ duymaktayiz? sorusuna odaklanmaktadir. Gliniimiiz toplumsal
olaylarina baktigimizda, diinyamizi tehdit eden bir¢ok olayr yan yana siralamak
mimkindir: Covid 19 pandemisi, devam etmekte olan Rusya-Ukrayna savasi, basina
daha az yansimakta olan Nijerya’da ve Sudan’da uzun zaman durdurulamayan ig teror,
Israil’in Gazze’ye olan saldirisi, Gazze ve Sudan’da beliren kithk riski, iklim krizi,
kutuplagmis ve daha hosgdriisiiz hale gelen toplum, zayif ve/veta kotii beslenme, yapay
zekaya bagli gelisen yanlis bilgi bombardimani, siber zorbalik, manipiilasyonun ve
politik-yalan haberlerin artisi. Boyle bir enkazin igerisinde olmak, bireyi: «Ben hangi
zamana dogdum bdyle?» «Ne oluyor?» seklindeki sorgulamalara yonlendirebilmektedir.
Bu noktada, birey varolusguluk kavramma ihtiyag duymaktadir. Ozel yetenekliler
egitiminde kullanilan karmagiklik 6zelligi katalizor gorevi gormektedir. Goriildiigii tizere,
arastirmanin ilk boliimiinde, varolusculuk, sosyal karmasa ve 6zel yetenekliler egitimi
arasinda iligkiler kurulmustur. Ardindan, varolusculuga giden yolda, karmasiklik
ozelliginden neden siklikla yararlanmaliy1z?” “Ve bunu 0zel yetenekliler egitimi
pratiklerine nasil aktarabiliriz?” sorulari ile ¢alismanin tamamlanacagi diistintilmiistiir.
Neden ve nasil soru ikilisi iizerinde duran calisma, nitel aragtirma yaklasimina
dayanmaktadir. Calismanin birinci sathasinda, varolusculuk &zelligini suan savunma
nedenleri sonugsalci agidan incelenmistir. Calismanin ikinci sathasinda ise, bu argiimanlar
dogrultusunda, 6gretmenler icin ¢esitli oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozcikler: Ustiin zeka, farklilastirma, kaos, karmasiklik, varolusculuk
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Abstract

At a time when social complexity is on the rise, it is believed that there are important
reasons to reveal more existential motivations of gifted students in school and out-of-
school learning environments. This study first focuses on the question, “Why do we need
existential philosophy in gifted education today more than yesterday?”. When we look at
today's social events, it is possible to list many events that threaten our world side by side:
Covid 19 pandemic, the ongoing Russia-Ukraine war, the long unstoppable domestic
terrorism in Nigeria and Sudan, which is less covered in the press, the Israeli attack on
Gaza, the looming risk of famine in Gaza and Sudan, the climate crisis, a polarized and
more intolerant society, poor and/or malnutrition, the bombardment of misinformation due
to artificial intelligence, cyber-bullying, the increase of manipulation and political-fake
news. Being in such wreckage leaves the individual wondering: “When was | born?”
‘What is going on?’. At this point, the individual needs the concept of existentialism. The
complexity feature used in gifted education acts as a catalyst. As can be seen, in the first
part of the study, relationships were established between existentialism, social complexity
and gifted education. Then, it is thought that the study will be completed with the questions
“Why should we often benefit from the complexity feature on the way to existentialism?”
“And how can we transfer this to gifted education practices?”. The study focuses on why
and how questions and is based on a qualitative research approach. In the study's first
phase, the reasons for the current defense of existentialism were examined from a
consequentialist perspective. In the second phase of the study, various suggestions for
teachers were developed in line with these arguments.

Keywords: Giftedness, differentiation, chaos, complexity, existentialism
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Giris
Varolusculuk

Varolusguluk kelimesinin “culuk”, obegiyle bitmesi nedeniyle spesifik bir diisiinme bi¢imini
yansitiyor olabilir. Ancak kendi igerisinde bir doktrine baglh kalmama durumunu barindirmasi
nedeniyle diger diisiince akimlar1 gibi algilanmamalidir (Aho, 2014).

Jean Peul Sartre’in «varolus 6zden once geliry «Existence precedes essence» (Sartre, 2001) tinlii
sOzii varolusculugun temel Ozelligini nitelemektedir. Bu felsefi akim, bir kisinin varligiyla
baglantili olan niteliklerinin belirsiz ve 6znel oldugunu ifade etmektedir.

Sosyal Karmasa

Giliniimiliz toplumsal olaylarina baktigimizda, diinyamizi tehdit eden bir¢ok olayr yan yana
siralamak miimkiindiir: Covid 19 pandemisi, devam etmekte olan Rusya-Ukrayna savasi, basina
daha az yansimakta olan Nijerya’da ve Sudan’da uzun zaman durdurulamayan i¢ terdr, Israil’in
Gazze’ye olan saldirisi, Gazze ve Sudan’da beliren katlik riski, iklim krizi, kutuplagsmis ve daha
hosgoriisiiz hale gelen toplum, zayif ve/veta kotii beslenme, yapay zekaya bagh gelisen yanlis bilgi
bombardimani, siber zorbalik, manipiilasyonun ve politik-yalan haberlerin (fake news) artist....

Boyle bir enkazin igerisinde olmak, bireyi: «Ben hangi zamana dogdum boyle?»«Ne oluyor?»
seklindeki sorgulamalara yonlendirebilmektedir. Bu tiir sorular, bireyin belirsizlige ve
yabancilagsmaya itildigini gostermektedir. O halde denilebilir ki, sosyal karmasa c¢agi bireyde
yabancilagmayi artirmaktadir.

Yabancilasma

Farsca kokenli yaban sozcligli “bos, 1ss1z yer” anlamini ifade etmektedir (Subdlen & Koncavar,
2021). Yabancilasma, yazarlarin bakis agilarina gore farklilik gostermektedir. Fransiz filozof ve
siyasi aktivist Albert Camus, yabancilasmay1 bireyin topluma uyum saglayamamasi neticesinde
gelen sonug olarak yorumlamistir. Filozof ve siyaset teorisyeni Karl Marx i¢in yabancilagsma esit
olmayan ekonomik kosullar iken, Alman filozofu Theodor W. Adorno i¢in deger Olgiitlerinin
ortadan kalkmasidir. Georg Lukécs, yabancilagsmay1 bireylerin sosyal iliskileri lizerindeki kontrol
eksikligi olarak gormektedir. Eric Fromm, objelesen insani, pasif, bos, korkak ve izole edilmis bir
sekilde yasayani yabancilagsmis insan olarak tanimlamaktadir. Amerikali-Alman filozof, sosyal
elestirmen ve siyaset teorisyeni Herbert Marcuse, teknolojinin bireysel 6zgiirliigii kisitlamast;
ticarilestirilmis, kirletilmis doga; insanin yasam alani daraltilmasi seklinde vurgulamistir.
(Osmanoglu, 2016).

Ozel Yeteneklilerde Egitim

VanTassel-Baska ve Stambaugh (2006, s. 80), iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitiminde
farklilagtirmanin gergeklesmesi igin,

. ‘hizlandirma’,
. ‘derinlik’,

. ‘zorlayicilik’,
. ‘karmasiklik’,
. ‘yaraticilik’ ve
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. ‘soyutluk’
ozelliklerinden yararlanilmasi gerektigini dile getirmistir.

Karmagsiklik, 6zel yetenekliler egitiminde Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu 6zelliklerinden birisidir
(Clark, 2008; VanTassel-Baska & Stambaugh, 2006, s. 80). Karmasiklig1 pekistirmek amaciyla
nesneler arasi iliskiler esas almir. Faktor sayisi arttikca karmasiklik artmaktadir. Ornegin, bir
edebiyat eserini analiz ettirebilir; iki edebiyat eseri karsilikli olarak analiz edildiginde 6dev daha
karmasik hale gelmis olmaktadir. Bu konuda Kaplan (2009, s. 242), olgular, oriintiiler, kavramlar,
ilkeler ve genellemeler arasindaki baglantilarin kurularak genislemenin saglanmasiyla
olusturulabilecegini dile getirmistir.

Yontem

Neden ve nasil soru ikilisi lizerinde duran ¢alisma, nitel arastirma yaklagimina dayanmakta olup
iki sathadan olusmaktadir. Varolusguluk 6zelligini suan savunma nedenleri sonugsalci agidan
incelenecektir. Sonugsalci nedenler, savunulan durumun iyi ve etkili sonuglar elde edecegini ortaya
koymaktadir (Spielthenner, 2005). Calismanin ikinci sathasinda ise, buna dayali bazi oneriler
gelistirilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Giiniimilizde sosyal karmasaya yenik diismiis olma durumu, esasinda egitim programi alaninda
uzman olan kisileri de, gerek fikir cesitliligi gerek degisimin hizliligi bakimindan zora
sokabilmektedir (Plate, 2012). Bu ¢alismada, sosyal karmasada egitim programlarina iliskin ¢6ziim
stireci darlastirilarak, konu varoluscu diizlemden ele alinmistir.

Bu baglamda, calisma “neden suan 0zel yetenekliler egitiminde kullanilan o6zelliklerden
karmagiklik varolusculuk adina diger 6zelliklerden daha 6nemli hale gelmektedir?”” sorusuna cevap
aramaktadir. Varolusculuk dendiginde bir egitim terimi olan karmasiklik 6zelligi hemen akla
gelmemektedir. Halbuki, egitimden genel olarak ilk sikayet, derslerin yiizeysel oldugu,
ezberlemeye dayandigi, giiniimiiz diinyastyla iliskisinin olmadigidir (Kamisli & Ozonur, 2015;
Ulusoy, 2018; Unal, 2016) Bir diger deyisle, “karmasiklik” &zelligi eksik oldugunda, zellikle
bugiin ¢evremizde olup biten kriz, eylem, tehdit, terér ve savas gibi ayni anda birden ¢cok meydana
gelen olay ve olgular1 ve boylece kisinin kendisini anlamamak kac¢inilmaz bir sonug¢ olmaktadir.

Daha once deginildigi iizere, sosyal karmasa bireyin topluma karsi duydugu yabancilagma
duygusunu artirmaktadir. Yabancilagsma, bireyin var olma siirecini daha dolayli hale
getirebilmektedir. Yabancilagma arttik¢a var olma siireci tehlikeye girebilmektedir. Aralarinda ¢ok
dogrusal bir iliski bulunmamakla birlikte, ters orantili olduklarini syleyebiliriz (Bkz. Sekil 1.).
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v

Yabancilasma Var olma siireci

Sekil 1. Yabancilagsma ve var olma siireci arasindaki baglanti

Egitim programi karmasiklik 6zelligine gore dizayn edildigi takdirde birey i¢inde bulundugu
diinyanin karmasikligini1 ¢6zme ve kendisi i¢in yeniden anlamlandirma becerileri kazanabilecektir
(Bkz. Sekil 2). Karmasiklik, burada bir katalizor gorevi gérmekte olup, bireyin var olma strecini
hizlandirabilmektedir.

— Karmasiklik Ozelligi

N/

Yabancilasma Var olma stireci

Sosyal Karmasa

Sekil 2. Sosyal karmasa, yabancilagsma, var olma siireci ve karmasiklik 6zelligi arasindaki
baglanti

Ozel Yeteneklilerde Egitim icin Karmasiklik Ozelligini Artirmak Icin Pratik Oneriler

Bu béliimde ¢alismanin ikinci problemi olan karmasiklik 6zelligi egitimde nasil artirilabilir? Veya
karmagiklik 6zelligini anlamli bir sekilde artirabilmek i¢in ders programlarinda ne yapilabiliriz?
Sorularina maddeler halinde cevap verilerek asagida yer verilmistir:

. Acik uclu sorulara daha fazla 6nem vermek
. Iki farkl1 durum arasinda benzer paternler bulmak
. Bilimin olusum siirecini incelemek
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. Beklenmedik kesifler nasil oldu? (seredipity drneklerini ¢aligmak)

. Hangi kosullar tesadiifi arastirma kesiflerini kolaylastirryor?
. Karmasiklik Teorisinin kendisini ¢aligmak
. Kelebek etkisi:
. Fraktallar:
. Faz uzayz:
. Kaosun simir1:
. Belirsizlik:
. Paradoks ve belirsizlik:
. Birbiri baghilik (Interconnectedness):
. Degisim ve zaman:
. Teori-pratik biitiinliigiinii saglayabilecek biling tiretmelerini saglamak
. Uzun donemli gelismeyi biitiinsel olarak bastan sona incelemek
. Bir sistemi/biitiinii parcalarina ayirarak kategorilemek
. Islenilen konuya iliskin dnyargilar1 ve nedensel iligkileri ortaya ¢cikarmak
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Abstract

This study introduces a differentiated instructional design for the 20-hour unit “Exploring
Force and Energy,” aimed at 7th-grade science teachers. The study serves as a proposal
for educators and has not yet been implemented in a classroom setting. Differentiation in
this context is defined as an approach that enriches a unit in the science curriculum by
employing diverse methods and techniques tailored to students’ interests, knowledge, and
skill levels. The unit is structured over 20 class hours, during which three differentiated
lesson designs are strategically implemented to address students’ readiness, interests, and
learning abilities. The initial sessions focus on assessing students’ prior knowledge and
attitudes toward the topics of force, work, and energy. Differentiation is applied
progressively, with students grouped based on their learning pace and interest levels.
Instructional strategies are adapted to meet the needs of diverse learners, including
teacher-centered support for struggling students, guided inquiry for intermediate learners,
and independent research opportunities for advanced students. The differentiated designs
cover three key topics: potential energy, Kinetic energy, and the conservation of energy.
These applications aim to align teaching methods with students’ varying abilities and
preferences, ensuring that learning remains both engaging and effective. By offering a
flexible framework, the model allows for differentiation in content, process, product, and
learning environment. This flexibility empowers teachers to creatively address their
students’ unique knowledge, skills, and interests, promoting an inclusive and dynamic
learning experience.

Keywords: Differentiated instruction, Potential and kinetic energy, Science Curriculum, Work and
energy
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What is Differentiation, and Why is It Necessary?

Today's classrooms exhibit a wide range of academic diversity, from students with learning
difficulties to advanced learners, as well as students from various cultural and economic
backgrounds (Tomlinson et al., 2003). Additionally, students in our classrooms possess different
learning styles based on their unique characteristics. Offering a one-size-fits-all teaching approach
fails to meet the learning needs of these diverse students. To address this issue, differentiated
instruction is proposed, as traditional teaching environments subject all students to the same
program and instructional methods.

Byrnes (1996) emphasized the importance of balancing the connection between instruction and
students' learning levels, highlighting that teaching should always be slightly ahead of a child's
current knowledge and skill levels. If the content is presented at a level the child has already
mastered or at a simpler level, the child cannot make progress. Conversely, if presented at an
excessively challenging level, students may become confused and lose motivation. To achieve this
balance, differentiation refers to practices tailored to students' abilities, interests, and readiness
levels (Citil & Akgayir, 2024; Tomlinson et al., 2003). In educational practice, differentiation
involves teachers proactively adapting the curriculum, teaching methods, resources, learning
activities and student outputs, considering students' abilities, interests, and needs (Sondergeld &
Schultz, 2008; Tomlinson et al., 2003). Similarly, Powers (2008) defines differentiation as an
approach that adjusts content, instructional processes, and outcomes to address students' varying
interests and readiness levels. In summary, the common feature of the definitions in the literature
is the emphasis on designing instructional content and processes based on student differences to
ensure the success of all students in the classroom environment (Akkas & Tortop, 2015).

Although differentiation has various definitions, it shares some common features focused on
students' individual success. In differentiated classrooms, the learning environment, curriculum,
and instruction are tightly interconnected, and these three elements are considered critical for
student success. Teachers not only create an inviting learning environment but also pay close
attention to students' emotional needs, as emotions significantly impact cognition and learning
(Tomlinson, 2014). Differentiated instruction aims to provide multiple pathways for students to
achieve their learning goals, based on the premise that delivering the same lesson to all students is
not effective. Teachers strive to identify the most suitable learning approaches for each student by
considering their individual differences (Tomlinson, 2014).

In differentiation practices, it is essential for teachers to have adequate knowledge of the
curriculum, as differentiation cannot be applied to all topics and concepts within the curriculum. It
must be clearly defined which topics and concepts are critical for developing essential skills. This
clarity prevents students from getting lost among excessive topics and concepts, enabling
struggling students to focus on the relevant material. Similarly, it helps advanced students avoid
unnecessary repetition and directs them toward more challenging and complex learning
environments (Tomlinson, 2014).

Differentiation in classroom practices can be addressed in terms of content, process, product, and
learning environments. Content refers to the specific objectives, topics, skills, instructional
materials, or mechanisms within a lesson that students are expected to acquire (Tomlinson, 2014).
For instance, we can outline the components (objectives, concepts, materials, etc.) of the work and
energy topics in the science curriculum. Process encompasses the time students spend in the
learning environment to understand the content. Teachers often differentiate this process through
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classroom activities or the methods and techniques they employ. These activities should align with
learning goals and allow each student to understand the content and form their own ideas
(Tomlinson, 2014). Another area of differentiation occurs in the products students create, which
serve as tools to demonstrate what they have learned about the topic (Tomlinson, 2014). Lastly,
differentiation can also be applied to the learning environment. This includes aspects ranging from
classroom seating arrangements to students' participation in activities in different physical settings.
For example, enabling students to use the internet creatively within the classroom can take them
beyond the confines of the classroom environment, providing access to engaging and differentiated
content (Renzulli, 2012).

Is Implementing Differentiation Easy? What Is the Current Situation?

Teaching any subject to students using differentiation requires a specialized pedagogical approach.
Despite training efforts in this area, teacher candidates still face challenges in applying
differentiation methods to both low- and high-achieving students (Tomlinson et al., 1997).
Teachers often encounter issues such as a lack of time and support when implementing
differentiated instruction in their classrooms. Additionally, they report that differentiation is a
complex concept and struggle to fully understand how to implement it effectively (Gibbs &
McKay, 2021). The lack of adequate support or training exacerbates these difficulties, increasing
teachers' workload and negatively affecting the quality of instruction (Taylor, 2017).

In some countries (e.g., Australia), while teachers effectively use differentiated instruction
practices, it is evident that a clearer definition of this instructional approach and more training for
teachers are needed (Gibbs & McKay, 2021). Although teachers possess theoretical knowledge,
they struggle to transfer this knowledge into their daily teaching practices. Studies have highlighted
a significant gap between theory and practice (Sakellariou et al., 2018). Similarly, teacher
candidates have also reported difficulties in implementing differentiation practices (Brevik et al.,
2018). Moreover, teacher candidates have found teacher educators inadequate in providing
guidance on differentiated instruction, indicating a need for more training among teacher educators
themselves (NKketsia et al., 2024). Teachers have identified factors such as large class sizes, lack of
supportive tools and resources, insufficient preparation time, and lack of motivation as obstacles
to implementing differentiation (Sakellariou et al., 2018). Additionally, teacher candidates have
noted that planning differentiated instruction is a time-consuming and energy-intensive process
(Nketsia et al., 2024).

In conclusion, while planning and implementing differentiated instruction is highly challenging, it
remains an effective method for addressing students' educational needs (Brevik et al., 2018).
Therefore, as teacher educators, we strive to strengthen the connections between theory and
practice. Our goal is to develop differentiated instructional practices that teachers and teacher
candidates can apply in their classrooms. The purpose of this study is to present a differentiation
proposal that can guide middle school science teachers. The research question is defined as: "How
can differentiated instruction be applied to the work and energy topics in the 7th-grade science
curriculum?

Topics and Objectives of Differentiated Science Activities

Differentiated activities have been designed based on the "Exploring Force and Energy™ unit, the
2nd unit in the Tiirkiye Yiizyili Maarif Model Science Curriculum (MEB, 2024). This program
incorporates differentiated practices to address the needs of individuals requiring support and
students who need enrichment within the classroom. The primary objective is to meet the diverse
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learning needs of students. Differentiation practices in the science curriculum aim to provide
learning environments tailored to students' varying levels of learning. In this context, simplifying
or enriching the content, processes, and products supports students in acquiring either foundational
knowledge or in-depth understanding. Enriched activities using interdisciplinary, cross-
disciplinary, and transdisciplinary approaches aim to offer students learning experiences across
various domains. Independent learning environments are created using digital content that aligns
with students' individual learning paces, encouraging them to utilize and produce digital resources
within performance tasks. Furthermore, teaching activities are made more tangible with additional
explanations and instructions, supported by real-life examples and digital content (MEB, 2024).

The "Exploring Force and Energy" unit, the 2nd unit in the science curriculum, aims to identify the
factors that affect the work done on an object when a force is applied. It also seeks to analyze
physical instances of work through real-life examples. Additionally, the unit establishes the
relationship between work and energy, compares kinetic and potential energy to identify their
characteristics, and fosters reasoning about the transformation of kinetic and potential energy based
on the principle of conservation of energy. The following objectives are outlined:

Section 1: The Relationship between Force, Work, and Energy
FB.7.2.1.1. Making scientific inferences about the factors affecting physical work:
a) Defines the characteristics of physical work.
b) Observes, collects, and records data from various examples of physical work.
c) Interprets and evaluates physical work as being dependent on force and displacement.
FB.7.2.1.2. Comparing kinetic and potential energy:
a) Identifies the characteristics of kinetic and potential energy.
b) Lists the similar characteristics of kinetic and potential energy.
c) Lists the differing characteristics of kinetic and potential energy.
Section 2: Energy Transformations

FB.7.2.2.1. Drawing inductive conclusions about the conservation of energy based on energy
transformations:

a) Identifies patterns in the transformation between kinetic and potential energy.
b) Generalizes the principle of energy conservation (MEB, 2024, p. 157).

The content framework for the program includes "Physical Work, Types of Energy, Energy
Transformations, and the Law of Conservation of Energy”. The key concepts are identified as
"work, energy, joule, kinetic and potential energy (elastic and gravitational), heat, and calorie”
(MEB, 2024, p. 157). Furthermore, the program offers differentiation practices for teachers.

Differentiation

 Enrichment: Students can be asked to create coding projects related to energy transformations or
design tools and models aligned with the STEM approach, utilizing engineering and design
processes.

« Support: Materials such as educational digital content, videos, animations, or simulations can be
used to concretize abstract concepts and reinforce conceptual understanding.
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* Research: Problems suitable for students’ levels can be prepared to encourage the participation
of all students in research processes (MEB, 2024, p. 158).

The program recommends teachers guide advanced-level students toward producing outputs using
coding and the STEM approach, while providing supportive materials to help students in need
conceptualize abstract ideas. The differentiation to be addressed in this study is introduced under
the following section.

Differentiated Instruction Design for Work and Energy

The recommended duration for teaching the topics and concepts in the science curriculum is 20
class hours. Table 1 summarizes the distribution of these 20 class hours and topics. According to
Table 1, differentiated instruction designs are applied in three specific sessions: the 6th, 10th, and
14th class hours. During the first five class hours, the teacher uses the time to assess students'
readiness, interests, knowledge, and skills regarding the topic of work and energy. Since science
topics and concepts are content-based, it is likely that each is perceived differently by students. For
instance, while students may show different levels of interest and attitudes toward the nature of
matter, their reactions to the topic of work and energy might differ. From this perspective, the first
five class hours are crucial for the teacher to observe and group students based on their interests
and attitudes as part of the differentiation process. This allows for tailored instruction that better
aligns with individual student needs as the unit progresses.

Detailed Plan for the First Five Class Hours
1st Class Hour: Assessing Prior Knowledge

In the first class hour, students’ prior knowledge of foundational concepts such as mass, weight,
direction, the effect of force on objects, motion, displacement, and speed is assessed. These
concepts form the basis for teaching the topics of work and energy. Any deficiencies in these areas
are likely to manifest as learning difficulties in the work and energy topics. The teacher should
employ methods like Q&A sessions or worksheets to evaluate whether students have mastered
these key concepts.

2nd and 3rd Class Hours: Introduction to Physical Work

During the 2nd and 3rd class hours, the teacher introduces the first topic of the unit: physical work.
The teacher is free to use their preferred teaching method, with the goal of identifying:

* Students' interest in the unit.
*Which students are curious about deep learning and which show limited interest in the subject?

While interest is an important indicator for differentiation, it is not sufficient on its own. The
students’ knowledge and skills, particularly their scientific process skills, must also be considered,
as these form the foundation for differentiation activities.

4th Class Hour: Assessment of Physical Work

The 4th class hour is dedicated to assessment and evaluation. Misconceptions about the concept of
physical work are common, and students may require time to fully grasp the topic (Caylak &
Cakiroglu, 2024).

Key points for the teacher to consider during this class:
» Some students may question advanced topics (Caylak, 2017)
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« Others might only engage with the content presented by the teacher.

» Some students might fail to fully comprehend the concept of work.

Based on these three groups of learning outcomes, the teacher should prepare an assessment
strategy to address diverse needs.

Table 1.
Distribution of Work and Energy Topics by Class Hours
Class Process Methods and
Techniques
1st Class  Assessing students’ prior knowledge of force (mass, weight, direction, the  Q&A / Worksheet
effect of force on objects, motion, displacement, speed).
2nd - 3rd  Introducing the concept of physical work and providing real-life Traditional / Student-
Class examples. Students’ interest in the topics of work and energy is identified.  centered methods
Students will be grouped during the differentiation process. Classroom observation
form
4th Class  Measurement and evaluation of physical work. Traditional /
Alternative assessment
5th Class  Exploring the relationship between work and energy. Students’ interest Traditional teaching
and learning pace (slow, medium, fast learners) are determined. methods
Classroom observation
form
6th - 7th  Differentiated Lesson Design 1: The teacher conducts the topic of Traditional methods
Class potential energy with three groups (slow, medium, fast learners or Guided Inquiry
interested vs. uninterested students) using different lesson structures. Inquiry
8th - 9th  Based on differentiated lesson outcomes, the teacher addresses Traditional methods
Class misconceptions, summarizes potential energy, and evaluates student Traditional /
outcomes. Identified gaps are corrected. Alternative assessment
10th - Differentiated Lesson Design 2: The teacher conducts the topic of kinetic ~ Traditional methods
11th Class energy with three groups using different lesson structures. Guided Inquiry
Inquiry
12th - Students are evaluated on the topic of kinetic energy, and the teacher Traditional methods
13th Class addresses gaps using traditional methods. Traditional /
Alternative assessment
14th - Differentiated Lesson Design 3: The teacher conducts the topic of energy  Traditional methods
15th Class transformation with three groups using different lesson structures. Guided Inquiry
Inquiry
16th - Students are evaluated on the topic of energy transformation, and the Traditional methods
17th Class teacher addresses gaps using traditional methods. Traditional /
Alternative assessment
18th Class The teacher summarizes all topics. Traditional methods
19th - End-of-unit evaluation. Traditional or
20th Class Alternative assessment
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5th Class Hour: Relationship between Work and Energy

In the 5th class hour, the teacher introduces the relationship between work and energy. A short
teacher-centered presentation will suffice, as overly student-centered activities at this stage may
lead to a loss of motivation. Starting from the 6th class hour, students will engage in more active
and participatory work, making this brief introduction an effective bridge to more dynamic
activities.

The 6th Class Hour: Initiating Differentiation

The 6th class hour is the first session where differentiation is applied. The teacher divides the
students into three groups, exercising care during the process. Students who are slow learners or
show little interest in the topics of work and energy should be grouped together, while those with
higher motivation and interest should form a separate group.

The core idea here is to provide teacher-centered learning environments for students who need
support while offering enrichment through inquiry-based learning environments for students with
a higher motivation to learn. For mid-level students, the guided inquiry strategy will be employed,
where the teacher provides guidance throughout the process. Depending on the number of students,
these three groups can also be divided further into smaller subgroups. It is important to emphasize
that students should not be aware that the groups are organized based on slow, medium, or
advanced learning levels. Such awareness could lead to peer bullying among students.

Starting the Differentiated Lesson

Once the groups are formed, the teacher should begin the lesson with a scenario. This scenario
should include a problem that engages all students in the inquiry process. After preparing the
necessary materials so that all students can access them, the differentiated lesson design should
begin with a process in which students explore potential energy.

The teacher ensures that all groups are engaged with the problem-based scenario and provides
support to students facing challenges. For students exposed to inquiry-based learning, the teacher
should minimize intervention, allowing them to conduct their experiments and investigations
independently.

For students who are slow learners or show little interest, the teacher should dedicate more time to
defining the problem, setting up experimental setups, and providing ideas about possible outcomes.
A teacher-centered learning environment is appropriate for this group.

For mid-level students, the teacher should offer assistance as needed and encourage their
participation in the necessary processes. Guided inquiry, where the teacher provides structured
guidance, is suitable for this group.

Continuing the Lesson in Subsequent Hours

The 7th and potentially the 8th class hours can be allocated for completing these activities. During
the 9th class hour, the teacher should explain to all students what potential energy is and which
variables influence it. This session should include a teacher-centered summary to ensure that the
entire class has understood the topic.

The 10th Class Hour: Introducing Differentiated Instruction for Kinetic Energy
The 10th class hour marks the beginning of presenting kinetic energy through differentiated
instruction. As in the first differentiated instruction session, students are divided into groups. This
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time, however, the teacher may update the groups based on students' performance during the first
application. The primary goal is to provide one-on-one support for students who need assistance
while allowing advanced learners with a keen interest in research to work independently or in
groups. The teacher begins the lesson with a scenario, creating an opportunity for all students to
engage in student-centered inquiry-based learning. By providing appropriate interventions and
encouragement based on the group levels, the teacher ensures that students take responsibility for
their own learning.

This second differentiated instruction session is expected to be more productive and manageable
compared to the first, as students can apply the experiences they gained while learning about
potential energy to their understanding of kinetic energy. This prior experience will reduce the
teaching challenges the teacher might face (Caylak, 2017).

The 14th Class Hour: Third Differentiated Lesson Design

The 14th class hour introduces the third differentiated lesson design, focusing on energy
transformations. In this session, the teacher should create an environment where students can
engage in inquiry-based research. Using insights gained from the previous differentiated designs,
the teacher updates the student groups to form the most suitable arrangements. A scenario that
initiates the inquiry process for the entire class should be prepared, allowing students to investigate
the relevant problems. The group receiving the teacher's support should be closely monitored
during the process. This is an opportunity for the teacher to address misconceptions and fill in gaps
in the students’ understanding of work, potential energy, and Kkinetic energy. For mid-level
students, an improvement in their knowledge and skills is expected. Having experienced the guided
inquiry method twice before, these students may now have developed the ability to conduct
independent inquiry.

Assessment and Evaluation

The 16th and 17th class hours can be dedicated to assessment and evaluation focused on energy
transformations. During this time, students' understanding and application of concepts can be
thoroughly examined.

Final Sessions

The final three class hours can serve as closure sessions for unit-wide evaluations and reviews.
These lessons will consolidate learning, address remaining gaps, and ensure students are prepared
for further topics.

Conclusion

This study addresses how the Exploring Force and Energy unit, encompassing twenty lesson hours,
can be integrated into the science curriculum using a differentiated instructional approach for
students in a heterogeneous classroom setting. As is well known, curricula are generally designed
to target students performing at an average level (Sondergeld & Schultz, 2008). However, our
classrooms consist of a heterogeneous group of students with varying levels of knowledge, skills,
and learning abilities. This diversity increases the need for instructional methods tailored to meet
the learning needs of all students. In this context, the differentiated teaching strategy presented in
this study is considered a significant contribution to addressing this gap in the field. The
differentiation strategy employed in this study can be defined as “an approach that enriches a unit
in the science curriculum through various methods and techniques, taking into account students’
interests, knowledge, and skill levels.”
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The reasoning behind designing three differentiated instructional plans for the twenty-lesson
process is as follows: Science curricula include an extensive range of content and numerous
concepts, making it nearly impossible for teachers to plan and implement activities for every
concept. The ideal learning environment in science education is one where student-centered
activities are conducted. However, attempting to implement this approach for every concept would
lead to teacher burnout and a loss of student interest in the process. This, in turn, could result in
negative attitudes toward science. Moreover, considering that not every student in our classrooms
will be interested, curious, or talented in science, a differentiation approach based on interest,
knowledge, and skills is thought to address the needs of all students.

Teachers need to identify the topics, concepts, and skills that are of vital importance for students
and ensure these are taught through student-centered practices. According to Tomlinson (2014), it
is crucial for teachers to clearly articulate what students need to know, understand, and be able to
do within a specific unit or subject area. Accordingly, teachers must first identify the topics and
learning objectives within the unit where differentiation will occur and then integrate
differentiation into the context.

The Exploring Force and Energy unit was approached as a context throughout the twenty-lesson
process, with the first five lesson hours allocated to assessing students’ readiness and interest levels.
After preparing the students and the learning environment during this phase, differentiated
activities were implemented. Following the first and second differentiation applications, group
arrangements were revised, aiming to achieve the desired behaviors and objectives based on
students’ interests and abilities. This unit-based differentiation approach appears to be a more
effective method for achieving learning goals.

Finally, we know that differentiation attempts focusing solely on individual learning objectives and
devoid of context are not meaningful for student learning (Tomlinson & Imbeau, 2014). Therefore,
a holistic differentiation approach within a context not only enhances student engagement but also
positively influences attitudes toward science.
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Ozet

Bu arasgtirmada iki farkli egitim fakiiltesindeki Ogretmen yetistirme programlarinda
Ogrenim goren 6gretmen adaylarmin program kavramlarina iliskin bilissel altyapilarinin
incelenmesi amaglanmustir. Ogretmenlerin programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasinda
cesitli rolleri s6z konusudur. Ogretmenler program gelistirme siirecinde program ¢alisma
gruplarinda gorev yaparken ayni zamanda her egitim-dgretim yilinin basinda 6gretim
faaliyetlerinin planlanmasi siireglerinde gorev almaktadir. Buna ek olarak her bir
Ogretmenin dersini, gelistirilen programlara uygun bir bicimde planlamasi ve yiiriitmesi
de ogretim faaliyetlerinde biitiinliigiin saglanmasi adma &nemlidir. Ogretmenlerin
program agisindan sahip olduklari tiim bu yetki ve sorumluluklar onlarn program
gelistirme ve uygulama konusunda da yetkin olmalarini gerektirmektedir. Bu amag
dogrultusunda uzun yillardir kelime iliskilendirme testleri yaygin olarak kullanilmaktadir.
Aragtirmada tasarimsal olarak Nitel Durum Caligmasi Tasarimi kullanilmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma verileri kelime iliskilendirme testi kullanilarak Tiirkiye nin
kuzeydogusunda yer alan iki devlet iiniversitesindeki egitim fakiiltelerinde 6grenim goren
370 6gretmen adayindan toplanmustir. Arastirmada veri toplama siireglerinde 6gretmen
adaylarindan program ve Ogretimde planlama konusundaki ¢esitli kavramlari
duyduklarinda akillaria gelen {i¢ ifadeyi yazmalar istenmistir. Yedi farkli 6gretmenlik
alaninda 6grenim goren 6gretmen adaylarmdan bir kismi egitimde program gelistirme
dersini de almigtir. Boylece iki farkl egitim fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin program
kavramlarina iligkin biligsel altyapilarinin farkli degiskenler agisindan karsilastiriimast
miimkiin hale gelmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin program kavramlari
konusundaki biligsel altyapilarinin sinirli oldugu ve ¢esitli kavram yanilgilar1 barindirdigi
goriilmistiir. Biligsel altyapilardaki bu eksikliklerin egitimde program gelistirme dersini
almayan 6gretmen adaylarinda daha yogun olacag: diisiiniilmektedir.

Keywords: Biligsel altyapi, karsilastirma, kelime iliskilendirme, 6gretimde planlama, program
kavramlari.
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Abstract

Teachers have various roles in the development and implementation of curricula. While
they work in curriculum study groups during the curriculum development process, they
also participate in planning processes of teaching activities at the beginning of each
academic year (Demirel, 2014). Furthermore, in order to ensure the integrity of
instructional activities, each teacher has to plan and implement their lessons in accordance
with the developed curricula (Karabacak, 2018). In Turkey, one of the essential
competencies of teachers is to plan and conduct instructional activities (MNE, 2017). In
addition, the content of the Public Personnel Selection Examination (PPSE), which is used
in the employment of teachers, includes curriculum development in education (MSPC,
2021). All these responsibilities that teachers have in relation to the curriculum require
them to be competent in curriculum development and implementation. Various courses
and contents, especially elective curriculum development courses, are offered to pre-
service teachers to gain relevant competencies in teacher training programs. Tan Sigman
(2021) revealed in his study that pre-service teachers have limited and superficial
knowledge about curriculum development. This situation indicates that the education
provided on the subject in teacher training programs may have problems. One way to
understand how deep this problem is to examine pre-service teachers' cognitive structures
regarding curriculum concepts. For this purpose, they have widely used word association
tests for many years (Bahar et al., 1999; Johnstone & Moynihan, 1985; Shavelson, 1973).
Studies have been conducted in Turkiye in this context as well. However, these studies
were carried out on limited participants of about 100 people or only in one teaching area
(Altintas et al., 2018; Giirkan, 2019). The study is significant because of the importance
of curriculum development as a teacher qualification, the role of teachers in the effective
implementation of the curriculum, and the fact that the research is more comprehensive
than previous studies on this subject in Turkiye.

Keywords: Comparison, cognitive structure, curriculum concepts, instructional planning, word
association.
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Giris

Bir igin basariyla gergeklestirilebilmesi igin sistematik bir sekilde yiiriitiilmesi biiylik 6nem
tagimaktadir. Bu durum, egitim-0gretim siirecleri icin de gecerlidir. Egitim programi, en temel
anlamiyla, egitim-6gretim faaliyetlerinin planli bir sekilde yiiriitilmesini saglayan bir diizenek
olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 2013). Bu tanima dayanarak, egitim programlarinin, egitimi bir
sistem olarak ele almay1 miimkiin kildig1 sdylenebilir.

Programlarin hangi kosullarda ve kimler tarafindan gelistirildiginden bagimsiz olarak, bu
programlari uygulayacak kisilerin kim oldugu kritik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, programlarin
uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin, egitimin ve programin temellerine kavramsal, olgusal ve ilkesel
diizeyde hakim olmalar1 dikkat edilmesi gereken bir husustur. Ciinkii programlarin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi, 6gretmenlerin niteliklerine baglidir ve bu durum 6gretmen yeterliliginin 6nemine
isaret etmektedir (LaChausse vd., 2014; Valcke vd., 2007).

Ogretmenler, 6gretim programlarinin yalnizca uygulayicilar olarak degil, aym1 zamanda program
gelistirme ve Ogretimde planlama siireclerinin aktif paydaslar1 olarak 6nemli bir role sahiptir.
Program gelistirme siirecinde 6gretmenler, program ¢alisma gruplarinda aktif rol alirken, aym
zamanda her egitim-6gretim yilmin basinda ogretim faaliyetlerini planlama siireclerine
katilmaktadir (Demirel, 2014). Bunun yani sira, 6gretmenlerin, derslerini hazirlanan programlara
uygun bir sekilde planlamasi ve uygulamasi, 6gretim siireclerinde biitlinliigiin saglanmasi
acisindan biiyiik bir onem tasimaktadir (Karabacak, 2018). Bu durum, 6gretmenlerin program
gelistirme ve uygulama siireglerinde yetkin olmasini zorunlu kilmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmen
yetistirme lisans programlari, bu yetkinliklerin kazandirilmasin1 saglamak amaciyla yillar
icerisinde zorunlu veya se¢meli meslek bilgisi derslerini programlarma dahil etmistir. Bu
gergevede, 6gretmenlerin hem mesleki bilgi hem de uygulama becerilerini gelistirmeye yonelik bu
diizenlemeler, Ogretim faaliyetlerinin daha etkili ve uyumlu bir sekilde siirdiiriilmesini
desteklemektedir.

Son yillarda Tirkiye’de Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin program yeterlikleri ve
okuryazarliklar1 iizerine yapilan arastirmalarda olumlu bulgular elde edilmistir (Cetinkaya ve
Tabak, 2019; Demir ve Toraman, 2021; Sarica, 2021; Tanas ve Tuncer, 2024; Yilmaz ve
Kahramanoglu, 2021). Bununla birlikte, 6gretmen yetistiren programlarda program gelistirme ve
yeterlik egitimine iliskin ¢esitli sorunlarin oldugu da dikkat cekmektedir.

Tan Sisman (2021), yaptig1 ¢alismada Ogretmen adaylarinin program gelistirme konusundaki
bilgilerinin sinirli ve yiizeysel oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Akinci ve Sahin’in (2024)
arastirmalar1 da 6gretmen adaylarinin bu alanda yetersiz bir bilissel altyapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Bu durum, Ogretmen yetistiren programlarda program gelistirme egitiminin
derinlik ve yeterlilik agisindan sorunlar barindirdigina isaret etmektedir. Bu sorunun derinligini
anlamanin 6nemli yollarindan biri, 6gretmen adaylarinin program gelistirme ve program
kavramlarina iligkin biligsel altyapilarinin incelenmesidir.

Biligsel altyapi, bir sistemin veya bireyin bilgi toplama, depolama, isleme ve kullanma
yeteneklerini ve bu yeteneklerin nasil organize edildigini ifade eden bir kavramdir (Naser ve Kodur,
2018). Egitim baglaminda, bilissel altyapi, bireylerin 6grenme siireglerini anlamada ve onlarin
egitim programlarina iliskin bilgi ve yeterliklerini degerlendirmede kritik bir role sahiptir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin program gelistirme siireglerine iliskin biligsel
altyapilariin degerlendirilmesi, egitim-6gretim faaliyetlerinin niteligini artirmak agisindan 6nemli
bir gereklilik olarak goriilmektedir.
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Bireylerin bilissel altyapilarinin incelenmesinde, uzun yillardir kelime iliskilendirme testleri etkili
bir yontem olarak kullanilmaktadir (Bahar vd., 1999; Johnstone & Moynihan, 1985; Shavelson,
1973). Bu yontem, bireylerin belirli kavramlar ve bu kavramlarla iliskilendirdikleri bilgileri nasil
organize ettiklerini anlamaya yonelik degerli veriler sunmaktadir. Tiirkiye’de dgretmen adaylari
lizerinde yapilan caligmalarda bu yontemin smirhi diizeyde kullanmildigi, genellikle az sayida
katilimciyla veya yalnizca belirli bir 6gretmenlik alaninda uygulandigi goriilmektedir (Altintas vd.,
2018; Girkan, 2019).

Ogretmenlerin, egitim programlarmin uygulanmasindaki merkezi rolii ve programlarin etkin bir
bicimde hayata gecirilmesi igin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalariin énemi, bu alandaki
arastirmalar1 daha da kritik hale getirmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin program
gelistirme ve ilgili kavramlara iligkin biligsel altyapilarinin kapsamli bir sekilde incelenmesinin,
hem egitim fakiiltelerindeki 6gretmen yetistirme siireclerinin iyilestirilmesine hem de programlarin
uygulama asamasindaki etkinliginin artirilmasina katki saglayacagi disiiniilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada iki farkli egitim fakiiltesindeki 6gretmen yetistirme programlarinda 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin program kavramlarina iliskin biligsel altyapilarinin  incelenmesi
amaclanmistir. Bu baglamda farkli fakiiltelerdeki cesitli 6gretmenlik alanlarinda 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin program kavramlarina iligkin biligsel altyapilar1 farkli degiskenler de dikkate
aliarak karsilastirmali bir bigimde ele alinmistir. Arastirmada agagidaki sorulara cevap aranmustir:

e (Ogretmen adaylarinin egitimin temel kavramlarina iliskin bilissel altyapilari nasildir?
e Ogretmen adaylarinin programin temel kavramlarina iliskin bilissel altyapilari nasildir?
e Ogretmen adaylarinin program kavramlarma iliskin biligsel altyapilari fakiilte degiskeni
acisindan nasildir?
e Ogretmen adaylarinin program kavramlarma iliskin bilissel altyapilar1 6n-6grenmeler
degiskeni agisindan nasildir?
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin sahip olmasi beklenen Ogretimde planlama ve program
okuryazarlig1 gibi becerilerin temelini de olusturan bilissel altyapilarin incelenmesi ve bu
noktadaki sorunlarin ortaya koyulmasi ve Ogretmen yetistirme programlarinin bu konudaki
ihtiyaglar1 karsilama durumunun belirlenmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Calismanin bir
diger faydasi ise 6zellikle segmeli egitimde program gelistirme dersini alan 6gretmen adaylarinin
konuya iliskin biligsel altyapilarinin bu dersi almayanlara gore ne durumda oldugunu ve dersin bu
baglamdaki islevselligini ortaya koyma firsati sunmasidir.

Yontem

Arastirmada tasarimsal olarak Nitel Durum Calismasi Tasarimi kullanilmistir. Bu tasarimin temel
amac1 bir ya da birden fazla durum veya kisi hakkinda bilgi toplamaktir (Creswell, 2009). Bu
baglamda arastirmada iki farkli egitim fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin egitimde program
gelistirmeye yoOnelik biligsel altyapilarinin farkli degiskeler agisindan ele alinmasi s6z konusudur.

Veri Toplama Araci

Arastirma  verilerinin toplanmasinda Program Gelistirme Kelime Iliskilendirme Testi
kullanilmigtir. Kelime iligkilendirme testleri uzun yillardir biligsel altyapilarin incelenmesinde
yaygin olarak kullanilmaktadir (Bahar vd., 1999; Johnstone ve Moynihan, 1985; Shavelson, 1973).
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Ilgili testte egitim ve program gelistirme baglamindaki farkli kavramlara yonelik 10 maddeye yer
verilmigtir. Bu maddelerin her biri {icer kelime yazilacak bigimde kisa cevapli test bigciminde
hazirlanmistir. Maddelerin yaziminda egitimde program gelistirme alanindan iki 6gretim elemanini
uzman goriisleri alinmistir. Kelime iliskilendirme testleri dlgek ve basari testleri kadar yaygin
kullanilan testler olmadigindan katilimcilara testi cevaplamadan once farkli bir konuda yapilan
baska bir testin 6rnek maddeleri gosterilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri kelime iliskilendirme testi kullanilarak Tiirkiye’nin kuzeydogusunda yer alan iki
devlet liniversitesindeki egitim fakiiltelerinde 6grenim goéren 363 6gretmen adayindan toplanmaistir.
Arastirmada veri toplama siireglerinde 6gretmen adaylarindan egitim, program ve dgretimde
planlama konusundaki c¢esitli kavramlar1 duyduklarinda akillarina gelen ii¢ ifadeyi yazmalari
istenmistir. Yedi farkli 6gretmenlik alaninda 6grenim goéren Ogretmen adaylarindan bir kismi
egitimde program gelistirme dersini de almistir. Boylece iki farkli egitim fakiiltesindeki 6gretmen
adaylarinin program kavramlarina iliskin bilissel altyapilarimin farkli degiskenler agisindan
karsilastirilmast de miimkiin hale gelmistir.

Tablo 1. Katilimci Ozellikleri.

Ogretmenlik Lisans Programlari N Ogretmen Adaylar N
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 85 Universite 1 176
Tiirkge Ogretmenligi 57 Universite 2 187
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 35 EPG Dersini Alan 108
Matematik Ogretmenligi 59 EPG Dersini Almayan 255
Sinif Ogretmenligi 54
Okul Oncesi Ogretmenligi 43
Sanat ve Spor Temelli Ogretmenlikler 30

Toplam | 363 Toplam | 363

Bulgular

Sekil 1. Universite Degiskenine Gore Egitim Kavramia Yonelik Bilissel Altyap:

EGITIM
Universite 1 ‘ Universite 2
O0grenme gelisim dgrenme gelisim

. ders s , ders )
beceri mm alle beceri mm aile

= ogrenci 0gretim  ~ ggrenci 0gretim

% - informal - e informal
istendik istendik
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Sekil 1’e gore d6gretmen adaylar1 her iki liniversitede de egitim kavramini daha ¢ok okul, bilgi,
Ogretmen ve O6gretim gibi kavramlarla iliskilendirmistir.

Sekil 2. Universite Degiskenine Gore Ogretim Kavramia Yénelik Biligsel Altyap:

OGRETIM

Universite 1 Universite 2

milfredat
simif

davrams del's

L teknik il = verme 0 a m beceri
eglti beceri uygulama 0 kﬁ I pmrar-m gr s

bll gl derS ogrenme

Sekil 2’ye gore 6gretmen adaylari her iki tliniversitede de Ogretim kavramini basta dgretmen
kavramiyla iliskilendirmistir. Sonrasinda okul, bilgi, egitim ve program kavramlari iizerinde en ¢ok
durulan kavramlar olmustur.

Sekil 3. Universite Degiskenine Gére Ogrenme Kavramina Yonelik Bilissel Altyapi

OGRENME

Universite 1 Universite 2

5] [
ogretmen beceri I I
egitim yasants

I davranls | anlama degisiklik
I gl N kitap gelisimuygulama

okul yasanti dersedinme
tecriibe

degisikligi

Sekil 3 ogrenme kavraminin biiyiik Olclide bilgi, O6grenci ve davranis kavramlariyla
iligkilendirildigini gdstermektedir.

Sekil 4. Universite Degiskenine Gore Ogretme Kavramina Yonelik Bilissel Altyap:

OGRETME

Universite 1 Universite 2
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Sekil 4’e gore Ogretmen adaylari her iki iiniversitede de Ogretme kavramini basta 6gretmen
kavramiyla iligkilendirmistir. Sonrasinda 6zellikle bilgi kavramina vurgu yapildigi goriilmektedir.

Sekil 5. Universite Degiskenine Gore Egitim Programi1 Kavramina Yonelik Bilissel Altyap:

EGITIM PROGRAMI

Universite 1 Universite 2

diizen pl

planh [ j
— o icerik
s kUI Ogrenme
T o e lanh
ogretim . etﬁnliklerdisiplin ogrenci
ogretim amag

gelistirme

Sekil 5’e gore d6gretmen adaylart her iki tiniversitede de egitim programi kavramini plan, okul,
dersler, diizen gibi kavramlarla iliskilendirmistir.

Sekil 6. Universite Degiskenine Gore Ogretim Programi Kavramina Yénelik Biligsel Altyapi

OGRETIM PROGRAMI

Universite 1 Universite 2

_dersler:.. |..0er:
f dat okul= bilgiplan ogretmen

konu

e ka Zanim ogrenme  diizen

yontem
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Sekil 6’ya gore 6gretmen adaylari her iki tiniversitede de 6gretim programi kavramini plan, dersler,
miifredat, kazanim gibi kavramlarla iliskilendirmistir.

Sekil 7. Universite Degiskenine Gore Ders Programi Kavramina Yonelik Bilissel Altyapi

DERS PROGRAMI

Universite 1

pla 6§retmen du 7 en pIan

ohul _ | 5ok Zamar

""““du ZEeNicerik”
haftalik giti
afta egitim S'[;{Lfc I hedef uygulamah

konu dretmen

Universite 2

Sekil 7’ye gore 6gretmen adaylar1 her iki liniversitede de ders programi kavramini biiyiik oranda
plan ve diizen kavramlariyla iliskilendirmistir.

Sekil 8. Universite Degiskenine Gore Unitelendirilmis Yillik Plan Kavramina Yo6nelik Bilissel
Altyap1

UNITELENDIRILMIS YILLIK PLAN

Universite 1 Universite 2
ogretim
it
kglrel u p Zramaong ra m egitim
zaman p ro gr a m , s gl DLl
Ogr etmen . kazanim o

Sekil 8’e gore 0gretmen adaylar1 her iki iiniversitede de {initelendirilmis yillik plan kavramini
agirlikli olarak program, dersler ve diizen gibi kavramlarla iliskilendirmistir.

Sekil 9. Universite Degiskenine Gore Ders Plan1 Kavramina Yo6nelik Bilissel Altyap:

DERS PLANI

Universite 1 Universite 2
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Sekil 9’a gore liniversite 1 6gretmen adaylar1 ders plan1 kavramini kazanim, diizen, program,
ogretmen gibi kavramlarla iliskilendirmistir. Universite 2 dgretmen adaylar ise agirlikli olarak
diizen kavramina odaklanmustir. Ayrica 6gretmen adaylarinin program kavramlarina iliskin biligsel
altyapilar1 egitimde program gelistirme dersini alma durumuna gore de incelenmistir.

Sekil 10. Ders Alma Degiskenine Gore Egitim Programi Kavramina Yonelik Biligsel Altyap1

EGITIM PROGRAMI
Dersi Alan Dersi Almayan
icerik

- ogretim d ers :
p|anzawa:&r::; hedat p|a|]duzen

icerik miifredat™
" okulokuldist

yaplan hedefders

sgrencidisiplin

Sekil 10’a gore hem dersi alan hem de almayan 6gretmen adaylari egitim programi kavramini
agirlikl olarak okul, kazanim, plan, diizen ve ders gibi kavramlarla iligkilendirmistir.

Sekil 11. Ders Alma Degiskenine Gére Ogretim Programi Kavramina Yénelik Biligsel Altyapt

OGRETIM PROGRAMI
Dersi Alan Dersi Almayan
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Bgretmen konu sinif
Ogl' enme

yontem

ders

yontem konular

diizen

b“gl planlama

Sekil 11°e gore dersi alan 6gretmen adaylar1 6gretim programi kavraminmi agirlikli olarak ders,
kazanim, plan ve egitim gibi kavramlarla iligkilendirmistir. Dersi almayan 6gretmen adaylari ise
ders, miifredat ve 6gretmen kavramlarina odaklanmaistir.

Sekil 12. Ders Alma Degiskenine Gore Ders Programi Kavramina Yonelik Bilissel Altyap1

DERS PROGRAMI
Dersi Alan

ogrenci

_plansn

w2 diizen

sirec ZAMaAN

ogretmen

miifredat

Dersi Almayan

diizen

icerik plano

7 egitim
0 renme
etkinlikler ogrgargga Bgretmen
planiama ogrenci

Sekil 12’ye gore hem dersi alan hem de almayan 6gretmen adaylar1 ders programi kavramini
agirlikli olarak plan, diizen, igerik, 6gretmen ve sinif gibi kavramlarla iliskilendirmistir.

Sekil 13. Ders Alma Degiskenine Gore Unitelendirilmis Yillik Plan Kavramina Yonelik Bilissel

Altyap1

UNITELENDIRILMIS YILLIK PLAN

Dersi Alan

konu

hedef
Zaman

e okul <
icerik

Dersi Almayan

konu derS I
e Program

kazanim eg|t|m ptms o

dgrenme
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Sekil 13’e gore dersi alan 6gretmen adaylari tinitelendirilmis yillik plan kavramini agirlikli olarak
program, ders, konu, ziimre ve iinite gibi kavramlarla iliskilendirmistir. Dersi almayan 6gretmen
adaylar1 ise benzer kavramlara odaklansa da ziimre, iinite gibi kavramlara deginmemistir.

Sekil 14. Ders Alma Degiskenine Gore Ders Plan1 Kavramina Yonelik Biligsel Altyap1

DERS PLANI

Dersi Alan Dersi Almayan

kazanim

okul
k prog[amsaat kOI‘IU 6§ret5§g; ’
Onogretimzaman hazirlik
etbklr!;‘lrll!byal CS.EﬁL""k Zaman

Sekil 14’e gore dersi alan 0gretmen adaylar1 ders plan1 kavramini kazanim, diizen, program,
ogretim, etkinlik gibi kavramlarla iligkilendirmistir. Dersi almayan 6gretmen adaylari ise agirlikli
olarak diizen kavramina odaklanmustir.

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin egitim ve program kavramlarina yonelik bilissel altyapilari
incelenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin egitim kavramini agirlikli olarak okul,
bilgi, 6gretmen ve dgretim gibi geleneksel unsurlarla iliskilendirdigini ortaya koymustur. Benzer
sekilde, Balct ve Camliyer (2022) de Ogretmen adaylarinin egitimi biiyiik 6l¢iide formal okul
ortam1 ve 6gretmen merkezli bir yaklagimla sinirladigini ifade etmektedir. Bu geleneksel alginin,
Ogretmen adaylarinin egitim deneyimlerinde 6gretmen merkezli yaklasimlarla pekistigi ve egitimin
sosyal, duygusal ve yasam boyu 6grenme gibi boyutlarina daha az vurgu yaptiklarini isaret
etmektedir (Yilmaz ve Sahin, 2011).

Bilgi kavrami, Ogretmen adaylar1 tarafindan siklikla geleneksel egitim g¢erceveleriyle
iliskilendirilmis ve genellikle 6gretmenden 6grenciye aktarilan bir unsur olarak goriilmiistiir. Bu
durum, Xu ve He (2019) tarafindan da belirtilmis ve bilginin etkilesim veya sorgulama yoluyla
birlikte insa edilmesi fikrinin Ogretmen adaylari arasinda yeterince yaygin olmadigi ifade
edilmistir. Bu durum, ogretmenlerin bilgi aktaricisi roliinii merkezde tutan basit bir 6gretim
anlayisinin yayginligin1 gostermektedir.

Bulgular ayn1 zamanda, egitimde program gelistirme dersinin 6gretmen adaylarinin pedagojik bilgi
ve terminoloji becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Egitimde program gelistirme dersini alan
adaylarin "kazanim", "iinite" ve "zlimre" gibi profesyonel terimleri daha fazla kullandig1, bu dersi
almayan adaylarin ise kavramlari daha genel ifadelerle acikladigi goriilmiistii. Bu bulgu,

Jamhari'nin (2023) 6gretmenlere yonelik modiil gelistirme egitim programlarinin, onlarin program
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uygulama Ongoriilerine ve yeteneklerine olumlu katkilar sagladigin1 gdsteren calismasiyla
paralellik gostermektedir. bu durum &gretmen egitiminde program okuryazarhiginin gérmezden
gelinemez bir konu oldugunu gostermektedir. Amoah vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alismada,
Ogretmen egitimine uygulamali etkinliklerin entegre edilmesinin 6gretmen adaylarinin karmasik
kavramlar1 anlamalarmi gelistirdigi vurgulanmustir. Aslan (2019) ve Oziidogru (2022) ise, program
gelistirme derslerinin 6gretmen adaylarinin program okuryazarligi becerilerini gelistirmede kritik
bir role sahip oldugunu belirtmistir. Bu beceriler, egitim igeriklerini ve yontemlerini anlamada
temel bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Sonu¢ olarak, 6gretmen adaylarinin egitime ve programa iligkin biligssel altyapilarinim
gelismesinde egitimde program gelistirme dersi 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitimde program
gelistirme dersinin 6gretmen adaylariin mesleki bilgi, terminoloji kullanimi ve program
okuryazarlig1 becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu nedenle, gelecekteki 6gretmenlerin egitim
gereksinimlerini karsilamaya hazir olmalarini saglamak adina bu tiir derslerin 6gretmen egitimi
programlarinda yer almasi gereklili§i vurgulanmalidir. Arastirma sonuglarindan hareketle bazi
Oneriler soyledir:

e Egitim programlari, 6gretmen adaylarinin egitimi sadece okul ve bilgi ile sinirli kalmayip,
sosyal, duygusal ve yasam boyu 6grenme gibi yonleri de kapsayacak sekilde genisletilebilir.

e Ogretmen yetistirme programlarinda, bilgi aktariminin 6tesinde rehberlik, ilham verme ve
ogrenci merkezli 6grenme siireglerini destekleyen modern pedagojik yaklasimlara daha
fazla yer verilebilir.

e Egitimde program gelistirme dersi, adaylarin pedagojik bilgi ve terminoloji becerilerini
gelistirdigi i¢in, bu dersin kapsami genisletilebilir ve 6gretmen adaylari i¢in zorunlu hale
getirilebilir.

e Ogretmen adaylarmin mesleki yeterliliklerini artirmak igin, uygulamali ve teorik egitimin
dengeli bir sekilde sunulmasi onemlidir. Bu, adaylarin kavramlar1 daha detayli ve
profesyonelce algilamalarini saglayabilir.

e Egitimdeki hizli degisimler géz 6niinde bulundurularak, 6gretmen yetistirme programlari
siirekli olarak giincellenmeli ve adaylarin bu degisimlere uyum saglamasina yardimci
olacak igerikler eklenmelidir.
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Ozet

Iktisatcilarin kendi disiplinlerinin niteligi konusunda yaptiklar1 elestirilerin odak noktasini
egemen teori olan neoklasik teorinin giiniimiiz ekonomilerinin sorunlarmi ¢ézmede
basarisiz oldugu hatta sorunlar1 daha da derinlestirdigi goriisii olusturmaktadir. Literatiirde
oldukga genis diizeyde var olan elestirilere karsin neoklasik teori ve s6z konusu bu teorinin
giinlimiiz yorumlar1 6zellikle lisans diizeyindeki iktisat egitiminde hakim tek yaklasim
konumunda bulunmaktadir. Bu dogrultuda, neoklasik iktisat teorisinin basarisizligi
lizerine yapilan tartismalarin iktisat egitimi veren kurumlara da yansidig1 goriilmektedir.
Bu kapsamda neoklasik teoriye karsi bir elestiri olarak ortaya gikan “Post Otistik Iktisat”
hareketi bir grup iktisat 6grencisinin yayimladigi bildiriyle baglamaktadir. S6z konusu
bildiride, daha gergekgi, ¢ogulcu ve sosyal bilimlerle iliskisini koparmayan bir bilim dali
istegi ifade edilerek, iktisat biliminin sosyal iligkiler ve iletisimdeki bozukluklarla birlikte
kat1 ve tekrarlayan davranislarla karakterize edilen ciddi bir gelisimsel bozukluk olan
otizmden muzdarip oldugu, asir1 diizeyde matematik kullanimi ve bunun da katkisiyla
iktisat biliminin ger¢cek yasamdan koparildigi ve bu nedenle de sorunlara ¢oziim
bulamadig1 vurgulanmaktadir. Nitel aragtirmada kullanilan yontemler arasinda bulunan
dokiiman inceleme yontemi kullanilarak, iktisatta egemen teori olarak kabul edilen
neoklasik teori ve post otistik iktisat karsitliginda iktisat egitimine yonelik tartismalarin
degerlendirilmesinin amaglandigi c¢alismada ulasilan bulgular, post otistik iktisat
hareketinin, ilgili akademik diinyada genis tartigmalara yol agmakla birlikte iktisat
egitiminde bir degisime neden olamadigini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Tktisat, neoklasik iktisat, post otistik iktisat.
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Abstract

The focus of the criticisms made by economists about the nature of their discipline is the
view that the neoclassical theory, which is the dominant theory, fails to solve the problems
of today's economies and even deepens the problems. Despite the widespread criticism in
the literature, neoclassical theory and its contemporary interpretations are the only
dominant approach in economics education, especially at the undergraduate level. In this
respect, it is seen that the debates on the failure of neoclassical economic theory are also
reflected in the institutions that provide economics education. In this context, the “Post
Autistic Economics” movement, which emerged as a criticism against neoclassical theory,
started with a declaration published by a group of economics students. In this paper, the
desire for a more realistic, pluralistic science that does not break its relationship with social
sciences is expressed, and it is emphasized that economics suffers from autism, a serious
developmental disorder characterized by rigid and repetitive behaviors with disorders in
social relations and communication, and that economics is detached from real life with the
excessive use of mathematics and its contribution, and therefore cannot find solutions to
problems. Using the document analysis method, which is one of the methods used in
qualitative research, the findings of the study, which aims to evaluate the discussions on
economics education in the opposition of neoclassical theory, which is accepted as the
dominant theory in economics, and post-autistic economics, show that the post-autistic
economics movement, although it has caused wide debates in the relevant academic world,
has not caused a change in economics education.

Keywords: Economics, neo classical economics, post autistic economics.
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Giris
Ekonomik ve toplumsal olaylari, bireylerin tercihlerinden hareketle agiklamay1 6neren neoklasik
teori, iktisatta egemen teori olarak kabul edilmektedir. Neoklasik kelimesiyle 1880’11 yillara dogru
baslamis bir kuramsal akim kastedilmekle birlikte soz konusu kuramsal akimin “neoklasik”
seklinde nitelendirilmesi 1970’li yillardan itibaren baslamaktadir. Daha 6nceleri, neoklasik teoriyi
adlandirmak i¢in marjda hesaplamayi1 ¢agristirmak amaciyla marjinalizm sifat1 kullanilmaktadir.
Neoklasik teorinin kurucusu ve onctileri olarak ifade edilen Carl Menger (1840-1921), Stanley
Jevons (1835-1882) ve Leon Walras (1834-1910) tarafindan gergeklestirilen teorik ¢alismalarda
baslangic noktasi olarak kabul edilen bireylerin tercihlerini arastirmak amaciyla sozii edilen
marjinalist kavramlara basvurduklari goriilmektedir. Neoklasik teoriyi tanimlamak igin
kullanilabilen anahtar kelimelerin, birey, giidii, kisit ve refah maksimizasyonu olmak iizere oldukca
sinirlt sayida oldugu ve s6z konusu anahtar kelimeler arasinda toplumun veya toplumu olusturan
bireylerin organizasyon bi¢iminin ise eksikligi hissedilen bir kavram oldugu ve toplumu, 6nlerine
cikan firsatlar1 degerlendirerek refahlarini artirma pesinde kosan bir insan yigin1 olarak gordiigi
bu haliyle de iktisatta mevcut bu yaklasimin ¢dlde gocebe olarak yasayan kabilelere de, 21.
ylizyilda biiyiik metropollerde yasayan insanlara da veya Orta Cag koyliisiine de uygulanabildigi
ifade edilerek neoklasik teori elestirilmektedir (Benicourt ve Guerrien, 2017; Batifoulier vd. 2018).

Bu kapsamda glniimiizde iktisat¢ilarin kendi disiplinlerinin niteligi konusunda yaptiklar
tartismalarin oldukca yliksek seviyelere ulastigi gozlemlenmektedir. S6z konusu tartigmalarda
iktisat bilimine yoneltilen elestirilerin odak noktasini ise egemen neoklasik teorinin glnumdiz
ekonomilerinin sorunlarin1 ¢ozmede basarisiz oldugu hatta sorunlart daha da derinlestirdigi goriisi
olusturmaktadir. S6z konusu tartismalar/elestirilere gore giinlimiiz iktisadinin saglikli bir durumda
olmamasi s6z konusu basarisizligin nedeni olarak ifade edilmekte ve iktisat biliminin gercek diinya
olaylarina bakis1 sorgulanmaktadir. Bu kapsamda iktisat¢ilarin dogru tahminler yapamadiklari,
kuramcilarin  dogru aciklamalar getiremedikleri ifade edilmektedir. Benimsemis oldugu
metodolojik yaklasimdan kaynaklandigi ifade edilen neoklasik iktisat teorisinin basarisizligi
lizerine yapilan tartigmalar iktisat egitimi veren kurumlara da yansimaktadir. Bu kapsamda
Fransa’nin prestijli okullarindan oldugu kabul edilen Ecole Normale Supérieure Universitesi
Ogrencileri arasindan bir grup iktisat 6grencisinin 2000 yilinda Le Monde gazetesinde bir bildiri
yayinlayarak giiniimiiz iktisat 0gretisinde ana akim teori olan neoklasik teorinin varsayimlarina
kars1 ¢iktiklart goriilmektedir. S6z konusu bildiride, daha gercekei, cogulcu ve sosyal bilimlerle
iligkisini koparmayan bir bilim dali istegi ifade edilerek iktisat biliminin sosyal iliskiler ve
iletisimdeki bozukluklarla birlikte kat1 ve tekrarlayan davranislarla karakterize edilen ciddi bir
gelisimsel bozukluk olan otizmden muzdarip oldugu, asir1 diizeyde matematik kullanimi ve bunun
da katkisiyla iktisat biliminin ger¢ek yasamdan koparildigi ve bu nedenle de sorunlara ¢6ziim
bulamadig1 vurgulanmaktadir. Otizm, sosyallesmede bozulma, iletisimde bozulma ve kisithi ve
tekrarlayan davranislar olmak iizere ii¢ temel tanimlayici 6zelligi iceren yaygin bir gelisim
bozuklugu seklinde tanimlanmaktadir. Otizm genellikle okul oOncesi cagdaki cocuklarda
kesfedilmekte ve ¢ocuklarin gocukluk otizmi tanisinin gerekliliklerini gergekten karsilayabilmeleri
icin {i¢ yasindan Once belirli tan1 kriterlerini kargilamalar1 gerekmektedir. Fiziksel semptomlari
olmayan, tekrarlayan davraniglari olan ve dar alanlarda 6zel ve asir1 yetenekleri olan garip ve sessiz
cocuklarin goriiniiste gizemli kombinasyonunun kamuoyunun dikkatini otizme ¢ektigi ve Yagmur
Adam (Rainman) (1988) filmi gibi filmlerin de nispeten nadir gériilen gelisim bozukluguna yonelik
genel ilgiyi artirdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda Post Otistik -Otistik Sonrasi Donem- iktisat
olarak bilinen hareket, iktisadin yasama yaklasiminda yanlislarin ve eksikliklerin oldugunu ve bu
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nedenle de giinlimiiz iktisat egitiminin degistirilmesi gerektigini ileri siirmektedir (Filipek vd.
1999; Mohn, 2010; Acar, 2016; Altundz, 2020; Egilmez, 2024).

Bu dogrultuda ¢alismada, iktisatta egemen teori olarak kabul edilen neoklasik teori ve post otistik
iktisat karsithiginda iktisat egitimine yonelik tartismalarin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu
kapsamda da caligmanin giris boliimiinii takip eden birinci boliimiinde kullanilan yontem
aciklanmaktadir. Calismanin bulgular bagligini tasiyan ikinci boliimiinde, post otistik iktisadin
dayanak noktalarin1 olusturan neoklasik iktisat teorisine yonelik elestiriler sunulmakta ve post
otistik iktisat hareketi tanitilarak s6z konusu hareketin iktisat egitimine yonelik Onerileri ortaya
konulmaktadir. Calisma, neoklasik teori ve post otistik iktisat karsitliginda iktisat egitimine yonelik
tartismalarin degerlendirildigi sonug, tartisma ve oneriler baslikli boliimle tamamlanmaktadir.

Yontem

Neoklasik teori ve post otistik iktisat karsithginda iktisat egitimine yoOnelik tartismalarin
degerlendirilmesinin amaglandig1 ¢alismada yontem olarak nitel arastirma kullanilmaktadir. ilgili
literatiirde nitel aragtirmanin farkli sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Bir tanimlamaya gore
nitel arastirma, siibjektivist goriis tarafindan sekillendirilen herhangi bir konu iizerinde, insan
duygu, diisiince ve davranislarini derinlemesine bir bigcimde dogal ortaminda sayisal Olciitler
kullanmadan incelemeye imkén saglayan arastirma tiirii seklinde tanimlanmaktadir. Baska bir
tanima gore ise nitel arastirma, kisilerin deneyimledikleri bireysel ve/veya toplumsal olay ve
olgularin temel Ozelliklerini agiklayabilmek maksadiyla arastirmacinin bireyleri igerisinde
bulunduklar1 dogal ortamlarinda gézlemesi, olay ve olgularin olusum siire¢lerinin incelenmesi ve
sonugta elde edilen verilerin indirgenerek agiklayici ve yorumlayici bir sekilde ortaya koyulmasi
seklinde ifade edilmektedir. Nitel arastirmada kullanilan yontemlerden birisinin de dokiman
inceleme oldugu belirtilmektedir. Belgesel gdzlem veya belgesel tarama olarak da isimlendirilen
dokiiman inceleme, ilizerinde durulan arastirma konusu kapsaminda ilgili mevcut durumda bulunan
kayit ve belgeleri incelemeye olanak saglamak, mevcut durumla ilgili olarak genel egilimler,
alternatif diislince ve fikirleri ortaya koyma firsat1 tanimaktadir (Cepni, 2010; Baltaci, 2018; Aydin,
2023). Bu kapsamda calismada, sahip oldugu nitelikler ve amaca uygun olmasi nedeniyle nitel
aragtirmada kullanilan yontemler arasinda bulunan dokiiman inceleme yontemi kullanilmaktadir.

Bulgular

Neoklasik iktisada yoneltilen elestiriler, Homo Economicus, Ceteris Paribus, tam rekabet
varsayimi, asir1 diizeyde matematik kullanimi ve iktisat egitimindeki aksakliklar olmak tizere bes
baslik altinda siniflandirilabilmektedir. Neoklasik iktisadin temel savlarina yoneltilen bu elestiriler
ayn1 zamanda Post Otistik Iktisadin dayanak noktalar1 olmasi baglaminda énem arz etmekte ve sz
konusu elestiriler agagida sirasiyla agiklanmaktadir:

Birey, neoklasik teoriyi tanimlamak icin kullanilabilen anahtar kelimelerin ilki konumunda
bulunmakta ve s6z konusu kavram oldukca dar bir sekilde tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda da
teoride, bireylerin “rasyonel” olduklar1 varsayilmaktadir. Neoklasik teoride, gelir siirlamasi
altinda faydalarin1 en yliksek seviyeye ¢ikarmak isteyen bireylerin rasyonel (kendi ¢ikarlarina
gore) davranmalar1 hususunu agiklamak i¢in Homo Economicus kavrami kullanilmaktadir. S6z
konusu kavramla ifade edilen bireylerin rasyonel olduklari hipotezinin neoklasik teorinin ayakta
kalabilmesi i¢in en gerekli hipotez oldugu ifade edilmektedir. Bu durum, bir seyi dogru yapmanin
tek yolu bulunurken yanlig yapmanin ise bir¢ok yolu oldugu ve rasyonel davranis hipotezinin
tahmin edilebilir sonuclara ulagilmasini sagladigi seklinde agiklanmaktadir. Bu yoniiyle neoklasik
teorisin dayandig1 rasyonellik varsayimiin kabuliiniin, teorinin “evrensel” ve *“tek” bir sonuca
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ulasma isteginin bir yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Unsal, 2014; Acar, 2016). Neoklasik
teorinin rasyonellik tanimi, her tiirlii insan faaliyetine uygulanabilir ve genel olmasi nedeniyle son
derece bigimsel bir tanim olmasi ve belirsizligin olmadigi/belirsizligin oldugu durumlarda insan
davraniglarinin rasyonel/irrasyonel olabilmesi nedeniyle elestirilmektedir (Acar, 2016). Bunu
baglamda ilgili literatiirde bireylerin risk ve belirsizlik karsisinda sistematik bir sekilde
rasyonaliteden saptiklarini gosteren ampirik ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda
“Beklenti Kuramr” bireylerin aslinda rasyonel olmadigini ve risk altinda karar verirken sistemik bir
bicimde hatalar yapabileceklerini ileri sirmektedir (Kahneman ve Tversky, 1979; Sirin, 2024).
Benzer sekilde iktisadin oldukga genis bir alanina niifuz etmis olan ve genis bir uygulama alam
bulunan oyun teorisi, iktisadi faaliyetlerde rasyonel insan varsayimi disinda ortak hareket etmenin
daha rasyonalist sonuglara ulasilabilecegini gostermektedir (Altunéz, 2020; Yilmaz, 2023).

Latince bir deyim olan Ceteris Paribus, “diger kosullarin esit olmast halinde” anlamina gelmekte
ve karsilastirmalarda, iki sey arasinda ortak nokta ve ayrim bulma ya da sézlesme vb. kosullarini
saptamada kullamlmaktadir (Ozbayoglu, 2024). Ceteris Paribus yaklasimi dogrultusunda bir
iktisadi olgu incelenirken, olgu kapsaminda incelenen degiskenlerden belirli bir tanesinin degistigi,
diger degiskenlerin ise degismedigi/sabit kaldig1 varsayilmaktadir. Ornegin, bir bireyin herhangi
bir mala yonelik talebi, bireyin geliri, zevk ve tercihleri, malin ve diger mallarin (tamamlayici-
ikame mallar) fiyatlan tarafindan belirlenmektedir. Buna karsin malin fiyatiyla talebi arasindaki
iliski malin fiyati disinda talebi belirleyen faktorler sabit tutularak (Ceteris Paribus) analiz
edilmektedir. Analizde kullanilan ceteris paribus yaklagiminin kullanilma sebebi, talebi belirleyen
diger faktorlerin birlikte degistigi durumda analiz yapmanin zorlugundan kaynaklanmaktadir
(Egilmez, 2015). S6z konusu bu yaklagim, iktisat biliminin teori olusturmasina ve analiz yapmasina
kolaylik saglarken, s6z konusu analizin ger¢ek hayattan uzaklagmasina sebep olan bir
indirgemecilige karsilik geldigi ifade edilerek elestirilmektedir (Lawson, 1989; Altunoz, 2020).

Neoklasik teorinin en ¢ok elestirilen varsayimlarindan bir digerinin tam rekabet varsayimi oldugu
goriilmektedir. Tam rekabet piyasasi varsayimiyla, gercegi/olmasi gerektigi diisiiniilen bir piyasa
degil ideal/olmasi istenen bir piyasa ifade edilmektedir (Uzunoglu vd. 2006). Tam rekabet
varsayimi, Neoklasik teoride miibadele siireclerinde ortaya ¢ikan belirsizlik sorunlarini ¢6zmek
icin kullanilmakta ve miibadelenin belirsizligini ortadan kaldiran (kurumsal) ve bireysel tercihler
iligkisini aydinlatan (davranmigsal) bir dizi varsayima dayanmaktadir. Tam rekabet varsayimi
igerisinde bulunan ve matematik kullanimini asir1 bir diizeyde basitlestiren temel unsurlar, “gok
sayida firma tarafindan iiretilen homojen bir malin ¢ok sayida tiiketici tarafindan satin alindigi,
firmalarin endiistriye giris-¢ikiglarinin serbest oldugu ve taraflarin tam ilgiye sahip oldugu piyasa
organizasyonuna tam rekabet denir.” seklinde ifade edilebilmektedir (Unsal, 2014). Tam rekabet
modelinin esaslarin1 olusturan ve bir biitliiniin pargalarini olusturan s6z konusu varsayimlar,
yasadigimiz gercek hayattan uzak varsayimlar olmasinin yani sira insani ¢eliskili bir bigimde
rekabet konusunda edinilen fikrin tersi yonde merkeziyetci bir sistem diisiincesine gotiirmesi
nedeniyle elestirilmektedir (Benicourt ve Guerrien, 2017; Altundz, 2020).

Neoklasik teoriye yoneltilen en temel elestirilerden birisinin, iktisat disiplininin asir1 derecede
matematik kullaniminin oldugu ifade edilmektedir. Bu kapsamda iktisat alanindaki bilimsel
calismalarda matematik kullaniminin oldukga biiyiik boyutlara ulastigi ve bu durumun iktisat
egitimi lizerinde de yansimalarinin oldugu ve iktisat egitimi alan Ogrencilere igerisinde
bulunduklar1 toplumu bir biitiin olarak gdzlemleyebilme ve yorum yapabilme yetenegi
kazandiracak entelektiiel alanlarin iktisat miifredatlarindan dislandigi gériilmektedir. Bu kapsamda
iktisadin bir bilim dali olma siireci igerisinde, fizik bilimine benzeme ¢abasiyla asir1 diizeyde
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matematigi kullanmasinin ve aksiyomatik formel bir disiplin haline doniisiimiiniin iktisat bilimini
dar bir kaliba hapsettigi ve bunun sonucu olarak da psikolojiden sosyolojiye ve tarihe kadar pek
cok disiplinle olan verimli iligkisini engellemesi yaninda analizlerde kesinlige ulasmak maksadiyla
kullanilan matematigin iktisat bilimini sosyal gerceklikten uzaklastirmasi ve iktisadin agiklayici
potansiyelini geriletmesi baglaminda elestirildigi goriilmektedir (Acar, 2016; Ogiit, 2017).

Iktisat bilimi her biri toplumsal gercekligi kendine &zgii bir yaklasimla belirli bir acidan
degerlendiren bircok diisiince okulunu biinyesinde barindirmaktadir. Ornegin, toplumsal gl
iligkilerinden yola ¢ikan Marksist iktisat degerlendirmelerini bir sinif teorisi ¢er¢evesinde yaparken
neoklasik iktisat teorisi ise ihtiyaclarin sinirsiz, simirsiz ihtiyaglari karsilamak i¢in kullanilan
kaynaklarin ise kit olmasi tanimindan yola ¢ikmakta ve marjinal hesap mantigin1 kullanan bir
etkinlik analizi yapmaktadir. Bu dogrultuda da iktisatta cogulculugun olmasi gerektigini
savunanlar, bir teorinin digerinden daha dogru oldugunun iddia edilmesinin uygun olamayacagini
savunmaktadir. Buna karsin giiniimiizdeki iktisat egitiminin, iktisat egitimi veren kurumlarin
yalnizca neoklasik teorileri Ogretmeleri nedeniyle iktisatta ¢ogulculugun olmasi gerektigini
savunanlar tarafindan yapilan séz konusu degerlendirme kapsaminda uygulanmasini olanaksiz
kildig1 goriilmektedir. Bunun yaninda, acik ve dengeli bir toplumda iktisadi aragtirmanin ¢ogulcu
olmasi1 gerektigi ve tiim iktisat¢ilar tarafindan toplu bir sekilde tek bir ¢éziimlemenin bilimsel ve
tartismasiz bir sekilde sunulmasi durumunun, tartismanin askiya alinmasi ve demokrasinin tehdit
altina girmesi anlamia geldigi ifade edilmektedir. Iktisatta cogulculuk konusunda bir¢ok ¢agri
bulunmakla birlikte en gok ses getiren ¢agrimin “Post Otistik Iktisat” hareketini baslatan dgrenciler
tarafindan yapilan ¢cagrinin oldugu kabul edilmektedir (Acar, 2016; Batifoulier vd. 2018).

Post Otistik Iktisat hareketinin baslangic1 olarak kabul edilen ve Fransa’nin prestijli okullarindan
oldugu kabul edilen Ecole Normale Supérieure Universitesi dgrencileri arasindan kendilerine
Ogretilen dar kuramsal ¢erceveyi sorgulayan bir grup iktisat 6grencisinin 2000 yilinda Le Monde
gazetesinde yayinlanan bildiride, giiniimiiz iktisat 6gretisinde ana akim teori olan ana akim
(neoklasik) teorilerin dogmatik bir tarzla 6gretilmesine karsi ¢ikilmakta ve iktisat egitiminden
duyulan rahatsizliklar ifade edilmektedir (Raworth, 2023). Bildiride iktisat 6grencilerinin iktisat
egitimine yonelik temel talepleri, “Kurgusal diinyalardan kurtulmak istiyoruz!”, “Matematigin
kontrolsiiz kullanimina karsinz\”, “Iktisattaki yaklasimlarda ¢ogulculugun tarafindayiz!” ve
“Ogretim fiiyelerine ¢agri: Cok ge¢ olmadan uyamn!” seklinde siralanmaktadir. S6z konusu
bildiride yer alan birinci talep olan, “Kurgusal dinyalardan kurtulmak istiyoruz!” ifadesiyle,
neoklasik teori kapsaminda verilen iktisat egitiminin giiniimiiz iktisadi meselelerini ¢6zemedigi ve
iktisat egitimi alan Ogrencilere cevrelerinde gerceklesen olaylari yorumlamalarina olanak
saglayacaklari bilgi birikimini saglamadigi tespitinden hareketle iktisat miifredatlarinda daha fazla
giincel tartismalar1 iceren derslerin eklenmesi talebi ifade edilmektedir. Post Otistik Iktisat
hareketinin iizerinde en ¢ok konusulan-yanlis anlasilan yoniinii olusturan ikinci talep olan
“Matematigin kontrolsiiz kullamimina karsyiz!” ise iktisat biliminde matematigin Onemi
vurgulamakla birlikte matematik kullaniminin tek basina bir amaca doniistiiriilmemesi hususunu
icermektedir. Iktisatta cogulculuk yoniinde bir talep olan fiigiincii talep olan “Iktisattaki
yaklasimlarda ¢ogulculugun tarafindayiz!” talebi, dunyadaki iktisadi gergeklerle uyumlu bir
iktisat egitiminin verilebilmesi amaciyla sadece neoklasik teoriyi degil farkli iktisat okullarinin da
goriislerinin iktisat dgrencilerine aktarildig: bir iktisat egitimi istegini ortaya koymaktadir. Iktisat
ogrencilerinin 6gretim iiyelerine ¢agrisii ifade eden dordiincii talep olan “Ogretim iiyelerine
cagri: Cok ge¢ olmadan uyanin!” talebiyle ise iktisat Ogrencilerinin yukarida ifade edilen
taleplerini anlayan ve degisim isteyen dgretim iiyelerine hitap edilerek iktisat egitiminde hizli bir
bicimde ciddi bir reform yapilmadig: takdirde iktisat 6grencilerinin kitlesel bir bicimde iktisat
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egitiminden c¢ekilecegi belirtilmektedir (Ardig, 2004). S6z konusu bildiride yer alan taleplerde
genel olarak iktisat egitimine genis bir bicimde yer verildigi goriilmektedir (Aydin, 2016).

Bu kapsamda, neoklasik teorilerin dogmatik bir tarzla 6gretilmesine karsi cikilan ve iktisat
egitiminden duyulan rahatsizliklarin ortaya konulan iktisat 6grencilerinin bildirinin hakli ve tam
zamaninda yapilmus bir karsi ¢ikis oldugu ifade edilmektedir. Tktisat biliminde var olan yaklasimin
yiizyilin gerekliliklerine yon veremedigi hususu 2008 yilinda yaganan Kiiresel Krizle ortaya ¢iktigi
gorulmekte ve s6z konusu krizin ortaya 6ngorilememesinde-yasanmasinda neoklasik sistemin ¢ok
onemli bir rolii oldugu savunulmaktadir (Tutar ve Eren, 2012; Altundz, 2020; Egilmez, 2024).
Neoklasik teorinin egemenliginin sorgulandigi post otistik iktisat hareketinin, ilgili akademik
diinyada genis tartismalara sebebiyet verdigi fakat yeni bir yapilanmay1 saglayamadigi goriilmekle
birlikte iktisat Ogretisinin tekrar gozden gecirilmesinin, alternatif/diger iktisat okullarinin
miifredatlara dahil edilerek ¢ogulcu bir iktisat 6gretisinin olusturulmasina ve daha miireffeh bir
iktisadi hayatin gerceklesmesine katki saglayacagi degerlendirilmektedir (Ruben, 2012; Altundz,
2020).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ekonomik ve toplumsal olaylari, toplumu olusturan bireylerin tercihlerinden hareketle aciklamay1
Oneren neoklasik teori iktisatta egemen teori olarak kabul edilmekle birlikte glnimizde
iktisat¢ilarin kendi disiplinlerinin niteligi konusunda yaptiklar1 tartismalarin olduke¢a yiiksek
seviyelere ulastigi gozlemlenebilmektedir. S6z konusu bu tartismalarda iktisat bilimine yOneltilen
elestirilerin temel/odak noktasini ise egemen neoklasik teorinin benimsemis oldugu metodolojik
yaklasimdan kaynaklandigi ifade edilen sebeplerle ekonomilerinin giincel sorunlarini ¢ézmede
basarisiz oldugu ve hatta mevcut sorunlar1 daha da derinlestirdigi goriisii olusturmaktadir.
Literatiirde oldukca genis diizeyde var olan elestirilere karsin neoklasik teori ve sdz konusu bu
teorinin giiniimiiz yorumlar1 6zellikle lisans diizeyindeki iktisat egitiminde hakim tek yaklasim
konumunda bulunmaktadir. Bu dogrultuda da neoklasik/formel iktisat teorisinin basarisizlig
tizerine yapilan s6z konusu bu Onemli tartigmalarin iktisat egitimi veren kurumlara da
yansimalarinin oldugu goriilmektedir.

Bu kapsamda Fransa’nin prestijli okullarindan oldugu kabul edilen Ecole Normale Supérieure
Universitesi 6grencileri arasindan bir grup iktisat dgrencisinin 2000 yilinda Le Monde gazetesinde
bir bildiri yayinlayarak giiniimiiz iktisat 6gretisinde ana akim teori olan neoklasik teorinin
varsayimlarina kars1 ¢iktiklar: goriilmektedir. S6z konusu bu bildiride, neoklasik teori kapsaminda
verilen iktisat egitiminin glinlimiiz iktisadi meselelerini ¢ozemedigi ve iktisat egitimi alan
ogrencilere cevrelerinde gerceklesen olaylari yorumlamalarina olanak saglayacaklar1 bilgi
birikimini saglamadig: tespitinden hareketle iktisat miifredatlarinda daha fazla giincel tartismalari
iceren derslerin eklenmesi gerektigi, iktisat biliminde matematigin dnemi vurgulamakla birlikte
matematik kullaniminin tek basina bir amaca doniistiiriilmemesi hususu, diinyadaki iktisadi
gerceklerle uyumlu bir iktisat egitiminin verilebilmesi amaciyla sadece neoklasik teoriyi degil
farkli iktisat okullarinin da goriislerinin iktisat 6grencilerine aktarildig: bir iktisat egitimi istegi ve
iktisat 6grencilerinin yukarida ifade edilen taleplerini anlayan ve bu yonde degisim isteyen 6gretim
tiyelerine hitap edilerek iktisat egitiminde hizli bir bigimde ciddi bir reform yapilmadig: takdirde
iktisat 6grencilerinin kitlesel bir bigimde iktisat egitiminden ¢ekilecegi uyaris1 vurgulanmaktadir.
S6z konusu bildiride, iktisat biliminin sosyal iligkiler ve iletisimdeki bozukluklarla birlikte kat1 ve
tekrarlayan davraniglarla karakterize edilen ciddi bir gelisimsel bozukluk olan otizmden muzdarip
oldugu, asir1 diizeyde matematik kullanimi ve asir1 diizeyde matematik kullanimi tercihinin sonucu
olarak, iktisat biliminin gercek yasamdan koparildigi ve bu nedenle de sorunlara ¢oziim
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bulamadigi ifade edilmektedir. Bu dogrultuda da post otistik iktisat olarak bilinen hareket,
iktisadin yasama yaklagiminda yanlislarin ve eksikliklerin bulundugunu ve bu nedenle de giiniimiiz
iktisat egitiminin degistirilmesi gerektigini ileri stirmektedir.

Nitel aragtirmada kullanilan yontemler arasinda bulunan dokiiman inceleme yontemi kullanilarak,
iktisatta egemen teori olarak kabul edilen neoklasik teori ve post otistik iktisat karsithiginda iktisat
egitimine yonelik tartismalarin degerlendirilmesinin amaglandigi ¢alismada ulasilan bulgular, post
otistik iktisat hareketinin, ilgili akademik diinyada genis tartismalara yol agmakla birlikte iktisat
egitiminde bir degisime neden olamadigin1 gostermektedir.
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Ozet

Aktif 6grenme; akademik basartyi, duyussal gelisimi, iist diizey bilissel becerileri ve
yasam becerilerini olumlu yonde etkileyerek Ogrencileri biitiinciil bir sekilde hayata
hazirlayan ve tiim bu alanlarda gelistiren bir yaklagimdir. Bu ¢aligmanin amac1 2018-2024
yillar1 arasinda aktif 6grenme konusundaki Tiirkiye ve diinyadaki ¢aligmalar1 yontem,
katilimcilar, veri toplama araglart ve veri analiz yontemleri bakimindan kargilagtirmali
olarak incelemek ve egilimleri belirlemektir. Elektronik veri tabanlar1 kullanilarak erigim
saglanan Tiirkiye’den 88, diinyadan 334 ¢alisma arastirma kapsaminda incelenmistir. Elde
edilen bulgulara gore; Tiirkiye'de en ¢ok kullanilan yontemler sirasiyla deneysel
arastirma, durum ¢aligmasit ve karma yontemdir. Diinya genelinde ise en ¢ok kullanilan
yontemler deneysel arastirma, karma yontem ve durum calismasi olarak goriilmektedir.
Tiirkiye'de yiiriitiilen aragtirmalarin 6nemli bir boliimii ortaokul 6grencileri, diinyada ise
iiniversite 0grencileri ile gerceklestirilmistir. Tiirkiye’de en sik kullanilan veri toplama
aract goriismelerdir, bunu sirasiyla Olgekler ve basari testleri izlemektedir. Diinya
genelinde ise en yaygin kullanilan veri toplama araci anketlerdir, ardindan basari testleri
ve acik uclu anketler gelmektedir. Tiirkiye'de en sik kullanilan veri analiz yontemi igerik
analizidir. Bunu sirasiyla betimsel analiz ve betimsel istatistikler takip etmektedir. Diinya
genelinde ise en yaygin kullanilan yontem betimsel istatistiklerdir. Bunu tematik analiz ve
t-testi takip etmektedir. Tiirkiye'de, 6grenme Ogretme siireci kategorisinde “yontem”
anahtar kelimesi diinyada ise “6grenci katilimi1” anahtar kelimesi one ¢ikmaktadir.
Ogretim alam kategorisinde Tiirkiye’de "Tiirkce Ogretimi" en ¢ok calisilan alan iken,
diinya genelinde "STEM" en fazla ¢aligilan alandir. Performans ve beceriler kategorisinde,
Tiirkiye'deki ¢aligsmalarda en ¢ok "Akademik Bagar1" anahtar kelimesi one cikarken,
diinyada “Elestire]l Diisiinme” anahtar kelime olarak en sik kullanilan kavramdir.
Aragtirma yontemi kategorisinde, Tiirkiye'deki ¢aligmalarda "Meta-Analiz" ve "Durum
Calismas1” anahtar kelimeleri esit oranda kullanilirken, diinya genelinde "Karma Y 6ntem"
en yaygin kullanilan anahtar kelime olmustur. Giincel konular arasinda, diinya genelinde
"COVID-19" en ¢ok arastirilan konu olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Anahtar Sozcukler: Aktif 6grenme yaklagimi, dokiiman incelemesi, egitim arastirmalari
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Abstract

Active learning is an approach that prepares students for life in a holistic way by having a
positive impact on academic performance, affective development, high-level cognitive
skills and life skills, and by developing students in all of these areas. The aim of this study
is to compare and identify trends in active learning studies conducted in Turkey and
worldwide between 2018 and 2024 regarding methods, participants, data collection tools
and data analysis methods. A total of 88 studies from Turkey and 334 studies from around
the world have been analyzed in the study through the use of electronic databases.
According to the results, experimental research, case study and mixed methods are the
most frequently used methods in Turkey. In the world, the most frequently used methods
are experimental research, mixed method and case study. A significant proportion of the
studies in Turkey were conducted with secondary school students, while the majority of
the studies in the world were conducted with university students. Interviews, followed by
scales and achievement tests, are the most commonly used data collection tools in Turkey.
Globally, the most commonly used data collection tool is questionnaires, followed by
achievement tests and open-ended questionnaires. In Turkey, the most commonly used
data analysis method is content analysis. This is followed by descriptive analysis and
descriptive statistics. In the world, the most frequently used method is descriptive
statistics. This is followed by thematic analysis and t-test. In Turkey, the keyword 'method’
stands out in the category of the learning-teaching process, while in the world, the keyword
'student participation' stands out. In the category of subject area, "Turkish language
instruction™ is the most studied area in Turkey, while "STEM" is the most studied area
globally. In the category of performance and skills, the keyword 'Academic Achievement'
stands out most in Turkish studies, while 'Critical Thinking' is the most used keyword
worldwide. In the research methods category, the keywords 'meta-analysis' and 'case
study' were equally used in studies in Turkey, while 'mixed methods' was the most used
keyword worldwide. Among current topics, 'COVID-19' stands out as the most researched
topic worldwide.

Keywords: Active learning approach, document analysis, education research
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Giris
19. vyilzyilda egitim anlayisi, toplumsal isgiicii gereksinimlerine yanmit verecek sekilde
yapilandirilmistir ve 6grencileri meslekler i¢in hazirlama amaci tagimistir; bu amag dogrultusunda,
ogretmenler belirli standart igerikleri miimkiin oldugunca fazla 6grenciye 6gretmeyi hedeflemistir.
20. ylizyilda ise egitim anlayisi, 6grencilerin gelisimini de kapsayacak sekilde genisletilmis, egitim
programlar1 akademik olmayan dersleri de icermeye baslamistir ancak programlar bu donemde de
standart kaliplar i¢inde devam etmistir ve standart sinavlarla degerlendirme bu donemde 6nem
kazanmustir. 21. yiizyilda ise egitim anlayisindaki degisim ile okullar i¢inde bulunduklari
ekosistemin bir parcasi olarak goriilmeye baglanmistir. Okullar; diger okullar ve toplumda var olan
diger kuruluslar ile is birligi yaparak daha esnek egitim programlar1 benimsemektedirler. Bu

baglamda, 6grencilerin yeteneklerinin gelistirilmesi ve 6grencilerin potansiyellerini tam anlamiyla
gerceklestirmeleri hedeflenmektedir (OECD, 2019).

Zaman icinde yasanan epistemolojik degisimler, cesitli yenilik¢i ve giidiileyici 6grenme
ortamlarinin ortaya cikmasma zemin hazirlamistir. Ornegin, 6grenci merkezli dgretme ve
O0grenmeye karsi artan ilgi, 6gretim tasarimima esnek ve giiglii segenek saglayan ¢ok sayida
yaklagimin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Jonassen, 1991). Cesitli 6grenci merkezli
yaklagimlarda gorlis ayriliklarindan kaynakli farkliliklar olmasina karsin bilgi ve anlamin
tanimlanmasinda 6grencinin merkezde olmasi anlayisi, 6zgiin gorevlere ve sosyokiiltiirel
uygulamalara genis katilimin amaglanmasi, anlam olusturma siirecinde ge¢cmis ve giinliik hayattaki
deneyimlerin 6nemi ve ¢oklu bakis acilarina kars1 agik olma, kaynaklara ve temsillere erisimin
saglanmasi hususlarinda uzlasi saglandigi sdylenebilir (Jonassen ve Land, 2012).

Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimlarinin zaman icinde artan Onemi, geleneksel 6gretim
birakmasina yol agmaktadir. Geleneksel yontemlerde, d6grenciler 68retmen tarafindan aktarilan
bilgileri ezberlemeye odaklanirken, giiniimiizde benimsenen modern yaklagimlar 6grencilerin
O0grenme siirecine katilimini destekler. Bu yeni anlayisa gore, sadece bilissel gelisim degil, ayn
zamanda sosyal, duygusal ve fiziksel gelisim de g6z oniinde bulundurulur. Yasanan doniisiim,
egitimde Ogrenci merkezli O6grenme ortamlarinin ve deneyimlerinin Onemini artirmaktadir
(Bransford, Brown, & Cocking, 2000; Schunk, 2012; Weimer, 2013).

21. ylizyilin baslarindan itibaren ise aktif grenmenin, kapsamini genisleten ve popiilerlik kazanan
bir yaklagim oldugu goriilmektedir. Aktif 6grenme, Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlari
sorgulayarak edinmeleri anlayisina dayanmaktadir. Aktif 6grenme 6grencilerin fikirler lizerinde
diisiinmelerini ve bunlar1 uygulamalarin1 gerektiren etkinliklere katilmalar1 araciligtyla, belirli bir
disiplindeki anlay1s ve becerilerini degerlendirmelerine yardimci olmaktadir ve 6grenme siirecine
aktif katilim; bilgi edinmeye ek olarak elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi becerileri de igeren
calismalar aracilifiyla 6grencilerin zihinsel ve fiziksel olarak siirece katilimini saglar (Michael,
2006). Ogrencinin aktif katilim saglayabilmesi i¢in analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
diistinme becerilerini kullanabilmesi gerekmektedir (Bonwell ve Eison, 1991). Aktif 6grenme
siirecinde Ogrenciler; diislinerek, sorgulayarak, uygulayarak ve hissederek problemlere ¢oziim
ararlar ve bu amagla sunulan etkinlikler araciligiyla gorevleri tamamlarlar (Silberman, 1996).

Aktif 6grenme yaklagiminin temel unsurlar1 6grenci etkinligi ve 6grenme siirecine katilimidir
(Prince, 2004). Aktif 6grenme agisindan zengin 6grenme ortamlari; 6grencilere, ¢evrelerindeki
diinyay1 6zgiin bir sekilde yansitan 6grenme ortamlarinda deneyim elde etmelerinin ve etkilesime
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gecmelerinin bir sonucu olarak anlam insa etmek ve bu anlam1 yeniden yapilandirmak igin siirekli
ve igbirlikgi bir siirece dahil eden 6grenme etkinlikleri sunar (Grabinger ve Dunlap, 1995).

Bilginin aktarilmasi anlayisindan ziyade st diizey diisiinme becerilerini harekete gegiren ve
Ogrenme stirecinin etkilesimli gegirilmesini benimseyen aktif 6grenme yaklasimi; akran destekli
O0grenme, otantik 6grenme, gorev temelli 6§renme, akran destekli 6grenme ve problem temelli
ogrenme ve isbirlikgi 6grenme dahil olmak iizere gesitli 6gretim yontemlerini ve pedagojik
yaklagimlar1 kapsar ve yansitir (Gormally vd., 2009; Hmelo-Silver & Barrows, 2006; McCarthy &
Anderson, 2000; Michael, 2006). Bunlara ek olarak, aktif 6grenme yaklasimi; durum temelli
Ogrenme, Oz-yonetimli 6grenme, 6z-dlizenlemeli 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, yaparak
yasayarak Ogrenme, kesfederek 6grenme, proje temelli 6grenme, oyunlagtirma ve ters yiiz
ogrenmeyi de igermektedir (Shroff vd., 2020; Hossein-Mohand vd., 2021).

Ogrencilere soru sorma, karmasik bir kavrami veya olguyu basitge agiklama, diyagram ¢izme, kisa
bir problem ¢dzme veya ¢oziim yolunu 6zetleme, 6rnek olay analizi yapma, bir senaryo veya
deneyin sonucunu tahmin etme ve yorumlama, bir rapor veya tasarimi elestirme, problemli bir
sistemin sorununu giderme, beyin firtinas1 veya ders igerigiyle ilgili soru liretme gibi ¢esitli
etkinlikler (Felder ve Brent, 2009) aktif 6grenme yaklagiminda kullanilabilir ve s6z edilen her
teknik her alan i¢in esit derecede uygun olmasa da, hicbir disiplin aktif 6grenmeyi destekleyen tim
yontem ve teknikleri tamamen reddedemez (Bonwell ve Eison, 1991).

Dewey, Piaget, Bruner, Vygotsky ve Kolb gibi egitim kuramcilari, aktif 6grenme kavramiyla
sadece uygulamaya dayali etkinlikleri degil, yapilandirmaci veya kesif temelli 6grenmeyi de ifade
etmektedirler ve aktif 6grenme anlayisi, 6grencilerin sinifta derse katilimini artirmaktan ve hareket
etmesinden ¢ok daha fazlasidir (Cooperstein ve Kocevar-Weidinger 2004).

Aktif O0grenmenin, yapilandirmact &grenme yaklasimindan beslenen unsurlari giinimuzde
ogretmen ve Ogrenci rollerini de degistirmistir. Rothangs ve Schmidt (2010), aktif 6grenme
stirecinde 0gretmenin roliinii inceledigi ¢alismada, 6gretmenin sosyal uyum ve konu bilgisi gibi
ozelliklerinin biligsel uyumun oOnciil degiskenleri oldugunu belirlemistir ve Ogretmenlerin,
ogrencileriyle 1limli, sosyal ve duygusal bag kurmalarinin ve konuya hakim olmalarinin,
Ogretmenin biligsel uyumu hakkinda yiiksek oranda yordayici oldugunu ve biligsel uyum saglayan
Ogretmenlerin, 6grencilerin konuyu anlamalarmi kolaylastirmak i¢in rehberlik etmesinin ve
ogrencilerin ilgi diizeylerini tahmin etmesinin 6énemli oldugunu ortaya koymustur. Aktif 6grenme
yaklagiminda, 6gretmenler 6grencilerin siirece aktif katilimlarin1 saglayan 6grenme deneyimleri
yasatarak, 0grencilerin hem bireysel hem de sosyal gelisimlerinde rol oynamaktadir. Clinkii aktif
o0grenme, 6grencileri sadece akademik basari elde etmek i¢in degil, ayn1 zamanda duyussal gelisim,
iist diizey biligsel beceriler ve yagam becerileri agisindan da biitiinciil bir sekilde hayata hazirlayan
ve tiim bu alanlarda gelistiren bir yaklagimdir.

Ogrenciler ise kendi 6grenme yasantilarini sekillendiren sorumluluklar almakta ve kendi 6grenme
stireglerine katki saglamaktadir. Sivan ve digerleri (2010) tarafindan yapilan arastirmada; aktif
O6grenmenin, bagimsiz 6grenme becerilerinin ve bilgiyi kullanma yeteneginin gelisimine katkida
bulundugu, uygulanan 6gretim programina ilgi uyandirdigi ve Ogrencileri gelecekteki kariyer
hayatina hazirlama konusunda olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir. Arastirmacilar, aktif
o0grenme yaklagimi dahilinde kullanilan etkinliklerin, 6grencilerin 6grenme kalitesini olumlu
etkileyerek istenen 6grenme ¢iktilarina ulagsmay1 kolaylastirdig: ifade etmektedir.

Aktif 6grenme ilizerine yapilan kapsamli arastirmalar; aktif 6grenmenin, geleneksel ders anlatimina
kiyasla daha etkili olabilecegini ortaya c¢ikarmaktadir ve aktif 6grenme yontemleri ile 6grenen
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ogrencilerin dogrudan 6gretim yoluyla Ogrenenlere kiyasla iki kat daha fazla 6grenebildigini
gostermektedir (Andrews vd., 2011; Freeman vd., 2014). Chiu ve Cheng (2017) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinden bagimsiz olarak aktif
ogrenme ortamlarindan fayda sagladigi ve aktif 6grenmenin; 6grenci algisi, yaraticilik ve yenilikgi
diisiinme becerileri iizerinde olumlu etkiler yarattig1 belirtmektedir. Hendrickson (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirmanin bulgulari ise aktif 6grenme tekniklerinin; motivasyonu, ilgiyi ve 6z-
yeterliligi artirdigim1 ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6grenci katiliminmi destekleyen aktif
O0grenme yOntemlerinin, Ogrencilerin siireglerini  giiclendirme etkisine sahip oldugunu
onermektedir. Kalem ve Fer (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, aktif 6grenme
siirecinde 6grencilerin bilissel olarak aktif olduklari, derste kendilerini sorumlu hissettikleri ve
kendilerine yonelik olumlu duygular gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica, aktif katilim ve
is birligi boyutlarinda 6grencilerin ¢ogunlugunun olumlu duygular besledigi belirtilmektedir.

Aktif 6grenme kavraminin yayginlasmaya basladigi ilk yillardaki ¢alismalar incelendiginde; teorik
temeller, uygulamaya yonelik yontem ve teknikler ve aktif 6grenme yaklagiminin etkileri {izerine
calismalarin agirlikta oldugu goriilmektedir. Charles C. Bonwell ve James A. Eison (1991)
tarafindan yayimlanan Active Learning: Creating Excitement in the Classroom raporu, aktif
O0grenme stratejilerinin ve ilkelerinin agiklanmasi ve tanitilmasin1 amaglamaktadir. Meyers ve
Jones (1993) Promoting Active Learning. Strategies for the College Classroom adli kitapta
tiniversite diizeyindeki derslerde aktif 6grenmeyi desteklemek igin ¢esitli 6gretim yontemleri
aciklanmaktadir ve problem ¢6zme etkinlikleri, isbirlik¢i projeler ve simiilasyonlar gibi yontemleri
kapsamaktadir. Felder ve Brent'in (1994) Navigating the Bumpy Road to Student-Centered
Instruction baslikli makalesi, aktif 6grenme yaklagiminin kullanilmasi, 6grenci katilimi ve
ogrenme etkinligini artirma iliskisini vurgular ve bu siirecte karsilasilabilecek engelleri asmak igin
onerilerde bulunur. King'in (1993) From Sage on the Stage to Guide on the Side baslikli ¢alismasi,
ogretmenlerin geleneksel 6gretmen roliindeki bilgi aktaricilari olarak "sahnedeki bilge" roliinden,
Ogrencilerin 6grenme siireclerinde rehberlik eden "yanindaki kilavuz" 6gretmen roliine nasil gecis
yapabileceklerini tartisir. Bu gecis, 0gretim stireglerinde daha fazla 6grenci merkezli yaklagimlari
ve etkilesimli 6grenme yontemlerini igerir. Prince (2004) ise Does Active Learning Work? A
Review of the Research adli ¢alismasinda, aktif 6grenmenin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi sonucuna varmaktadir.

Aktif 6grenme yaklasimi halen iilkemizde ve diinyada egitim ve Ogretim alaninda yapilan
calismalarda 6nemli bir yere sahiptir. Ancak zaman igerisinde yasanan olaylar ve gelismeler diger
tiim alanlarda oldugu gibi aktif 6grenme yaklagiminin aragtirmalarda ele alinisi lizerinde de etkili
olmaktadir.

Aktif 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar alanin genel ve su anki goriiniimiinii yansittigi igin
onemlidir. Giir Erdogan ve digerleri (2018) ¢alismasinda, dokiiman analizi yontemiyle 2017 yilina
kadar yayinlanan 92 tez lisansiistii tezi incelemistir. Sonuglar, en fazla tez ¢alismasinin 2010
yilinda yapildigini, nicel yontemlerin ve deneysel modellerin agirlikli olarak kullanildigini
gostermektedir. Arikan (2019) yiiksek lisans tezi kapsaminda, Tiirkiye’de 2013-2018 yillar
arasinda gergeklestirilen aktif 6grenme konulu caligsmalari incelemistir. Arastirma bulgulari,
tezlerde ve makalelerde en fazla ele alinan konunun sinif i¢i aktif 6grenme uygulamalari oldugunu,
incelenen caligmalarda nicel arastirma yontemleri ve saha deneylerinin agirliklt olarak
kullanildigin1 gostermektedir. Veri toplama araci olarak test ve dlgeklerin en ¢ok tercih edildigi,
nicel veri analiz yontemleri arasinda t testinin, nitel veri analiz yontemleri arasinda ise betimsel ve
igerik analizlerinin 6ne ¢iktig1 belirtilmektedir.
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Borrego ve digerleri (2018) tarafindan yapilan aragtirmada 1990 yilindan itibaren yayinlanan
STEM derslerinde aktif 6grenmeye yonelik 6grenci duygusal tepkilerini inceleyen 412 ¢alismay1
analiz edilmistir. Calismalar, aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilere nasil fayda sagladigi,
katilim, zevk, memnuniyet, yeterlik ve devam durumlarini dl¢tiigiinii belirtmektedir. Doolittle ve
digerleri (2023) tarafindan SCOPUS veri tabaninda yapilan bir sinirli sistematik incelemede, 2017-
2022 yillar1 arasinda aktif 6grenme iizerine 547 makaleyi incelenmistir. Aragtirma bulgularina
gore; incelenen makalelerin %71°1 aktif 6grenmeyi tanimlamamaistir ve en sik sosyal etkilesim ve
elestirel diistinme stratejileri vurgulanmaktadir. Ayrica, aktif 6grenmenin 6grenci merkezli, {ist
diizey diisiinme ve derinlemesine 6grenmeyi destekleyici bir 6gretim stratejisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Segura-Robles ve digerleri (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 2009-2019
yillar1 arasinda egitimde aktif 6grenme yontemleri iizerine yapilan c¢alismalar incelenmistir.
Aragtirma, aktif 6gretim yontemlerine yonelik ilginin belirgin bir artis gosterdigini ortaya
koymaktadir. Calismada, ingilizcenin bu alandaki arastirmalarda baskin dil olarak belirlendigi ve
ters yiiz sinif ile proje tabanli 6grenme gibi konularin en ¢ok arastirilan yontemler arasinda oldugu
belirtilmektedir. Ancak, konu ¢esitliliginin sinirli oldugu ve disiplinler arasi bakis agilarinin géz
oniinde bulundurulmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, aktif Ogretim yontemlerinin
egitimdeki etkilerinin daha kapsamli incelenmesinin gerekliligi belirtilmektedir.

Alan yazindaki bu ¢alismalarin incelenmesi aracilifiyla, arastirmacilar kendi arastirma alanlarina
iligkin bilgi birikimini tanimlayabilir, bu ¢aligmalardaki desen ve egilimleri ayirt edebilir ve daha
fazla arastirma gerektiren bosluklar1 kesfedebilirler ve bunlara ek olarak ilgili alan yazini
inceleyerek arastirmacilar, incelenen alani daha derinlemesine anlayabilir, uygun teorik ve
yontemsel yaklasimlar1 belirleyebilir ve sonraki calismalari daha genis bir baglama
yerlestirebilirler (Mishra, 2023; Webster ve Watson, 2002).

Aktif 6grenme, egitim arastirmalari iginde yaygin bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu arastirma,
2018-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye ve diinya genelinde aktif 6grenme konusunda yapilan
calismalar karsilastirarak, Tiirkiye’deki arastirmalarin bugiinkii durumunu, gelisim alanlarini ve
bosluklarini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Son yillarda Tiirkiye ve diinyadaki aktif 6grenme
egilimlerini karsilastiran kapsamli bir calisma yapilmamis olmasi, arastirmanin Onemini
artirmaktadir. Ayrica, daha once Tiirkiye ve diinyadaki ¢aligmalar1 aktif 6grenme baglaminda
karsilagtiran bir aragtirma bulunmamaktadir. Bu boslugu doldurarak, aragtirma alanindaki giincel
egilimlerin belirlenmesi hedeflenmektedir. Aktif 6grenmenin ters yiiz 6grenme, oyunlastirma ve
proje tabanli 6grenme gibi yenilik¢i yaklagimlarla birlesmesi, bu yontemin egitimdeki 6nemini
artirmig ve kapsamini genisleterek egitim arastirmalarinda giincelligini korumasini saglamistir. Bu
arastirma, Tiirkiye’deki caligmalarin uluslararast c¢alismalarla karsilastirildiginda durumunu
belirlemeyi amaclamaktadir. Boylece, Tiirkiye’deki aktif 6grenme arastirmalarinin gelisim
alanlarini belirlemek ve arastirmacilara yonelik bu alanda yapilacak gelecek ¢alismalar i¢in gerekli
Onerileri sunmak hedeflenmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, 2018-2024 yillar
arasinda aktif 6grenme {izerine Tiirkiye ve diinyada gergeklestirilen calismalarin yontemlerini,
katilimc1/6rneklem gruplarini, veri toplama araglarini, veri analiz yOntemlerini ve anahtar
kelimeleri kapsaml1 bir sekilde incelemektir.

Bu arastirmada yanit aranan sorular sunlardir:

1. 2018-2014 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan calismalarda Tiirkiye’de
ve diinyada hangi yontemler tercih edilmistir?

174



2. 2018-2014 yillar arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarda Tiirkiye’de
ve diinyada hangi katilimci/6rneklem gruplart ile ¢aligilmigtir?

3. 2018-2014 yillar arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarda Tiirkiye’de
ve dlinyada hangi veri toplama araglar1 kullanilmistir?

4, 2018-2014 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢calismalarda Tirkiye’de
ve diinyada hangi veri analiz yontemlerinden yararlanilmigstir?

5. 2018-2014 yillar arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarda Tiirkiye’de
ve dlinyada hangi kavramlar 6n plana ¢ikmigstir?

Yontem

Bu arastirmada, 2018 ile 2024 yillar1 arasinda Tiirkiye ve diinyada aktif 6grenme ile ilgili yapilan
calismalarin giincel egilimlerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yaklagiminin bir yontemi olan
dokiiman incelemesi kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi, arastirmacinin ¢esitli yazili
materyalleri (raporlar, mektuplar, glnlikler, gazete makaleleri ve resmi belgeler gibi) inceleyerek
anlaml temalar ve kategoriler olusturdugu, bu materyallerin igeriklerinin dikkatlice incelenmesi
yoluyla arastirma sorularmi yanitlamayi amagladigr sistematik bir siiregtir (Creswell, 2014).
Aragtirma kapsaminda, aktif 6grenme {izerine yapilan ¢aligmalar yontem, katilimcilar/6rneklem,
veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve kavramlar boyutunda incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Arastirmanin evreni 2018-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayinlanan lisansiistii tez ¢aligmalari ve
makaleler ile diinyada bu yillarda yayinlanan makalelerdir. Tiirkiye’de lisansiistii tezler ve
makaleler arastirma kapsaminda incelenirken diinyada yalnizca makaleler incelenmistir. Diinya
genelinde {iniversite sayisinin fazla olmasi, belirli {ilkeler ve iiniversiteler arasinda ayrim yapmay1
ve bu ayrimi kontrol altinda tutmayi zorlastirmaktadir. Ayrica, iilkeler arasindaki arastirma
standartlar1 ve tezlerin ulasilabilirligi agisindan farkliliklar g6z oniine alindiginda, uluslararasi
baglamda karsilastirilabilir veri toplama siirecinin giivenilirligi olumsuz etkilenebilmektedir. Bu
sebeplerle, diinya genelindeki aktif Ogrenme c¢alismalarini incelerken, yalmizca akademik
gecerliligi daha yiiksek olan ve belirlenen Olciitlere uygun dergilerde yayinlanan makaleler tercih
edilmistir. Bu yaklasim, diinya genelindeki aktif 6grenme arastirma egilimlerinin kapsamli ve
objektif bir sekilde analiz edilmesine imkan tanirken, ayni zamanda Tiirkiye'deki tezleri dahil
ederek yerel arastirmalarin daha ayrintili bir sekilde degerlendirilmesini saglamistir.

Veri toplama siirecinde, elektronik veri tabanlar1 (Dergipark, TR Dizin, Scopus, Web of Science
ve YOK Tez Merkezi) kullanilarak 2018-2024 yillar1 arasinda yayimlanan aktif §grenme ile ilgili
acik erisim makaleler ve tezler taranmustir. Lisansiistii tezler ve makaleler, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bir Akademik Calisma Inceleme Formu araciligiyla analiz edilmistir. Bu inceleme
formu, lisansiistli tezlerin ve makalelerin hangi temalar altinda incelenecegini belirlemektedir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen form, iki bilim uzmaninin goriisleri dogrultusunda son haline
getirilmistir. Uyum degerlerinin hesaplanabilmesi amaciyla, incelenen tum lisansustu tezlerin ve
makalelerin baglantilarin1 igeren dosya ile arastirmacilarin kodlamalarini igeren veri dosyasi
uzmanlara e-posta yoluyla iletilmis ve uzman goriisiine basvurulmustur. Arastirmanin
giivenirligini artirmak amaciyla, arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar uzmanlar tarafindan
degerlendirilmistir. Bu baglamda giivenirlik, Miles ve Huberman’in (1994) tarafindan 6nerilen
[Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi)] formiilii ile hesaplanmis ve kodlayicilar arasi
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uyum degeri 0,90 olarak bulunmustur. Literatiir taramasi sirasinda belirlenen kriterlere uygun
caligmalar su sekildedir:

1. Tiirkiye'de Yapilan Cahsmalar: 2018- 2024 yillar1 aras1 “aktif 6grenme” veya “etkin
o6grenme” kavramlarini baglik veya anahtar kelimelerde igeren egitim ve dgretim alaninda yapilan
tez calismalar1 ve makaleler dahil edilmistir.

2. Diinyada Yapilan Calismalar: 2018-2014 yillar1 arast Q1 ve Q2 smifindaki dergilerde
yayinlanmig veya SSCI indeksine sahip “active learning” kavraminin baslik veya anahtar
kelimelerde bulunan egitim ve 6gretim alaniyla ilgili yapilan ¢alismalar dahil edilmistir.

Elde edilen veriler, betimsel igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel igerik
analizi, nitel verilerin sistematik ve tarafsiz bir sekilde incelenmesi, diizenlenmesi ve anlamli
kategorilere ayrilmasi siireci olup, metinlerin veya dokiimanlarin belirli temalar altinda
siniflandirilmas1 ve analiz edilmesini igerir (Miles & Huberman, 1994; Cohen, Manion ve
Morrison, 2018). Betimsel igerik analizinde temel amag egilimlerin belirlenmesidir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007). Bu arastirmada, analiz edilen c¢aligmalar; yoOntem,
katilimcilar/6rneklem, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve kavramlar boyutunda analiz
edilmistir. Elde edilen veriler, Tiirkiye ve diinya genelindeki egilimlerin karsilastirmali analizini
yapabilmek i¢in tablolar kullanilarak gorsellestirilmistir. Bu dogrultuda; y1l, yontem, veri toplama
arac1, Orneklem/katilimcilar, veri analiz yontemi ve anahtar kelimeler olarak incelenmistir.
Arastirmanin gilivenirligini arttirmak amaciyla, arastirmaci tarafindan olusturulan kodlamalar
uzmanlar tarafindan incelenmistir.

Bulgular

Bu ¢alisma kapsaminda 2018-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye ve diinyada aktif 6grenme ile ilgili
yapilan 422 ¢aligma incelenmistir. Tiirkiye’de yapilan ¢alisma sayist 88dir. Bu ¢alismalar arasinda
53 calisma arastirma makalesi 35 calisma ise lisansiistii tez ¢alismasidir. Lisansiistii tez ¢alismalari
ise 25 adet yiiksek lisans ve 10 adet doktora tez ¢aligmasi olarak dagilim gdstermektedir. Yabanci
alan yazin incelediginde 6l¢iitlere uygun 334 ¢alisma incelenmistir.

Aktif 6grenme alaninda yapilan ¢aligsmalarin yillara gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1 Incelenen Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Tiirkiye Dunya
Yil

n % n %
2018 16 % 18,18 41 % 12,28
2019 18 % 20,45 34 % 10,18
2020 13 % 14,77 36 % 10,78
2021 9 % 10,22 62 % 18,56
2022 11 % 12,50 84 % 25,15
2023 18 % 20,45 50 % 14,97
2024 3 % 3,40 27 % 8,08
Toplam 88 % 100 334 % 100

Aktif 6grenme alaninda yapilan caligmalarin yillara gére dagilimi incelendiginde 2018 yilinda
Tiirkiye'de 16 c¢alisma (%18,18) ve diinya genelinde 41 ¢alisma (%12,28) yayinlandigi
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gorilmektedir. 2019 yilinda Tiirkiye'de bu calismalar 18'e (%20,45) yiikselirken, diinya
genelindeki yayin sayisi 34'e (9%10,18) diismiistiir. 2020 yilinda Tiirkiye'de 13 calisma (%14,77)
gerceklestirilmis, diinya genelinde ise 36 ¢alisma (%10,78) yayinlanmustir. 2021 yilinda Tiirkiye'de
9 calisma (%10,22) ve diinya genelinde 62 calisma (%18,56) yayinlanmistir. 2022 yilinda
Tiirkiye'de 11 calisma (%12,50) ve diinya genelinde 84 ¢alisma (%25,15) yaymlanmistir. 2023
yilinda Tiirkiye'de 18 calisma (%20,45) ile bir artig gézlemlenirken, diinya genelinde 50 ¢alisma
(%14,97) gerceklestirilmistir. 2024 yilinda ise Tiirkiye'de 3 ¢alisma (%3,40) ve diinyada 27 ¢calisma
(%8,08) yayinlanmistir. En yiiksek ¢alisma sayisinin Tiirkiye’de 2019 ve 2023 yillarinda, diinyada
ise 2022 yilinda yayinlandigi goriilmektedir. Calismanin verileri 2024 yili haziran ayinda elde
edildigi i¢in 2024 yilinin son alt1 ayinda Tiirkiye ve diinyada calisma sayisinin artma ihtimali
bulunmaktadir.

1. 2018-2014 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan calismalarda Tiirkiye’de ve
diinyada hangi yontemler tercih edilmistir?
Aragtirmanin birinci sorusuna iliskin elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2 Incelenen Calismalarin Yonteme Gére Dagilimi

Yéntem Tiirkiye Dinya
n % n %

Deneysel Aragtirma 21 00 24,42 67 % 20,49
Durum Caligmasi 20 % 23,26 41 9% 12,54
Karma Yontem 16 % 18,60 55 % 16,82
Betimsel Arastirma 2 % 2,33 6 % 1,83
Eylem Arastirmasi 5 % 5,81 2 % 0,61
Gomuli Kuram 1 % 1,16 5 % 1,53
Meta Analiz 3 % 3,49 5 % 1,53
Nicel Tarama Modeli 4 % 4,65 4 % 1,22
Nitel Arastirma 4 % 4,65 14 % 4,28
Belirtilmemis - - 75 9% 22,94
Boylamsal Arastirma - - 3 % 0,92
Dokiiman Analizi 2 % 2,33 - -
Fenomenoloji 5 % 5,81 - -
Kapsam incelemesi - - 1 % 0,31
Kesitsel Caligma - - 12 % 3,67
Kesifsel Calisma - - 6 % 1,83
Nicel Aragtirma - - 13 % 3,98
Nitel Tarama 3 % 3,49 - -
Oto Etnografi - - 1 % 0,31
Sistematik Derleme - - 5 % 1,53
Sosyal Ag Analizi - - 2 % 0,61
Tasarim Tabanli Arastirma - - 8 % 2,45
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ikincil Veri Analizi - - 8 9% 2,45
Geleneksel Derleme - - 1 % 0,31

2018-2024 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili arastirmalarda tercih edilen yontemler
incelendiginde, Tiirkiye'de en cok kullanilan yontemler sirasiyla deneysel arastirma (n = 21,
%24,42), durum calismasi (n = 20, %23,26) ve karma yontem (n = 16, %18,60) iken, diinya
genelinde en ¢ok kullanilan yontemler deneysel arastirma (n = 67, %20,49), karma yontem (n =
55, %16,82) ve durum ¢aligmasi (n = 41, %12,54) olarak gortlmektedir.

2. 2018-2014 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan cahismalarda Tiirkiye’de ve
diinyada hangi katihhmcy/orneklem gruplari ile cahisilmistir?

Aragtirmanin ikinci sorusuna iligkin bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir

Tablo 3. Incelenen Calismalarin Katilimci/Orneklem Grubuna Gére Dagilim

. Tiirkiye Dulnya
Katihmcilar/Orneklem
n % n %

Ortaokul Ogrencileri 28 % 32,56 8 % 2,26
Universite Ogrencileri 7 % 8,14 234 % 66,10
Ortaokul Ogretmenleri 8 % 9,30 3 % 0,85
Ogretim Elemanlar 6 % 6,98 51 % 14,41
Ogretmen Adaylar 13 % 15,12 7 % 1,98
Tlkokul Ogrencileri 1 % 1,16 1 % 0,28
Ilkokul Ogretmenleri 6 % 6,98 2 % 0,56
Lise C)grencileri 4 % 4,65 12 % 3,39
Lise Ogretmenleri 3 % 3,49 4 % 1,13
Lisansiistii Ogrenciler - - 32 % 9,04
Okul Oncesi Ogrencileri 3 % 3,49 - -
Okul Oncesi Ogretmenleri 2 % 2,33 - -
Okul Idarecileri 2 % 2,33 - -
Ozel Gereksinimli Ogrenciler 2 % 2,33 - -
Ozel Yetenekli Ogrenciler 1 % 1,16 - -

2018-2024 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili gergeklestirilen caligmalarda, katilimc1/6rneklem
gruplariin dagilimi incelendiginde, Tirkiye'de yiiriitiilen arastirmalarin énemli bir kisminin
ortaokul 6grencileri {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir (n=28, %32,56). Buna karsin, diinya
genelindeki ¢alismalarda ortaokul 6grencilerinin orani sinirlidir (n=8, %2,26). Diinya genelinde
ise, en yiiksek oran, {iniversite dgrencileri ilizerinde gergeklestirilen calismalarda kaydedilmistir
(n=234, %66,10). Tirkiye’deki arastirmalarda 6gretmen adaylari da 6nemli bir 6rneklem grubu
olusturmaktadir (n=13, %15,12), ancak bu grup diinya genelinde daha diisiik bir orana sahiptir
(n=7, %1,98). Diinya genelinde 6gretim elemanlari, belirgin bir katilime1 grubu olarak 6n plana
cikarken (n=51, %14,41), Tiirkiye'de bu gruptaki ¢alismalar nispeten daha azdir (n=6, %6,98).
Tiirkiye’deki arastirmalarda ayrica, okul dncesi 6grencileri (n=3, %3,49) ve 6gretmenleri (n=2,
%2,33), dzel gereksinimli 6grenciler (n=2, %2,33) ve 6zel yetenekli 6grenciler (n=1, %1,16) gibi
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farkl1 gruplara da odaklanilmaktadir; ancak diinya genelinde bu gruplara yonelik caligmalar
neredeyse hi¢ bulunmamaktadir. Diinya genelinde lisansiistii 6grencilerle yapilan ¢aligmalar (n=32,
%9,04) bulunmaktadir ancak Tiirkiye’de bu gruba yonelik herhangi bir ¢calisma bulunmamaktadir.

3. 2018-2014 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarda Tiirkiye’de ve
diinyada hangi veri toplama araclar1 kullanilmistir?
Arastirmanin ti¢lincii sorusuna iligkin bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. incelenen Calismalarin Veri Toplama Aracina Gére Dagilimi

Tiirkiye Dinya
Veri Toplama Araci
n % n %

Anket 8 % 4,79 202 % 31,66
Basar1 Testi 14 % 8,38 95 % 14,89
Goriisme 50 % 29,94 72 % 11,28
Actk Uclu Anket 7 % 4,19 75 % 11,75
Olgek 22 % 13,17 46 % 7,21
Dokiiman incelemesi 12 % 7,18 29 % 4,54
Gozlem 13 % 7,78 40 % 6,26
Test 10 % 5,98 1 % 0,15
Aragtirmact Giinliigii 3 % 1,79 1 % 0,15
Video Kaydi 6 % 3,59 10 % 1,56
0Oz Degerlendirme Formu 1 % 0,59 2 % 0,31
Ogrenci Uriinleri 7 % 4,19 39 % 6,11
Ogretmen Giinliigii 5 % 2,99 2 % 0,31
Ogrenci Yansitma Giinliigii 8 % 4,79 6 % 0,94
Siire¢ Sonrasi Yazilar 1 % 0,59 - -
Devam Cizelgesi - - 6 % 0,94
Ogrenme Analitikleri - - 10 % 1,56
Ogretim Eleman1 Yansitma - - 2 % 0,31

2018-2024 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan caligmalarda, Tiirkiye'de ve diinya
genelinde kullanilan veri toplama araglar1 incelendiginde, Tiirkiye’de en sik kullanilan veri
toplama araci goriismelerdir (n = 50, %29,94), bunu sirasiyla 6lcekler (n = 22, %13,17) ve basari
testleri (n = 14, %8,38) izlemektedir. Diinya genelinde ise en yaygin kullanilan veri toplama araci
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anketlerdir (n = 202, %31,66), ardindan basar1 testleri (n = 95, %14,89) ve acik uclu anketler (n =
75, %11,75) gelmektedir. Diger veri toplama araglarinin diinya genelinde ve Tiirkiye’de nispeten
daha az kullanildig1 goriilmektedir.

4. 2018-2014 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarda Tiirkiye’de ve
diinyada hangi veri analiz yontemlerinden yararlanilmstir?
Arastirmanin dordiincii sorusuna iligkin bulgular Tablo 5’te gosterilmektedir

Tablo 5. Incelenen Calismalarin Veri Analiz Yontemine Gore Dagilimi

Tiirkiye Dinya

Veri Analiz Yontemi n % n %

Betimsel Istatistikler 23 % 21,50 165 % 31,25
Igerik Analizi 35 % 32,71 60 % 11,36
t-testi 16 % 14,95 75 % 14,20
Betimsel Analiz 24 % 22,43 3 % 0,57
Tematik Analiz 1 % 0,93 82 % 15,53
Varyans Analizi 18 % 16,81 47 % 8,90
Cok Degiskenli Istatistiksel Analiz 1 % 0,93 24 % 4,36
Parametrik Olmayan Hipotez Testleri 17 % 15,89 67 % 12,69
Etki Biiyiikligii 1 % 0,93 1 % 2,08
Hi§ki ve Tahmin Analizi - - 64 9% 12,12
Gegerlik ve Giivenirlik Analizi - - 20 % 3,79
Madde Tepki Analizi - - 1 % 0,19
Siirekli Kargilastirmali Analiz - - 8 % 1,57
Soylem Analizi - - 2 % 0,38
Belirtilmemis - - 16 % 3,03

2018-2024 yillart arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarda, Tiirkiye'de ve diinyada
kullanilan veri analiz yontemleri incelendiginde, Tiirkiye'de en sik kullanilan veri analiz yontemi
icerik analizidir (n = 35, %32,71). Bunu sirasiyla betimsel analiz (n = 24, %22,43) ve betimsel
istatistikler (n = 23, %21,50) takip etmektedir, t-testi (n = 16, %14,95) ve varyans analizi (n = 18,
%16,81) gibi yontemler de nispeten yaygin olarak kullanilmistir. Diinya genelinde ise en yaygin
kullanilan yontem betimsel istatistiklerdir (n =165, %31,25). Bunu tematik analiz (n =82, %15,53)
ve t-testi (n = 75, %14,20) takip etmektedir. Tiirkiye'de yaygin olarak kullanilan betimsel analiz
dinya genelinde ¢ok az tercih edilirken (n = 3, %0,57), tematik analiz Turkiye'de nadiren
kullanilmigtir (n = 1, %0,93) ancak diinya genelinde ise yaygindir, bazi yontemler ise diinyada
kullanilirken Tiirkiye'de hi¢ kullanilmamustir.

5. 2018-2014 yillar1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan calismalarda Tiirkiye’de
ve diinyada hangi kavramlar on plana ¢ikmstir?

Arastirmanin besinci sorusuna iliskin bulgular Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Incelenen Calismalarin Anahtar Kelimelere Gére Dagilimi
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Tiirkiye Dunya

Anahtar Kelime

n % n %

Ogrenme Ogretme Siireci

Yontem ve Teknik 3 % 33,33 4 % 1,90
Ters Yiiz Siif Modeli 2 % 22,22 24 % 11,43
Isbirligine Dayali Ogrenme 2 % 22,22 21 % 10
Yaparak ve Yasayarak Ogrenme 2 % 22,22 4 % 1,90
Ogrenci Katilimi - - 29 % 13,81
Cevrimici Ogrenme - - 19 % 9,05
Oyunlagtirma - - 17 % 8,10
Harmanlanmig Ogrenme - - 13 % 6,19
Degerlendirme - - 11 % 5,24
Proje Tabanli Ogrenme - - 8 % 3,81
Yenilik¢i Egitim - - 7 % 3,33
Uzaktan Egitim - - 7 % 3,33
Akran Ogretimi - - 7 % 3,33
Etkilesimli Ogrenme Ortamlart - - 6 % 2,86
Kanit Temelli Ogretim - - 6 % 2,86
Takim Tabanl Ogrenme - - 5 % 2,38
Egitim Programi - - 5 % 2,38
Geri Bildirim - - 4 % 1,90
Bilgisayar Tabanli Ogretim - - 4 % 1,90
Hibrit Ogrenme - - 3 % 1,43
Ogrenme Ortami - - 3 % 1,43
Yogunlastirilmis Program - - 3 % 1,43
Etkilesimli Ders - - 2 % 0,95
Ogrenme Analitigi - - 2 % 0,95
Yapilandirmaci Ogretim - - 2 % 0,95
Arastirma Tabanli Ogretim - - 2 % 0,95
Video Tabanli Ogrenme - - 2 % 0,95
Kapsayici Egitim - - 2 % 0,95
Ogretim Alam

Ogretmen Egitimi 2 % 7,69 2 % 5,13
Matematik Ogretimi 2 % 7,69 4 % 10,26
Tiirkge Ogretimi 4 % 15,38 - -
STEM - - 18 % 46,15
Tip Egitimi - - 6 % 15,38
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Fizik Egitimi - - 4 % 10,26
Sanat Egitimi 2 % 7,69 - -
Fen Bilimleri Egitimi 2 % 7,69 - -
Sosyal Bilgiler 2 % 7,69 - -
Cografya Ogretimi 2 % 7,69 - -
Tarih Ogretimi 2 % 7,69 - -
Konusma 2 % 7,69 - -
Yazma 2 % 7,69 - -
Okuma 2 % 7,69 - -
Din Egitimi 2 % 7,69 - -
Istatistik Egitimi - - 3 % 7,69
Kimya Egitimi - - 2 % 5,13
Ogretim Diizeyi

Yiiksekdgretim - - 43 % 71,67
Lisans Egitimi - - 15 % 25
Lisanstistii Ogrenciler - - 2 % 3,33
Arag Gerecler

Ogrenci Yanit Sistemleri - - 7 % 50
Kagig Odasi - - 4 % 28,57
Sesli Yanit Sistemleri - - % 21,43
Duyussal Faktorler

Motivasyon 2 % 50 10 % 30,30
Tutum 2 % 50 4 % 12,12
Ogrenci Algisi 8 % 24,24
Ogrenme Stilleri 4 % 12,12
Endise 3 % 9,09
Etik 2 % 6,06
Etkilesim 2 % 6,06
Performans ve Beceriler

Akademik Basar1 4 % 40 4 % 12,12
Problem C6zme 2 % 20 4 % 12,12
Elestirel Diisiinme 2 % 20 7 % 21,21
Kavramsal Anlama 2 % 20 - -
Ogrenci Performansi 5 % 15,15
Bilgi Okuryazarlig 5 % 15,15
Sosyal Beceriler 4 % 12,12
Bilim Okuryazarlig1 2 % 6,06



Akademik Okuryazarlik 2 % 6,06

Arastirma Yontemi

Durum Calismast 2 % 50 7 % 38,89
Meta-Analiz 2 % 50 3 % 16,67
Karma Yodntem 8 % 44,44

Gincel Konular
COVID-19 10 % 83,33
Kiiltiirleraras1 Uyarlama 2 % 16,67

2018-2024 yillan1 arasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan calismalarda 6ne ¢ikan kavramlar
incelendiginde, 6grenme Ogretme siireci kategorisinde, Tiirkiye'deki ¢aligmalarin %33,33'tinde
"Yontem ve Teknik" (n=3) anahtar kelimesi 6ne ¢ikarken, diinya genelinde bu oran %1,90 (n=4)
olarak kaydedilmistir. Tiirkiye'de ayrica %22,22'lik oranlarla "Ters Yiiz Sinif Modeli" (n=2),
"[sbirligine Dayali Ogrenme" (n=2) ve "Yaparak ve Yasayarak Ogrenme" (n=2) gibi anahtar
kelimeler de calisgilmigtir. Diinya genelinde ise en yaygin kullanilan anahtar kelimeler arasinda
"Ogrenci Katilimi1" (%13,81, n=29) ve "Ters Yiiz Smif Modeli" (%11,43, n=24) ve “Isbirligine
Dayali Ogrenme” (%10, n=21) bulunmaktadir. Tiirkiye'de, 6gretim alan1 kategorisinde "Tiirkge
Ogretimi" (%15,38, n=4) en ¢ok ¢alisilan alan iken, diinya genelinde "STEM" (%46,15, n=18) en
fazla calisilan alandir. Ayrica, performans ve beceriler kategorisinde, Tiirkiye'deki ¢alismalarin
%40''mda "Akademik Basar1" (n=4) anahtar kelimesi one ¢ikarken, diinya genelinde bu oran
%12,12 (n=4) olarak belirlenmistir. Diinyada, performans ve beceriler kategorisinde “Elestirel
Diistinme” (%21,21, n=7) anahtar kelime olarak en sik kullanilan kavramdir. Arastirma yontemi
kategorisinde, Tiirkiye'deki ¢aligmalarin %50'si "Meta-Analiz" (n=2) ve "Durum Caligmasi1" (n=2)
yontemlerini anahtar kelimeler de kullanirken, diinya genelinde "Karma Yontem" (%44,44, n=8)
en yaygin kullanilan anahtar kelime olmustur. Giincel konular arasinda, diinya genelinde "COVID-
19" (%83,33, n=10) en ¢ok arastirilan konu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkiye veya diinya genelinde
gergeklestirilen calismalarda yalnizca bir kez kullanilan anahtar kelimeler tabloda belirtilmemistir.

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Bilgi toplumunun hizli gelisimi ve 21. yiizyildaki teknolojik ve bilimsel yenilikler, egitim
sistemlerinin yeniden yapilandirilmasini zorunlu hale getirmekte ve etkili 6grenme siiregleri
bireylerin basariya ulasmasinda kritik rol oynamaktadir. Ogrencilerin, 6grenmeyi 6grenme ve 6z-
yonlendirme becerileri gelistirmeleri bilgi ¢caginin gereksinimleri arasinda yer almaktadir (Giiven,
2004).

Markant ve digerleri (2016) tarafindan yapilan arastirmada, aktif 6grenmenin 6grencilerin bilgiyi
diizenlemelerine olanak taniyarak bellekte kaliciligi ve akademik performansit 6nemli Slgiide
artirdigi belirtilmektedir. Bailey ve digerleri (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirma, aktif
O6grenmenin 0grencilerin derse katilimini artirarak ve siiregten keyif almasini saglayarak, daha iyi
akilda tutma ve Ogrenmeye karsi daha olumlu tutumlar gelistirmelerine yol actigini
vurgulamaktadir. Theobald ve digerleri (2020) tarafindan yapilan arastirma, aktif 6grenmenin
yeterince temsil edilmeyen 6grenciler de gozetilerek kapsamli bir sekilde uygulandiginda, sinav
puanlarindaki basar1 farklarini 6nemli dl¢ilide azaltabilecegini gostermektedir.

2018-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye ve diinyada yiritilen aktif 6grenme c¢alismalarinin
karsilagtirmali olarak incelenmesi sonucunda, diinya genelindeki ¢alismalarin 6nemli bir kisminda
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(n=75, %22,94) arastirma yonteminin acik¢a belirtilmedigi, ancak Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin
tamaminda yontemin net bir sekilde ifade edildigi gézlemlenmistir. Ayni sekilde, veri analiz
yontemlerinin Tiirkiye’deki calismalarin tiimiinde belirtildigi, buna karsin diinya genelinde bazi
calismalarda (n=16, %3,03) veri analiz yontemine dair bilgi verilmedigi saptanmistir. Bell (2004)
tarafindan tasarim tabanli arastirmalarin egitimde yayginlasmasi iizerine yapilan calismada,
incelenen birgok tasarim tabanli egitim arastirmasinda uygulamanin tiirii, siiresi, veri toplama
araclar ve siire¢ sonrasi analiz gibi detaylarin eksikligi dikkat ¢ekmistir. Ayrica, Bell, raporlanan
caligmalarin biiylik bir kisminda yalnizca tek bir uygulama dongiistine yer verildigini, genis
kapsamli arastirma tasarimlarinin genellikle eksik kaldigin1 ve simirhiliklarin agik¢a ifade
edilmedigini belirtmistir. Bu durumun, genellikle yayinlanan c¢alismalarin sinirlt kelime sayisi
nedeniyle ayrintili agiklamalara yer verememesinden kaynaklandigi 6ne stirmiistiir. Bell, tasarim
tabanli arastirmalarin gecerli ve giivenilir yontemlerle desteklenmesi gerektigini vurgulayarak, her
bir dongiiniin detayli bir bigimde raporlanmasini ve arastirma bulgularinin daha kapsamli ve
ayrintilt bir sekilde sunulmasini 6nermektedir. Bu arastirma kapsaminda incelenen aktif 6grenme
calismalarinda da benzer bulgular elde edilmis olup, Bell’in (2004) vurguladigi raporlama ve
yontemsel bosluklarin halen varligini stirdiirdiigli gériilmektedir.

Tiirkiye ve diinya genelinde aktif 6grenme lizerine yapilan aragtirmalar, katilimc1 gruplarinin
dagilimi agisindan belirgin farkliliklar gostermektedir. Tiirkiye’de gerceklestirilen caligsmalarin
biiylik ¢ogunlugu ortaokul 6grencileri ve 0gretmen adaylarina odaklanirken, diinya genelindeki
arastirmalar ise liniversite 0grencileri ve 6gretim elemanlarina yogunlagmaktadir. Tiirkiye’de okul
oncesi 0grencileri ve 6gretmenleri, okul yoneticileri, 6zel gereksinimli 6grenciler ve 6zel yetenekli
ogrenciler gibi katilimci gruplarina yer verilirken, uluslararasi diizeyde bu cesitliligin sinirh
kaldigini gostermektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda incelenen uluslararasi arastirmalarda, tiniversite dgrencileri ve dgretim
elemanlar1 iizerine yogunlasilmasi, 6gretim diizeyi acisindan "yiiksekogretim" temasinin anahtar
kelime olarak 6ne ¢ikmasina neden olmustur (n=43, %71,67). Huang ve digerleri (2020) tarafindan
gerceklestirilen caligmada, 2013 yilindan itibaren egitim alanindaki temel konularin egilimleri
Google Scholar’da sosyal bilimler kategorisinde yer alan dokuz alt disiplin zerinden analiz
edilmis ve anahtar kelime es-olusum aglar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Aragtirmanin
bulgulari, 2013 yilindan itibaren yiiksekdgretim temasinin en sik kullanilan tema oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica, calismada belirlenen ana konularin i¢inde 6gretmen egitimi, mesleki gelisim,
basari, katilim, etkilesimli 6§renme ortami ve matematik vardir. Bu temalar, 2018-2024 yillari
arasinda Tirkiye’de ve diinya genelinde aktif 6grenme alaninda gergeklestirilen ¢aligmalarda
kullanilan anahtar kelimeler arasinda yer almaktadir.

Tiirkiye'de en sik kullanilan veri toplama araci goriismelerdir; bunu dlgekler ve basari testleri
izlemektedir. Bu bulgu Arikan (2018) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tez ¢aligmasinin
bulgulariyla 6rtiismektedir. Giir Erdogan ve digerlerinin (2018) aktif 6grenme ile ilgili lisansust
tezleri inceledikleri ¢alismada, en yaygin olarak kullanilan veri toplama araglarinin 6lgekler ve
basar1 testleri oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte, aktif 6grenme konulu tezlerde goriisme
yonteminin, Olgekler ve basari testlerine kiyasla daha az tercih edildigi ifade edilmektedir. Croll
(2023) tarafindan gergeklestirilen, Egitim Calismalari Dernegi'nin 2022 Kolokyumunda sunulan
“Bugiin ve Gelecekte Egitim Calismalari: Tehditler, Umutlar ve Is birlikleri” baslikli acilis
konugmasina dayanan ¢alismada gilincel egitim aragtirmalarinin yontemsel sorunlarini ele
alimmaktadir. Arastirmaci 2001 ve 2021 yillar1 arasinda yayinlanan caligmalar1 karsilastirmali
olarak analiz etmistir. Analiz, nitel arastirma yontemlerinin, 6zellikle kiigiik 6lgekli goriismelere
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dayanan tasarimlarin, belirgin bir sekilde arttigin1 ortaya koymaktadir. Calismada, katilimci
seciminde sik¢a bagvurulan kolay ulasilabilirlik yaklagiminin tercih edilmesi, arastirmacinin rolii
ve veri toplama siireclerindeki c¢esitli zorluklarin yeterince derinlemesine incelenmedigi
belirtilmektedir. Arastirmaci kiiciik 6l¢ekli gorlismelere dayanan arastirmalardaki artisin nedeni
olarak aragtirmacilarin iizerindeki aragtirma yapma baskisi, sinirli fonlar ve COVID 19 salgini ile
iligkili oldugunu belirtmektedir.

Diinya genelinde ise en yaygin veri toplama araci anketlerdir; ardindan basari testleri ve agik uclu
anketler gelmektedir. Xue ve Crompton (2022) tarafindan gercgeklestirilen ve COVID-19
pandemisi sirasinda egitim teknolojileri arastirmalarina odaklanan ¢alismada, anketlerin ve agik
uclu anketlerin yaygin olarak kullanilmasinin, ¢gevrimi¢i uygulama kolayligi ve pandemi siirecinde
goriisme yapmanin zorluklar1 karsisinda nitel veriye erisim igin pratik bir yol sunmasiyla
iligkilendirilmistir. Ayrica, arastirmanin bulgulari, en ¢ok iiniversite 6grencileriyle ¢alisilmasinin
etik siire¢lerin tiniversite 6grencilerinin yetiskin olmasindan dolay1 daha kolay tamamlanabilmesi,
pandemi déneminde iiniversitelerde ¢evrimici 6grenme uygulamalarinin daha yaygin ve cesitli
olmasi ve tiniversite 6grencilerine ulasmanin K-12 diizeyindeki 6grencilere kiyasla daha kolay
olmasiyla aciklanmustir. Diger veri toplama araglarinin ise diinya genelinde ve Tiirkiye'de nispeten
daha az kullanildig goriilmektedir.

Tiirkiye'de en sik kullanilan veri analiz yontemi icerik analizidir; bunu betimsel analiz ve betimsel
istatistikler izlemektedir. Nispeten yaygin olarak kullanilan diger veri analiz yontemleri ise t-testi
ve ANOVA’dir. Bu bulgu Arikan’in (2018) teziyle desteklenmektedir. Diinya genelinde ise en
yaygin yontem betimsel istatistiklerdir; tematik analiz ve t-testi de sikca tercih edilmistir. Bagaran
ve digerleri (2021) tarafindan egitim bilimleri alaninda 2016-2018 yillar1 arasindaki doktora
tezlerinin incelendigi ¢aligmada, nitel veri analizi yontemleri arasinda en ¢ok icerik analizi, nicel
yontemler acisindan ise ¢alismalarin %69’unda betimsel istatistik, t testi ve ANOVA tekniklerinin
tercih edildigi belirlenmistir. Tiirkiye'de yaygin olarak kullanilan betimsel analiz, diinya genelinde
cok az tercih edilirken, tematik analiz diinya genelinde yaygin, ancak Tiirkiye'de nadiren
kullanilmistir. Baz1 yontemler yalnizca diinya genelinde kullanilirken Tiirkiye'de hi¢ tercih
edilmemistir. Bu durum, Tiirkiye'deki ¢aligmalarin nitel verilere, diinya genelindeki ¢aligmalarda
ise nicel verilere dayanan ¢alismalarin daha yaygin olmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir
ve Tiirkiye ve diinyada farkli gereksinim ve oncelikleri gostermektedir.

Anahtar kelimeler incelendiginde; teknolojinin egitim siireclerine dahil olmasiyla birlikte ters yiiz
sinif modeli, harmanlanmis 6grenme, ¢evrimi¢i 6grenme, 6grenme analitigi, bilgisayar tabanli
Ogretim, hibrit 6grenme, uzaktan egitim ve video tabanli 6grenme gibi kavramlar anahtar kelimeler
arasinda yer almaktadir. Incelenen dénemin COVID-19 pandemisi stirecini de icermesi, yiiz yiize
egitimde yasanan kisitlamalar nedeniyle teknoloji destekli yontemlerin 6n plana ¢ikmasi ve bu
durumun aragtirmalara yansimasi olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda ters
yuz sinif modeli disinda bu kavramlarin anahtar kelimeler arasinda yer almadigi goriilmektedir. Bu
donemde hem Tiirkiye'de hem de diinya genelinde gerceklestirilen ¢alismalarda yer alan ters yiiz
o6grenme modeli digindaki ortak anahtar kavramlarin ise "yontem ve teknik", "yaparak yasayarak
O0grenme", "matematik 6gretimi", "konusma", "yazma", "okuma", "akademik basar1", “elestirel
diisiinme”, "problem ¢6zme", "motivasyon", "tutum", "meta-analiz", "durum calismasi" ve
"elestirel diistinme" oldugu goriilmektedir. Diinya genelinde yapilan ¢alismalarin biiyiik cogunlugu
yiiksekdgretime odaklanirken, anahtar kelimelerde belirli bir ¢esitlilik oldugu dikkat ¢cekmektedir.
Buna karsin, Tiirkiye'deki arastirmalarda katilimer ve oOrneklem grubu agisindan c¢esitlilik
goriilmesine ragmen, bu ¢esitliligin anahtar kelimelere yansimadig1 goriilmektedir.
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Bu bilgiler 1s181nda su 6neriler sunulmaktadir:

-Tiirkiye’de aktif 6grenme ile ilgili gerceklestirilecek gelecek calismalarda teknolojinin egitim
siirecine dahil olmasiyla birlikte karsimiza ¢ikan gilincel temalar ¢aligilabilir.

- Tiirkiye’de duyussal faktorler, performans ve beceriler ile ilgili olarak ortaya ¢ikan
okuryazarliklar, yenilik¢i pedagojik yaklasimlar, yontem ve tekniklerin aktif 6§renme ekseninde
incelendigi giincel temalara yonelik ¢caligmalar gergeklestirilebilir.

- Diinyada farkli kademelere ve Ogrenen Ozelliklerine yonelik aktif O68renme {izerine
gergeklestirilen ¢aligmalar yapilabilir.

- Diinyada gerceklestirilen caligmalarda yontem boyutunda daha titiz ve acik ifadelerle
arastirmanin seffafligi, gecerligi ve giivenirligi hakkinda bilgi verilmesi 6nerilmektedir.
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Abstract

The aim of this study is to evaluate ENG 111 advanced level academic English course in
order to assist decision makers in deciding whether to renew or terminate the existing
programme. To present what points are expected to be improved in the programme, the
four research questions that are used are as follows: 1) To what extent have the students
achieved the course outcomes? 2) What are the main reasons affecting the achievement of
the course objectives? 3) Do the course materials serve the purpose of achieving the
objectives? 4) To what extent do the objectives of the programme meet the needs of the
students? Leech and Onwuegbuzie's (2009) classification, a partially mixed simultaneous
equal-status research design was used in this evaluation study. 21 students (N = 25) who
took ENG 111 in the spring semester of 2023-2024, the instructor teaching ENG 111
course and English Language and Literature department head, form the data sources. An
adapted version of the questionnaire, originally developed by Giintek, the original version
of which consisted of 50 items and five sections, was used to collect data. Quantitative
data [end-of-semester grades (summarising, outlining, paraphrasing, discussion,
presentation skills and in-class participation)] and Course Evaluation Questionnaire were
analysed descriptively; qualitative data collected through interviews were subject to
content analysis and grouped under four themes and the themes were named as follows:
a) improvement in presentation skills, b) improvement in critical reading skills, c)
continuous improvement through formative assessment, d) positive attitude change. As
the main findings of the study, it was observed that the ENG 111 programme achieved its
objectives to a considerable extent. Most of the students achieved a passing grade of 50
and above at the end of the semester. The results of the student course evaluation
questionnaire showed that students were highly satisfied with the objectives of the course.
The most important result was that students recognised the importance of the course and
valued it as a good foundation for other departmental courses. However, it was found that
the inclusion of linguistic and grammatical content in the programme would be
particularly beneficial for under-performing students. For this, more detailed lexical
analyses of learners' language profiles can be used to prepare content that meets their
needs.

Keywords: ENG 111, English for academic purposes, Metfessel-Michael evaluation model,
mixed-methods design, program evaluation.
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Ozet

Bu calismada ENG 111 kodlu ileri diizey akademik amagli yazma dersi programini
degerlendirilmek amaciyla, karar vericilere var olan programi sonlandirma veya yenileme
ile ilgili yardimeci olmak iizere programda gelistirilmesi beklenen noktalarin neler
oldugunu belirlemek i¢in su dort arastirma sorusu yoneltilmistir: 1) Ogrenciler ne diizeyde
dersin kazanimlarina eristiler? 2) Dersin kazanimlarina erigsmeyi etkileyen ana nedenler
nelerdir? 3) Ders materyali kazanimlara erisme amacina hizmet etmekte midir? 4)
Programin amaglar1 6grencilerin ihtiyaglarin1 ne diizeyde karsilamaktadir? Calismada
Leech ve Onwuegbuzie’nin (2009) siniflamasina dayanarak kismen karma eszamanl esit
statiilii arastirma deseni kullanilmistir. 2023-2024 Bahar doneminde ENG 111 dersini alan
21 dgrenci (N =25), ENG 111 dersini yiiriiten 6gretim gorevlisi ve karar vericilerden biri
olan Ingiliz Dili ve Edebiyat: boliim baskani veri kaynaklaridir. Veri toplamak igin orijinal
versiyonu 50 maddeden ve 5 boliimden olusan ve Giintek tarafindan gelistirilen anketin
uyarlanmis versiyonu kullanilmistir. Nicel veriler [ddnem sonu notlar1 (6zet yapma, taslak
olusturma, agimlama yapma, tartigma, sunum becerileri ve derse katilim)] ve Ders
Degerlendirme Anketi betimsel olarak analiz edilmis; goriismeler yoluyla toplanan nitel
veriler ise igerik analizine tabi tutularak 4 tema altinda toplanmig ve temalar su sekilde
isimlendirilmistir: a) sunum becerilerinde gelisim, b) elestirel okuma becerilerinde
gelisim, c¢) bigimlendirici degerlendirme iizerinden siirekli gelisim, d) olumlu tutum
degisimi. Caligmanin ana bulgular1 olarak; ENG 111 programinin amaglarina 6nemli
dlciide ulastig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu, donem sonunda gegme notu olan 50 ve
iizerinde bir puan elde etmislerdir. Ogrenci ders degerlendirme anketi sonuglari;
ogrencilerin dersin amaclarindan yiiksek diizeyde memnun olduklarini1 géstermistir. En
onemli sonug, 6grencilerin bu dersin 6nemini fark edebilmeleri ve alacaklari diger boliim
dersleri i¢in iyi bir temel olusturduguna deger vermeleridir. Bununla beraber dilsel ve
dilbilgisel iceriklerin programa dahil edilmesinin 6zellikle daha diisiik performans
gosteren Ogrenciler igin faydali olacagi bulunmustur. Bunun igin 6grenenlerin dil
profillerinin daha ayrintili sdzciiksel analizi, onlarin ihtiyaglarini karsilayacak igerik
hazirlayabilmek i¢in kullanilabilir.

Anahtar Sozcukler: ENG 111, program degerlendirme, Metfelssel-Michael degerlendirme
modeli, akademik amagh Ingilizce, karma desen
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Introduction

In order to advance English Language and Literature students’ skills in using academic English in
oral manner and critically engaging with and responding to a variety of texts, ELL students are
offered Advanced English for Academic Purposes - ENG 111 course during freshman year 3 hours
per week. This is a must course for all of the undergraduate students enrolled in ELL program.

In this 14-week course, students actively use all language skills, with a particular emphasis on oral
communication skills in the form of oral presentations and group discussions. To this end, students
are expected to learn the basics and effective delivery of academic presentations by providing
evidence and reflections from their in-depth analysis of the literary texts studied within the course.
This course also aims at increasing students’ awareness of preparing a well-rounded outline in
preparation for their presentations and distinguishing main ideas from supporting details while
forming their personal opinions.

One of the other aims of this course is to provide a foundation to critical reading by ways of
assigning literary texts to students, which are then used as the basis of classroom discussions and
the graded tasks. In addition to the spoken outcome that this course aims to assess, students are
also expected to practice summarizing and text annotation which involves distinguishing main
ideas from supporting details within a given text while forming their personal opinions. Overall,
these tasks aim to link students’ reading practices with the oral presentations and group discussions.

This course was evaluated for the first time, with its most recent design, and the evaluation data is
expected to inform decision makers for future curricular and instructional decision making.

The aim of this study is to obtain the opinions of instructor, students and programme directors in
order to assist decision makers in deciding to improve, renew or terminate the existing programme
of ENG 111 - Advanced Academic English Skills course in the common core programme of the
English Language and Literature Department of a foundation university and to determine the points
that are expected to be improved in the programme within this framework. The research questions
formed within the scope of this purpose are as follows:

1) To what extent have the students achieved the course outcomes?

2) What are the main reasons affecting the achievement of the course objectives?

3) Do the course materials serve the purpose of achieving the objectives?

4) To what extent do the objectives of the programme meet the needs of the students?

Methodology

In this evaluation study, Metfessel-Michael (1967) evaluation model was used. This approach was
generally influenced by the Tyler model and developed the model by suggesting alternative data
collection tools (multiple assessments) that can be used in the evaluation process. Based on Leech
and Onwuegbuzie's (2009) classification, a partially mixed simultaneous equal-status research
design was used in the study. Twenty-one students (N = 25) who took ENG 111 in the spring
semester of 2023-2024 constituted the participants of the study. Of these 21 students, 95% (n = 20)
responded to the survey. Among the enrolled students (N = 20), five students were selected for the
focus group interview through criterion sampling. The criteria were gender balanced group and
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taking the course for the first or second time. In addition, the instructor teaching ENG 111 course
was another participant group. The department head, who is one of the decision makers, is another
data source. The adapted version of the questionnaire developed by Giintek (2005), the original
version of which consisted of 50 items and 5 sections, was used to collect data. The data collection
tools consisted of a course evaluation questionnaire for the students, a semi-structured focus group
interview form for the students, a semi-structured individual interview form for the lecturer, and a
semi-structured individual interview form for the department head. In addition, students' end-of-
term grades were also used as data.

Findings

Quantitative data [end-of-semester grades (summarising, outlining, paraphrasing, discussion,
presentation skills and in-class participation)] and Course Evaluation Questionnaire were analysed
descriptively; qualitative data collected through interviews were subjected to content analysis and
grouped under 4 themes and the themes were named as follows: a) improvement in presentation
skills, b) improvement in critical reading skills, ¢) continuous improvement through formative
assessment, d) positive attitude change.

According to the distribution of letter grades of students, the majority of students get at least more
than 50 which corresponds to DD, and only 1 student failed due to poor performance with F, and
4 students failed due to absenteeism with FX.

Additionally, students who filled the questionnaire either agree or strongly agree to the items
related to outcomes of the course according to survey results as the mean scores of all of the 12
items were above 2.51, the cutoff value for agreement. But the results also suggest that the program
needs to be improved in terms of activities designed to promote their lexical knowledge, organizing
presentation tasks in a clearer manner, and promoting speaking and conversational skills of students
into the program.

Similarly, survey results also revealed that students were quite satisfied with almost every aspect
of the instruction they received in ENG 111, including instructional strategies implemented,
various interactional patterns, level appropriateness of the course materials and their
implementation, technologies utilized and the arrangement of the topics and themes across the
semester. However, they were less satisfied with the amount of active involvement they showed in
the lessons. Therefore, working on strategies and techniques to foster active participation among
students considering their weaknesses, strengths, and individual characteristics might be one area
of improvement for the upcoming semesters.

Survey results also showed that students were quite positive about the teaching methods
implemented in ENG 111. Accordingly, it can be deduced that students mostly like what has been
used in the class as a teaching method and they mostly like getting individual feedback. In contrast,
they least liked the individual or group work as a teaching method. Therefore, it might be important
to reconsider the nature and format of group work as well as individual tasks taking the group
dynamics and their strengths and weaknesses into account.

As for the evaluation practices, it can be said that students mostly agree that their development in
presentation skills is effectively and objectively assessed. However, they least agree that there is a
rather loose connection between assessments, which might hinder students’ understanding of the

193



task types and purpose of assessment and to what its outcomes refer to, which, in turn, might affect
students’ motivation and attitude towards the course.

Lastly, it can be concluded that in terms of attitudes of students towards the course, they mostly
agree that what they learn in this course will be very useful for them later, so they have recognized
and acknowledged its value and seen the course important for their future life. However, they are
least likely to agree that their success in this course is proportionate to their effort. In other words,
students are more likely to attribute their success or failure on things other than their performance
and merit.

Based on the content analysis of the qualitative data, several themes emerged corresponding to the
second research question. 10 themes were identified and named as a) course content,
b) instructional time allocation, c) level appropriacy, d) coherent assessment, €) relevance to other
courses, f) effective feedback practices, g) support mechanisms, h) acting on student feedback, i)
ideal instructor profile, and j) learner profile.

Results, Discussion and Suggestions

As the main findings of the study, it was observed that the ENG 111 programme achieved its
objectives to a considerable extent. Most of the students achieved a passing grade of 50 and above
at the end of the semester. All the stakeholders, namely participants, instructor, and the program
head showed their satisfaction towards the course. The survey results clearly showed that the course
content, materials, instructional strategies, and assessment procedures meet their expectations very
well. Students were believed to clearly improve presentation skills, critical reading skills, and
develop a positive attitude towards their field of study through ENG 111. The results also showed
that students benefited from this course as they can find out main ideas, understand underlying
meaning, establish connection between different ideas, and infer the tone of the author, skills
essential for true comprehension of written materials. In other words, students found skill
development in relation to reading skills in this course more valuable compared to mastery of the
presentation skills. On the other hand, according to questionnaire results, the program needs to be
improved in terms of activities designed to promote their lexical knowledge, organizing
presentation tasks in a clearer manner, and promoting speaking and conversational skills of students
into the program. Additionally, it was found out that students developed a very positive attitude
towards the course. One of the strengths of the course is that students can see the relevance of the
skills aimed in this course to their future careers. In other words, they generally believed that the
course will have high significance in their future. Yet the most important result was that students
recognised the importance of the course and valued it as a good foundation for other departmental
courses. However, it was found that the inclusion of linguistic and grammatical content in the
programme would be particularly beneficial for under-performing students. For this, more detailed
lexical analyses of learners' language profiles can be used to prepare content that meets their needs.

After all, the results revealed that students are moderately happy with the objectives of the course
that supports the results of Guntek’s (2005) study. Further analysis revealed that in addition to
written course objectives, students developed in various ways as well, including their attitudes
towards the field and the ELL department. Seeing the relevance of the courses to their future career
is one of the biggest sources of motivation for them. Similar results have also been found by Muslu
(2007) in her study. This is extremely valuable as the evaluated course is regarded as one of the
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foundational courses in the freshman year program of ELL curriculum. Such a positive beginning
hopefully results in better outcomes.

References

Guntek, D. (2005). An evaluation of the effectiveness of the ENG 101, Development of

reading and writing skills 1 course (Unpublished Master Thesis). Middle East Technical
University, Ankara.

Leech, N. L., & Onwuegbuzie, A. J. (2009). A typology of mixed methods research designs.
Quality & Quantity, 43(2), 265-275.

Metfessel, N. S. & Michael, W. B. (1967). Paradigm Involving Multiple Criterion Measures for
The Evaluation of the Effectiveness of School Programs. Educational and Psychological
Measurement, 27(4), 931-943.

Muslu, M. (2007). Formative evaluation of a process-genre writing curriculum at Anadolu

University School of Foreign Languages (Unpublished Master Thesis). Anadolu
University, Eskisehir.

195



ID - 89 - Egitimde Yapay Zeka Kullanimi: KPSS Sorulari ile Yapay Zeka
Destekli Sorularin Karsilastirilmasi

Halil Kanush
Hakkari Universitesi, Turkiye
halilkamisli@hakkari.edu.tr
0000-0001-6715-431X

Ozet

Bu calisma, yapay zeka (YZ) destekli soru iiretim araglarinin KPSS sorulari ile
karsilastirilmasini, zorluk diizeyi, icerik, yanit siiresi ve dgrenci performanst agisindan
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Karma yontemle yapilan arastirmada, bir dershanede
KPSS kursuna kayitli 60 6grenci iki gruba ayrilmis, bir gruba geleneksel KPSS sorulart,
digerine ise YZ destekli sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular, her iki soru setinin
Ogrenci performansi ve zorluk diizeyi agisindan anlamli bir fark yaratmadigini
gostermektedir. Bununla birlikte, YZ destekli sorulara yanit siireleri anlaml 6l¢iide daha
uzun bulunmus ve bu durum, sorularm Ogrenciler icin daha fazla biligsel yiik
olusturdugunu ortaya koymustur. YZ destekli sorular igerik gegerliligi bakimindan KPSS
sorulartyla uyumlu olsa da, uzman degerlendirmeleri bu sorularin bazen c¢oklu
yorumlamaya ag¢ik oldugunu ve Ogrenciler arasinda farkli anlayislar yaratabilecegini
gostermektedir. YZ destekli sorularin yaratict ve diisiindiiriici yapisi, Ogrenci
deneyimlerini gesitlendirmekte ve daha fazla biligsel ¢caba gerektirmektedir. Bu nedenle,
YZ destekli araglarin egitimde potansiyel faydalar1 olmakla birlikte, etkin ve verimli
kullanimlarinin  saglanmast i¢in diizenli olarak denetlenmesi ve iyilestirilmesi
gerekmektedir. insan uzmanlarin bu siireglerdeki denetimi, sorularin egitim amaclarina
uygunlugunu ve Ogrenci ihtiyaclarmi karsilamasmi saglamak acisindan 6nem
tagimaktadir.

Anahtar Sozcukler: Dijital egitim araglari, egitim teknolojisi, 6lgme ve degerlendirme, d6grenci
performansi, bilissel beceriler
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Abstract

This study aims to evaluate the comparison of artificial intelligence (Al)-supported
question generation tools with KPSS questions in terms of difficulty level, content,
response time, and student performance. In the mixed-method research conducted, 60
students enrolled in a KPSS preparation course at a private study center were divided into
two groups; one group was given traditional KPSS questions, while the other group was
presented with Al-supported questions. The findings indicated that there was no
significant difference between the two sets of questions regarding student performance
and difficulty level. However, the response times for Al-supported questions were found
to be significantly longer, suggesting that these questions posed a greater cognitive load
for students. Although Al-supported questions were found to be consistent with KPSS
questions in terms of content validity, expert evaluations revealed that these questions
were sometimes open to multiple interpretations, leading to different understandings
among students. The creative and thought-provoking nature of Al-supported questions
diversified student experiences and required more cognitive effort. Therefore, while the
potential benefits of Al-supported tools in education are evident, their effective and
efficient use requires continuous oversight and improvement. The supervision of human
experts in these processes is crucial to ensure that the questions align with educational
goals and meet student needs.

Keywords: Digital educational tools, educational technology, assessment and evaluation, student
performance, cognitive skills.
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Giris
Dijitallesme, egitim alaninda o6gretim ve Olgme degerlendirme siireclerini 6nemli OSlgiide
doniistiirmektedir (Selwyn, 2016). Ozellikle yapay zeka (YZ) tabanli teknolojilerin egitimde
kullanimi, 6gretmenlerin ve egitim yoneticilerinin 6gretim materyallerini  olusturma ve
degerlendirme siireglerini daha etkin hale getirmektedir (Holmes ve ark., 2019). Bu degisimin
onemli bir pargasi olan YZ destekli soru iiretim araglari, hem egitim arastirmacilari hem de
uygulayicilar i¢in 6nemli bir arastirma konusu haline gelmistir (Kurdi ve ark., 2019). YZ'nin
Ozellikle sinav sorular1 gibi karmasik egitim materyallerini hazirlamada potansiyel bir ara¢ olarak

kullanilmasi, egitim sisteminin kalite ve verimliligini artirma agisindan degerlendirilmektedir
(Chen ve ark., 2020).

Geleneksel yontemlerle hazirlanan sinav sorulari genellikle &gretmenler ve alan uzmanlari
tarafindan hazirlanmakta, bu siliregler zaman alic1 ve maliyetli olabilmektedir. Buna karsin YZ
destekli soru iiretim sistemleri, daha hizli ve genis ¢apli soru setleri olusturma potansiyeline sahiptir
(Rodriguez ve Cobo, 2021). Ornegin, dogal dil isleme (NLP) tabanli sistemler, var olan
metinlerden anlamli ve yapilandirilmig sorular iiretebilir, bu da soru hazirlama streclerini daha
esnek ve olgeklenebilir hale getirebilir (Rus ve ark., 2013). Bununla birlikte, bu teknolojilerin
geleneksel yontemlerle hazirlanan sorularla karsilagtirildiginda gegerlilik ve giivenirlik
bakimindan nasil bir performans sergiledigi, hala arastirmaya agik bir konudur (Kurdi ve ark.,
2019).

Tirkiye’de 6gretmen adaylarinin kamu kurumlarinda istihdam edilmek iizere girdikleri Kamu
Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS), egitim sisteminin en kritik sinavlarindan biridir. Bu sinav,
ogretmen adaylarmin alan bilgisi, pedagojik formasyon ve genel yetenek diizeylerini 6lgcmeyi
amaclar. KPSS, yiiksek gegerlilik ve giivenilirlik standartlarina sahip olmali ve bu standartlar,
sinavin tim asamalarinda titizlikle korunmalidir. KPSS'min mevcut yapis1 gz oniine alindiginda,
soru hazirlama siirecinin yalnizca alan uzmanlarinin tecriibelerine degil, ayn1 zamanda bilimsel ve
teknolojik yeniliklere de dayali olmasi1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Son yillarda, yapay zeka tabanli uygulamalarin egitim alaninda kullanimi1 hiz kazanmis, egitim
politikalarina ve uygulamalarina olan etkisi akademik ve kamuoyu tartigmalarinin odak noktasi
haline gelmistir (Holmes ve Tuomi, 2021). YZ’nin sinav sorusu hazirlama siireglerine entegre
edilmesi, geleneksel yontemlerle hazirlanan sorularin yiikiinii hafifletmekle kalmayip, sorularin
cesitliligini ve yeniligini de artirabilir (Chen ve ark., 2020). Ozellikle KPSS gibi ¢oktan se¢gmeli
sorularla yapilan biiylik 6l¢ekli sinavlarda, YZ'nin adaptasyonu, sorularin homojen dagilimini ve
farkli zorluk diizeylerine sahip sorularin dengeli bir bigimde sunulmasini saglayabilir (Rodriguez
ve Cobo, 2021). Ancak, bu potansiyelin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, YZ destekli
araclarin tirettigi sorularin igerik gegerliligi, yap1 gegerliligi ve 6grenci performansi iizerindeki
etkisinin derinlemesine incelenmesi gerekmektedir (Kurdi ve ark., 2019; Chen ve ark., 2020).
Yapay zeka tarafindan iiretilen sorularin kalitesini degerlendirmek ve KPSS gibi bir sinavin 6zel
ihtiyaglarina uygun hale getirmek i¢in bu sorularin 6grenciler iizerinde nasil bir etki yarattigini test
eden ampirik ¢aligsmalar gereklidir (Rus ve ark., 2013). Bu arastirmalar, 6gretmen adaylarinin sinav
performansini etkileyen faktorlerin daha iyi anlasilmasimi ve KPSS gibi kritik smavlarin
gelistirilmesine yonelik yenilik¢i ¢oziimlerin tasarlanmasini miimkiin kilacaktir. Bu aragtirmanin
amaci, KPSS (Kamu Personeli Se¢gme Sinavi) sorulari ile yapay zeka (YZ) destekli sorulart ayirt
edicilik, cevaplama siiresi ve 6grenci performanst bakimindan karsilastirmaktir. Arastirmanin alt
problemleri su sekilde belirlenmistir:
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1. KPSS sorular ile YZ destekli sorular, 6grenci performanst degiskeni acgisindan farklilik
gostermekte midir?

2. KPSS sorulan ile YZ destekli sorular, cevaplama siiresi degiskeni acisindan farklilik
gostermekte midir?

3. KPSS sorular1 ile YZ destekli sorular, ayirt edicilik degiskeni acisindan farklilik
gostermekte midir?

4. YZ destekli sorular ile ilgili 6grenci goriisleri nasildir?

Yontem

Bu calismada, karma yontem arastirma deseni benimsenmistir. Karma yontem, hem nicel hem de
nitel veri toplama ve analiz tekniklerinin bir arada kullanildig1 arastirma desenidir ve arastirma
konusunu daha kapsamli bir sekilde incelemek i¢in uygun bir yaklasim sunar (Creswell ve Plano
Clark, 2017). Nicel boyutta deneysel bir desen kullanilarak, iki grup tizerinde karsilastirmali
analizler yapilmistir. Nitel boyutta ise 6grenci goriigmelerinden elde edilen veriler, igerik analizi
yontemi ile incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024 yili itibariyla bir 6zel dershanede Kamu Personeli Se¢cme
Sinavi (KPSS) hazirlik kursuna kayitli 60 6grenci olusturmaktadir. Katilimeilar, "Ogretim Ilke ve
Yontemleri" konusunu kapsayan deneme sinavlari temel alinarak secilmistir. Se¢im siirecinde,
ogrencilerin daha 6nce KPSS’ye yonelik hazirlik diizeyleri ve genel akademik basarilari goz
oniinde bulundurulmus, ancak gruplar arasinda homojenlik saglamak adina rastgele atama yontemi
kullanilarak her biri 30 6grenciden olusan iki grup olusturulmustur. Rastgele atama, drneklem
gruplarinin arasinda sistematik farkliliklart minimize etmek i¢in Onemli bir rol oynamistir
(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2018).

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci
Bu béliimde nicel ve nitel veri toplama araci ve veri toplama stireci hakkinda bilgi verilmistir.

Nicel Veri Toplama ve Deneysel Yontem: Nicel veri toplama siirecinde 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu desen, bir deney grubunun ve bir kontrol grubunun yer
aldigi, bagimsiz degiskenin etkisinin incelendigi giiclii bir deneysel desendir (Yildirim, ). Bu
calismada, kontrol grubuna 2010-2023 yillar1 arasinda KPSS’de ¢ikmis ve alan uzmanlari
tarafindan dogrulanmis 30 soru yoneltilmistir. Deney grubuna ise YZ destekli araclar kullanilarak
tiretilen ve uzmanlar tarafindan incelenip pilot testten gegirilmis 30 soru uygulanmistir. Her iki
grupta da sorular1 yanitlama performanslari, yanit siireleri ve madde ayirt edicilikleri analiz
edilmistir.

Nitel Veri Toplama: Deney grubundaki ogrencilerin sorulara iliskin algi ve diisiincelerini
degerlendirmek amaciyla yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilmistir. Goriismeler, dgrencilerin
YZ destekli sorular1 anlama, yanitlamadaki zorluklar ve kapsam gegerliligi lizerine odaklanmustir.
Gortisme sorulari, acgik uglu olacak sekilde hazirlanmis ve her bir 6grenciyle bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Bu yontem, 6grencilerin goriislerini derinlemesine anlamay1 ve elde edilen
verilerin zenginligini artirmay1 hedeflemistir.

Uzman Goriisleri ve Gegerlilik Calismalari
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Sorularin gecerlilik ve glivenirlik ¢alismalari, egitim alaninda deneyimli {i¢ uzmandan olusan bir
panel tarafindan gergeklestirilmistir. Panel, hem geleneksel hem de YZ destekli sorularin icerik
gecerliligini ve yapr uygunlugunu degerlendirmistir. Uzmanlar tarafindan yapilan
degerlendirmeler, ¢aligsma siirecinin gegerliligini artirmak i¢in ¢ok agsamali olarak yiiriitiilmiistiir:
On inceleme, uygulama sonrasi degerlendirme ve sonug¢ degerlendirme.

Veri Analizi
Bu boliimde veri analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Nicel Analiz: Nicel veriler, normallik testi, ¢carpiklik ve basiklik (.532 ve .387) incelenmis ve
parametrik testler yapilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda tanimlayici istatistikler (ortalama,
standart sapma) ve bagimsiz Orneklem t-testi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Bagimsiz
orneklem t-testi, iki grup arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek igin kullanilmigtir
(Field, 2018). Ogrenci performansi, yanit siireleri ve madde ayirt edicilik diizeyleri arasindaki iligki
incelenmis ve her iki grup arasindaki farkliliklar detaylandirilmistir.

Nitel Analiz: Yari yapilandirilmis goriismelerden elde edilen nitel veriler, i¢erik analizi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, 6grenci goriislerinden elde edilen temalar ve
kategorileri belirlemek i¢in kullanilan sistematik bir yontemdir (Krippendorff, 2018). Veriler, énce
kodlanmig ve daha sonra tekrar eden temalar belirlenerek raporlanmistir. Puanlayici giivenirligi
acisindan Miles ve Huberman (2014) formiilii kullanilmistir. Ogrencilerin YZ destekli sorulara
iligkin algilari, bu temalar dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu formiil sonucunda giivenirlik 0.91
bulunmustur. Nitel veriler frekans ve ylizde verilerek tablolastirilmasina ragmen amag genelleme
degil bulgulara yonelik vurgu yapmak igindir.

Bulgular

Aragtirma bulgulari, alt problemlere gore siralanmistir. Tablo 1'de, KPSS sorular ile yapay zeka
destekli sorulara iliskin 6grenci performansi degiskenine yonelik t-testi sonuglarinin betimsel
analiz bulgulart sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Performans Puanlarina iliskin Bulgular

Sinavlar Grup f X SS t p
. Kontrol 30 77.38 ,2099
KPSS ve YZ Destekli Sinav Deney 30 7731 2003 142 ,888

Tablo 1°de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin sinav ortalama puanlari kontrol grubu
icin 77.38, deney grubu i¢in 77.31 olarak hesaplanmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi
sonucunda bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamstir (p=.888). Bu
baglamda, deney ve kontrol gruplarinin performans agisindan benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.
Tablo 2'de, KPSS sorular1 ve yapay zeka destekli sorulara iliskin cevaplama siiresi degiskenine
yonelik t-testi sonuglarinin betimsel analiz bulgulari verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cevaplama Siirelerine Iliskin Bulgular

Sinavlar Grup f X SS t p
. Kontrol 30 1.58 .089
KPSS ve YZ Destekli Sinav Deney 30 208 093 -21.349 ,000
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ortalama cevaplama siireleri sirasiyla 2.08 ve 1.58
olarak hesaplanmistir.. Yapilan bagimsiz orneklem t testi sonucunda bu iki grup arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p=.000). Bu baglamda, deney grubunda
bulunan 6grencilerin sorular1 ¢6zmek i¢in kontrol grubuna oranla daha fazla siire ayirdig tespit
edilmistir. Tablo 3'te, KPSS sorular1 ve yapay zeka destekli sorulara iligkin ayirt edicilik ve toplam
korelasyon degiskenine yonelik t-testi sonuglarinin betimsel analiz bulgular1 sunulmustur.

Tablo 3. Ayirtedicilik ve Toplam korelasyon degiskenine iliskin Bulgular

Sinavlar Grup f X SS t p
. Kontrol 30 521 .2084
KPSS ve YZ Destekli Sinav Deney 30 520 5073 .021 ,830

Ayirtedicilik ve toplam korelasyon degiskenine yonelik deney ve kontrol grubu igin sirastyla .520 ve
.521 olarak hesaplanmustir.. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda bu iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklihk bulunmamstir (p=.830). Tablo 4’te YZ destekli sorular ile ilgili 6grenci
goriisleri verilmistir.

Tablo 4. YZ destekli sorular ile ilgili 6grenci goriisleri

Goriis Frekans Yizde (%)
Sorular1 yanitlamak i¢in daha fazla zaman harcadim 28 93.33
Sinavin zorluk diizeyi ytiksekti 25 83.33
Sinav sorular1 daha karmasikti 22 73.33
Sorular1 anlamakta giicliik gektim 21 70.0

Sinav igerigi dnceki sinavlarla benzerdi 20 66.67

Tablodaki bulgular, 6grencilerin sinavi genel olarak zor ve karmagik buldugunu ortaya
koymaktadir. Katilimeilarin %93,33'0 sorulart yanitlamak icin daha fazla zamana ihtiyag
duydugunu, %83,33"0 smavin zorluk diizeyini yiiksek buldugunu ve %73,33'ii sorularin daha
karmasik oldugunu belirtmistir. Ayrica, %70'1 sorular1 anlamakta giigliik cektigini ifade ederken,
%66,67'si Sinav iceriginin onceki sinavlarla benzer oldugunu séylemistir. Bu bulgular, sinavin
zorluk ve anlasilabilirlik acisindan Ogrenciler igin zorlayici oldugunu ve zaman ydnetimini
etkiledigini gostermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin bulgulari, deney ve kontrol gruplarinin performans agisindan benzerlik
gosterdigini, ancak cevaplama siiresi ve smavin zorluk derecesi gibi faktorlerde belirgin
farkliliklarin oldugunu gostermektedir. Kontrol ve deney gruplarinin ortalama puanlar1 arasinda
anlamlt bir fark bulunmamasi (p = .888), yapay zeka destekli sorularin en az geleneksel KPSS
sorular1 kadar etkili bir 6lgme araci olabilecegine isaret etmektedir. Bu sonug, Holmes ve
arkadagslarinin (2019) yapay zeka destekli araglarin egitimde etkinligini ve geleneksel yontemlerle
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karsilastirildiginda Slgiimde benzer sonuglar verebilecegini belirten caligmasiyla uyumludur.
Arastirma, yapay zeka destekli araclarin egitimde farkli yetenekleri 6lgme kapasitesine sahip
oldugunu ve bu araclarin daha fazla arastirma ve gelistirme ile O0gretim siireclerine entegre
edilebilecegini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin cevaplama siireleri arasindaki anlaml fark (p = .000), yapay zeka
destekli sorularin 6grenciler igin daha fazla biligsel yiik olusturabilecegini gostermektedir. Bu
bulgu, Chen ve arkadaglarinin (2020) egitimde yapay zekanin karmagik yapilarin anlasilmasi ve
islenmesi sirasinda daha fazla diisiinme ve islem siiresi gerektirebilecegini belirten bulgulariyla
paraleldir. Ogrencilerin yapay zeka destekli sorulara daha fazla zaman ayirmasinin olasi sebepleri
arasinda sorularin karmasiklig1, uzun metinler veya ¢ok katmanl bilgi gerektiren yapilarin yer
almasi sayilabilir. Bu durum, 6gretim materyallerinin tasariminda yapay zeka destekli sorularin
sadelestirilmis ve daha anlasilir hale getirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Ayirtedicilik ve toplam korelasyon degerlerinin deney ve kontrol gruplart i¢in sirastyla .520 ve
.521 olmas1 ve bu degerler arasinda anlamli bir fark bulunmamasi (p = .830), her iki soru tiiriintin
de Olgme aracinin giivenilirligi agisindan benzer performans sergiledigini gostermektedir. Bu
bulgu, Kurdi ve arkadaslarimin (2019) otomatik soru {iretiminin egitimdeki etkinligini ve
giivenilirligini degerlendiren sistematik incelemesindeki sonuglarla ortiismektedir. Ayirtedicilik
indeksinin yiiksek olmasi, sorularin {ist ve alt performansa sahip 6grencileri ayirt etme yeteneginin
giicli oldugunu gosterir. Bu durum, yapay zeka destekli araclarin, dogru tasarlandiginda,
egitimdeki 6l¢me araclarinin kalitesini artirabilecegini vurgulamaktadir.

Katilimeilarin 9%93,33"liniin sinavi yanitlarken daha fazla zamana ihtiya¢ duydugunu belirtmesi,
sinavin Ogrenciler iizerinde olusturdugu zaman baskisinin dikkate alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, egitimde zaman yOnetiminin dgrencilerin performansi tizerindeki 6nemli
etkisini belirten literatiirle uyumludur (Selwyn, 2016). Yapay zeka destekli sorularin yanitlama
stiresi lizerindeki etkisi, daha fazla biligsel islem gerektiren sorularin egitim uygulamalarinda
dikkatli bir sekilde planlanmasi gerektigini gostermektedir. Egitmenler ve egitim politikacilari, bu
tir sorularin uygulamasini dengeli bir sekilde yaparak Ogrencilerin sinav stresini ve zaman
baskisini azaltabilirler.

Katilimcilarin %83,33'linlin sinavin zorluk diizeyini yiiksek bulmasi ve %73,33"inilin sorulari
karmasik olarak degerlendirmesi, yapay zeka destekli sorularin zorluk ve karmasiklik agisindan
geleneksel KPSS sorularina gore daha fazla biligsel yiik olusturdugunu gostermektedir. Holmes ve
arkadaslar1 (2021), yapay zeka tabanli egitim materyallerinin 6grencilerin elestirel diislinme ve
problem ¢ozme becerilerini gelistirebilecegini, ancak bu siirecte 6grencilerin alisik olduklari
sorulardan daha farkli bir yaklasim gerektirebilecegini belirtmistir. Bu durum, yapay zeka destekli
sorularin, Ogrencilerin bilgi seviyelerini ve anlama becerilerini daha kapsamli bir sekilde
Ol¢ebilmesi i¢in kullanilabilecegini, ancak bu sorularin 6grenci seviyelerine uygun bir zorlukta
tasarlanmasinin 6nemini vurgular.

Katilimcilarin %70'inin  sorular1 anlamakta gii¢liik cektigini belirtmesi, yapay zeka destekli
sorularin dilinin ve yapilandirmasinin, 6grencilerin anlama siirecinde karsilastig1 zorluklar
artirabilecegini  gostermektedir. Rus ve arkadaglarinin (2013) otomatik soru iiretiminin
yapilandirilmasi ve igerik gegerliligi iizerine yaptiklar1 ¢aligmalarda, sorularin anlasilirlig1 ve ¢oklu
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yorumlama riskleri {izerinde durulmus, bu tiir risklerin egitimi zorlastirabilecegi ifade edilmistir.
Bu nedenle, yapay zeka destekli sorularin dilinin acik ve anlasilir olmasina dikkat edilmelidir.

Son olarak, %66,67'sinin sinav igeriginin dnceki sinavlarla benzer oldugunu belirtmesi, yapay zeka
destekli sorularin geleneksel sorularla igerik agisindan benzerlik tagidigini ve beklenmeyen konular
icermedigini gostermektedir. Bu durum, yapay zeka destekli araglarin, mevcut sinav formatlarina
uygun sorular iiretebilme yeteneginin olduguna isaret eder. Rodriguez ve Cobo'nun (2021)
egitimde yapay zekanin kullanimi {izerine yaptiklari ¢alismada da, yapay zekanin igerik
uygunlugunu saglamada basarili olabilecegi vurgulanmistir.

Sonug olarak, yapay zeka destekli araglarin egitimde kullanimi potansiyel olarak faydalidir, ancak
bu araglarin stirekli olarak gézden gecirilmesi ve iyilestirilmesi gerekmektedir. Bu durum, sinav
hazirliginda yapay zeka teknolojilerinin etkin kullanilabilmesi i¢in insan uzmanlarin siirekli
denetimi altinda olmas1 gerektigini gostermektedir.

Oneriler

Egitimde yapay zeka destekli araglarin daha verimli kullanimi i¢in, soru tasarim siire¢lerinde dilin
netlestirilmesi ve sorularin karmasiklik diizeyinin 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesi
onemlidir. Ogrencilerin zaman yonetimini kolaylastirmak ve sinav stresini azaltmak igin yapay
zeka destekli sorularin test pilot uygulamalar1 yapilarak geri bildirimlerin alinmasi yararl olabilir.
Gelecekteki aragtirmalar, bu araglarin farkli 6grenci gruplan iizerindeki etkilerini inceleyerek
uygulamalarin genel gegerliligini artirabilir.
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Ozet

Ogretmen 6zerkligi, gretmenin mesleki 6zelliklerini, bununla birlikte okulu ve elbette
ogrencilerin Ozelliklerini etkileyen 6nemli bir arastirma konusudur. Bu arastirmada
ilkokul, ortaokul ve lise &gretmenlerinin 6gretmen 6zerkligini nasil tanimladiklart ve
hangi faktorlerin 6gretmen Ozerkligine etki ettigine iliskin goriiglerinin incelenmesi
amaglanmistir. Temel nitel aragtirma deseninde desenlenen bu arastirmanin katilimeilarini
Tiirkiye’nin kuzeyinde bir ilde devlet okullarinda gdrev yapan ve kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi ile belirlenen 15 ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmisg goriisme formu ile
veriler toplanmigtir. Toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, ilkokul, ortaokul ve lise
Ogretmenlerinin  dgretmen Ozerkligini “karar verme yetkinligi, yontem ve teknik
seciminde 6zgiirliik, materyal seciminde 6zgiirliik, 6gretim programini uyarlama, mesleki
bilgi ve tutum” seklinde tanimladiklart belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6zerk
ogretmenin Ozelliklerine yonelik tanimlamalar yaptiklar: belirlenmistir. Bu dogrultuda
ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin 6zerk 6gretmen 6zelliklerini “mesleki geligim,
alan yetkinligi ve kigisel dzellikler, yenilik¢ilik, 6gretimde sorumluluk alma, 6grenci
ozelliklerini dikkate alma” seklinde ifade etmistir. Arastirmada ilkokul, ortaokul ve lise
Ogretmenleri “kurumsal ve cevresel faktorler, mevzuat ve yonetmelikler, 6gretmenin
kisisel ve mesleki 6zellikleri, 6gretmen-6grenci iliskisi ve ekonomik sartlar’in 6gretmen
Ozerkligini etkiledigini ifade etmislerdir.

Anahtar Sozcukler: Ogretmen 6zerkligi, 6gretmen 6zerkligini etkileyen faktdrler, mesleki
gelisim, 6gretmen 6zellikleri.
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Abstract

Teacher autonomy is an important research topic that affects the professional
characteristics of the teacher, the school and, of course, the characteristics of the students.
This study aims to examine the views of primary, middle and high school teachers on how
they define teacher autonomy and which factors affect teacher autonomy. The participants
of this study, which was designed in a basic qualitative research design, consisted of 15
primary, middle and high school teachers working in public schools in a province in the
north of Turkey and selected by convenience sampling method. Data were collected using
a semi-structured interview form developed by the researchers. The collected data were
analyzed by content analysis method. When the results obtained from the study were
evaluated, it was determined that primary, middle and high school teachers defined teacher
autonomy as *“decision-making competence, freedom in choosing methods and
techniques, freedom in choosing materials, adapting the curriculum, professional
knowledge and attitude”. In addition, it was determined that teachers made definitions
about the characteristics of autonomous teachers. In this direction, primary, middle and
high school teachers expressed the characteristics of autonomous teachers as “professional
development, field competence and personal characteristics, innovation, taking
responsibility in teaching, and taking into account student characteristics”. In the study,
primary, middle and high school teachers stated that “institutional and environmental
factors, legislation and regulations, personal and professional characteristics of the
teacher, teacher-student relationship and economic conditions” affect teacher autonomy.

Keywords: Teacher autonomy, factors affecting teacher autonomy, professional development,
teacher characteristics.
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Giris

Ogretmenlerin calisma ortamlarinin iyilestirilmesi i¢in dgretmenlere verilen yetkilerin
artirilarak faaliyet alanlarinin genisletilmesi, farkli yontem ve uygulamalarin 6zendirilerek serbest
bir 6grenme ortaminin saglanmasi gerekmektedir. Egitimin gelistirilmesinde 6nemli role sahip olan
Ogretmenlerin ¢aligma ortamlarinin sartlari, gorev ve ylikiimliiliiklerini yerine getirebilmelerinde
oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Friedman, 1999; Ingersoll, 2007). Bu 6nem diinyada ve
Tiirkiye’de “dgretmen ozerkligi” (teacher autonomy) kavramini ortaya c¢ikarmustir. Ogretmen
ozerkligi genel olarak, bir 6gretmenin kendi mesleki faaliyetleriyle ilgili planlama, uygulama ve
kararlar alma konusunda sahip oldugu gii¢ ve 6zgiirliik araligini ifade eder (Oztiirk, 2011). Ramos
(2006) ogretmen Ozerkligini, 6gretmenlerin diger meslektaslari, yoneticiler ve 6grenciler gibi
paydaslarla is birligi icinde mesleki yeterlikleri dahilinde kararlar almasi ve kararlarindan sorumlu
alanina sahip olmasi anlamina gelir; kendilerini etkileyen konularda karar verme yetkisine sahip
olmalari, egitimin tasarlanmasi, gelistirilmesinde s6z sahibi olmak ve yonetim siireclerine
katilimlar1 gibi konular1 kapsar (Ayral vd., 2014).

Ogretmen 6zerkligi mesleki gelisim igin ¢cok 6nemlidir. Ogretmenler; akranlari, yonetim,
okul veya egitim sistemi tarafindan denetlenmeyen, bagimsiz kararlar alabilen ve hareket edebilen
bagimsiz profesyoneller olabilir. Gergeklik farkli bir tabloyu gostermektedir, Ogretmenler
sozlesmeler, yoneticiler, okul yonetmelikleri, programlar ve 6grencilerin ihtiyaglari, talepleri ve
beklentileri ile sinirlandirilmistir (Tahran ve Sarag, 2006: 141). Daha 6zgiir ve rahat bir ortamda
calisan Ogretmenlerin yaraticiligi ve iiretkenligi artmaktadir. Kendilerine gerekli 6zerklik ve
esnekligi vermek 6gretmenlerin degisimlere direng géstermesini engellemektedir. Asir1 bir otorite
baskistyla veya denetim ve kontrol mekanizmas: ile karsilasan 6gretmenlerin 6zerkligi sinirh bir
alanda kalmaktadir. Bu da onlarin yeniliklere acik olmasini engellemektedir (Gtil, 2016).

Ogretmenlerin yetki ve sorumluluk alanlarinin genisletilmesi, farkl1 yontem ve aktivitelerin
uygulanmasini miimkiin kilan bir serbestlik alaninin olusturulmasi, 6gretmenlerin profesyonel
anlamda daha fazla girisimci olmalarni saglamakta ve Ogretim faaliyetlerine etkinligini
arttirmaktadir (Friedman, 1999). Ayrica 6grencilerin egitim ve 6gretiminin gelistirilmesi, egitimde
basariya ulasilmasi, dgretmenin okula olan katkisi, cesitli 6gretim yontemlerini kullanmasi ve
mesleki gelisimi 0gretmenin Ozerkligine baghdir (Sentiirken, 2018). Yiiksek 6zerklige sahip
Ogretmenler mevcut uygulamalar1 yeni durumlara uyarlayabilir ve bagimsiz c¢aligabilir ve sinifta
daha iyi kararlar alabilir. Bagimsiz hareket edemeyen, bagimsiz kararlar veremeyen dgretmenler
yalnizca teknik konularda karar verebilir (Castle, 2004).

Ogretmen 6zerkliginin okullar i¢in de dnemli sonuglar1 olabilir. Olumlu 8grenci davranisi,
personel katilimu, is birligi, iletisim ve uyum iyi okullarin ayirt edici dzellikleridir. Ogretmen
kontroliiniin ytliksek oldugu ve 6gretmenlerin okul karar verme ve 6gretim uygulamalari {izerinde
daha fazla etkiye sahip oldugu okullarda, davranis sorunlar1 daha az yasanir. Ayrica bu okullardaki
ogretmenler okula daha fazla dahil olduklarindan okula devamsizliklari minimum diizeydedir.

Ogretmenler ve ydneticiler okul etkinliklerini is birligi ve dayamisma ruhu iginde yiiriitiirler
(Ingersoll, 2007).

Gorildigii tizere, Ogretmen oOzerkliginin pek cok etkisi bulunmaktadir. Bu etkiler
alanyazinda oOgretmen Ozerkliginin boyutlar1 olarak belirtilmektedir. Uluslararasi alanyazin
incelendiginde, 6gretmen Ozerkliginin boyutlar1 farkli arastirmacilar tarafindan Ogretimin
planlanmast ve uygulanmasi, yonetim siireclerine katilma ve profesyonel mesleki gelisim
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(Friedman 1999); 6gretimsel, yonetsel, mali, kisisel ve mesleki 6zerklik (Lai-ngok, 2004); egitim
hizmetleri, ¢calisma zaman1 ve mesleki gorevler, siirekli mesleki gelisim ve egitim yeniliklere ve
reformlara katilma (Eurydice, 2008) seklinde siniflandirilmaktadir. Yine ulusal alanyazin
incelendiginde, 6gretmen &zerkliginin boyutlart Uziim (2014) tarafindan yapisal boyut- yonetim
siireclerine katilma, bireysel boyut- mesleki gelisim, teknik boyut-6gretimin planlanmasi ve
ozerkligi, mesleki gelisim 6zerkligi ve mesleki iletisim 6zerkligi”; Ertiirk (2020) ise 6gretmen
Ozerkliginin; egitime yonelik 6nem arz eden kararlarin alinmasi, okul yodnetimine katilim,
ogretmenlerde mesleki yeterliliklerinin gelistirilmesi, 6gretimin planlama ve uygulama kismina
katki-katilim gibi gostergelerin dikkate alinarak incelenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmen 6zerkligi iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, 6gretmen dzerkligi ile is doyumu
(Colak vd., 2017; Jerrim vd., 2023; Sentiirken, 2018), stres, giiglendirme ve profesyonellik
arasindaki iliskinin incelendigi (Pearson & Moomaw, 2005); dgretmen Ozerkligi ile 6gretmen
profesyonelligi arasindaki iligkinin incelendigi (Karatay vd., 2020; Parker, 2015); 6gretmen
ozerkligi ile 6grenci 6zerkliginin incelendigi (La Ganza, 2008; Lamb, 2008; Smith vd., 2008);
ogretmen Ozerkligi ile Ogrenci basarisi arasindaki iligkinin incelendigi (Ayral vd., 2014)
ogretmenlerin mesleki 6zerkliklerine iligskin goriislerinin incelendigi (Erbiyik ve Semin, 2024) ve
ogretmen ozerkliginin dgretmenler tarafindan nasil anlamlandirildiginm incelendigi (Ozaslan,
2015; Kiling vd., 2018) arastirmalar yer almaktadir. Yapilan alanyazin incelemelerinde, 6gretmen
0zerkligi konusunda daha ¢ok nicel arastirmalarin yiiriitiildiigii, alanyazinda siirli sayida nitel
arastirma ile desenlenen arastirmalar oldugu goriilmektedir. Ogretmen 6zerkligi ve dzerkligin
boyutlarinin incelenmesi baglaminda 6gretmenlerin ortak deneyimlerinden yola ¢ikilarak Tiirkiye
0zelinde 6gretmen o6zerkliginin dgretmenler tarafindan nasil anlamlandirildigi ve 6gretmenlerin
yine ortak deneyimlerinden yola ¢ikilarak o6gretmen Ozerkliginin Tiirkiye’deki boyutlarinin
belirlenmesi 6gretmenlerin mesleki gelisimi, 6grencilerin gelisimi ve okulun gelisimi i¢in oldukca
onemlidir. Ulusal alanyazinda pek ¢ok 6gretmen Ozerkligin tanimi ve Ogretmen 6zerkliginin
boyutlarina iligkin pek ¢ok tanimlama yapilsa da bu tanimlamanin sahada ¢alisan 6gretmenlerin
deneyimlerinden yola ¢ikilarak yapilmasinin alanyazina 6nemli katkilar1 oldugu diisiiniilmektedir.
Bu calismada da bu nedenle ilkokul, ortaokul ve lise 0gretmenlerinin deneyimlerinden yola
cikilarak Ogretmen Ozerkligine iliskin goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. llkokul, ortaokul ve lise gretmenleri 6gretmen dzerkligini nasil tanimlamaktadirlar?
2. llkokul, ortaokul ve lise Ogretmenleri dgretmen Ozerkligini etkileyen faktorleri nasil
tanimlamaktadirlar?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin analizi ve
arastirmanin gecerlik ve giivenirligi hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirma Deseni

Arastirma nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma deseni ile desenlenmistir. Temel nitel
aragtirma, katilimcilarin deneyimleri ve bu deneyimlere katilimcilarin yiikledikleri anlamlara
odaklanan bir aragtirma desenidir (Meriam, 2023; Worthington, 2013). Bu arastirmada da ilkokul,
ortaokul ve lise 6gretmenlerinin 6gretmen o6zerkligine iliskin deneyimlerinden yola c¢ikilarak,
ogretmen Ozerkligini nasil tanimladiklar1 ve hangi faktorlerin 6gretmen 6zerkligini etkiledikleri
lizerine ¢alisilmast nedeniyle temel nitel arastirma deseni ile arastirma yiiriitilmiistir.
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Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarii Tiirkiye’nin kuzeyinde bir ilde ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
yapan ve amagcli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme ile segilen 15 6gretmen
olusturmaktadir. Ogretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Ogretmen Kodlar1  Cinsiyet Mezun Olunan Maesleki Kidem Brans
Fakdlte
i01 Erkek Egitim Fakiiltesi 26 Sinif Ogretmeni
102 Erkek Acikdgretim 32 Sinif Ogretmeni
Fakultesi
103 Erkek Egitim Fakiiltesi 30 Sinif Ogretmeni
104 Kadin Egitim Fakiiltesi 20 Sinif Ogretmeni
105 Erkek Egitim Fakiiltesi 18 Sinif Ogretmeni
001 Erkek Egitim Fakiiltesi 18 Sosyal Bilgiler
002 Erkek Spo.r' . Bilimleri 4 Beden Egitimi
Fakultesi
003 Erkek Egitim Fakiiltesi 10 Fen Bilimleri
004 Kadin Egitim Fakiiltesi 7 Bilisim
Teknolojileri
005 Erkek Egitim Fakdiltesi 8 Turkece
LO1 Kadmn Egitim Fakiiltesi 21 Ingilizce
LO2 Kadmn Fen-Edebiyat 26 Tiirk Dili ve Edb.
Fakltesi
LO3 Erkek Egitim Fakiiltesi 25 Matematik
LO4 Erkek Fen:Ede_blyat 25 Tarih
Fakltesi
LOS Kadm Fen-Edebiyat 22 Tiirk Dili ve Edb.
Fakultesi

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerden 5’1 kadin, 10’u erkektir.
Ogretmenlerden 1’1 spor bilimleri, 1°i agikdgretim fakiiltesi, 3 ii fen-edebiyat fakiiltesi, 10’u egitim
fakiiltesi mezunu olup, 6gretmenlerin mesleki kidemleri 4 ile 32 yil arasinda degismektedir.
Katilime1 dgretmenlere arastirma iginde 101, 102, 001, 002, LO1, LO2.. seklinde kodlar
verilmistir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada, veri toplama aracit olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme sorulart hazirlanirken 6ncelikle alanyazin
taramas1 yapilmis ve O0gretmen Ozerkligi lizerine gergeklestirilen calismalar incelenmistir. Bu
sliregten sonra ¢alismanin amacina uygun olarak goriisme formu olusturulmus ve Egitim yonetimi
alaninda gorev yapan iki alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlarin geri bildirimleri
dogrultusunda goriisme formuna son sekli verilmistir. Ardindan, ¢aligmanin katilimcilar: arasinda
yer almayan iki 6gretmen ile pilot calisma gerceklestirilmistir. Gorlisme formunun son halinde
Ogretmenlere, aragtirma sorulari ile baglantili olacak sekilde hazirlanmis olan 6gretmen 6zerkligi
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kavramini nasil tanimladiklar1 ve 6gretmen 6zerkligini etkileyen faktorlerin neler oldugu hakkinda
sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 20 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, goriismelerin hemen ardindan Microsoft Office Word progranu
kullanilarak yaziya ¢evrilmistir. Daha sonra metin haline getirilen bu veriler i¢erik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. Arastirma verileri dncelikle arastirmacilara tarafindan ayri ayr1 okunmustur.
Sonrasinda her iki arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin sdylemleri {izerinden kodlar atanmistir.
Belirlenen kodlar anlamli bir biitiin olusturacak sekilde kategoriler ve temalar altinda birlestirilerek
analizler tamamlanmistir. Ardindan arastirmacilar bir araya gelerek yapmis olduklar1 analizleri
karsilagtirmis; anlagilamayan ya da farkli olarak yapilan kodlamalar iizerinde ortak bir goriise
ulagilarak analiz siireci tamamlanmugtir.

Arastirmamn Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmanin gecerligi ve giivenirligi baglaminda inandiricilik, transfer edilebilirlik ve teyit
edilebilirligin saglanmasi1 amaclanmistir. Bu baglamda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerle yiiz yiize
gorlismeler gergeklestirilmis; goriismeler esnasinda katilimcir  6gretmenlerin - sdylemleri
anlagilmadigin birtakim sonda sorular yoneltilerek 6gretmenlerin sdylemleri dogrulanmaya
calistlmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu egitim
yonetimi alan uzmani iki 6gretim {iyesi tarafindan incelenmis, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
goriisme formuna son hali verilmistir. Aragtirmacilar bulgularin sunumunda 6gretmen sdylemlerini
de detayli olarak vermistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda ele alinan arastirma sorulari kapsaminda 6gretmenlerin 6gretmen
ozerkligine iliskin tanimlar1 ve dgretmenlerin 6gretmen 6zerkligini etkileyen faktorlere iligkin
goriisleri olmak tizere iki baslik altinda bulgular sunulmustur.

Ogretmenlerin Ogretmen Ozerkligine iliskin Tanimlar

Arastirmanin ilk arastirma sorusu kapsaminda ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin
oncelikle Ogretmen Ozerkligine iliskin tanimlari incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analiz
sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ilkokul, Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin Ogretmen Ozerkligi Tanimlar

Tema Kategori Kodlar Ogretmen Kodlar

Ogretmen Karar Verme Yetkinligi ~ Kendi ders igeriklerini belirleme 101,103, 105
Ozerkligi Tanimi

Ogretim siireclerini planlayabilme 001, 003, 005, LO1,

LO5
Mesleki kararlarda karar vermede 01,002, 005, LO2,
0zgir olma LO5
Yontem ve Teknik Ogretim yontemlerini 6zgiirce 102, 104, 001, 004,
Seciminde Ozgurlik secme LO1, LO2, LO3
Materyal Seciminde Materyalleri serbestce belirleme 01,104

Ozgirliik
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Ogretim Programini Programi uygulama esnekligi 102,103, 105, LO3

Uyarlama
Ogretim programi 6grenci profiline 104, 004, 005
uygun sekilde diizenleme

Mesleki Bilgi ve Tutum  Meslegini sevgiyle yapma, 6zel 104, 002, LO4

yeteneklere sahip olma

Ilkokul, ortaokul ve lise dgretmenlerinin dgretmen &zerkligi tanimlari incelendiginde,
Ogretmenlerin 6gretmen 6zerkligini “karar verme yetkinligi, yontem ve teknik se¢ciminde 6zgiirliik,
materyal se¢iminde Ozgiirliik, Ogretim programim1 uyarlama, mesleki bilgi ve tutum”
kategorilerinde tanimlamalar yaptiklar1 belirlenmistir. Bu bulguya iliskin 6rnek o6gretmen
sOylemleri asagida verilmistir:

“Ozerk égretmen ders aninda istedigini yapabilen yani konunun disina ¢ikabilen, baska
konulara girebilen, cesitli ornekler verebilen seklinde olmalidir.” 102

“Egitim ogretin faaliyetlerini yiiriitmek icin kullandigi her tiirlii materyal, etkinlik, plan vb.
calismalarint kendi yetkinliklerini en iyi sekilde kullanarak, ogrencilerine uygun ortam
hazirlayabilen ya da o6grencilerini uygun ortama tasiyip etkili ve ogrenci merkezli
faaliyetlerle 6grenme alamni diizenleyen ogretmendir.” 104

“Egitim planlamasinda ya da uygulanmasinda daha bagimsiz olan, kendi ¢ercevesinde kendi
planlarint uygulayan bir ogretmendir.” LO1

“Nevi sahsina miinhasuwr yani ozel yetenekleri olan, bu isi meslek sevgisiyle yapan, para i¢in
degil de kendini gelistirmis kigi diyebilirim.” LO4
“Mesleki anlamda kendini gelistirmis, inisiyatif alabilen, yetenekleri ve yeterlilikleri

dogrultusunda ogretmenlik mesleginin simirlart icinde ozgiirce karar alp uygulayabilen
ogretmeni ozerk ogretmen olarak tamimlayabiliriz” 002

“Miifredata bagimli kalmayip ogrencilerin ozelliklerine gore farkli yontem ve teknikleri
kullanabilen.” OO4

Ogretmenlerin 6gretmen 6zerkligi tammlarmin daha ¢ok ydntem ve teknik seciminde
Ozgiirlik, Ogretim siireglerini planlama, mesleki kararlarda karar vermede Ozgiir olma
kategorilerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

[lkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin 6gretmen 6zerkligi tanimlarina iliskin séylemleri
incelendiginde bu tanimlarla birlikte Ogretmenleri 6zerk bir Ogretmenin Ozelliklerini de
vurguladiklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda ilkokul, ortaokul ve lise Ogretmenlerinin 6zerk
ogretmenin Ozelliklerine iliskin yaptiklar1 tanimlara ait analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ilkokul, Ortaokul ve Lise Ogretmenlerine Gore Ozerk Ogretmenin Ozellikleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmen Kodlar
Ozerk Mesleki Gelisim, Alan Kendi basina karar verebilme 101,103, 104
Ogretmen Yetkinligi ve Kisisel —_

Ozellikleri Ozellikler Siirekli 6grenmeye acik olma 102, 105
Kendi bransinda ve egitim 001, 002, 003,
bilimlerinde yetkin olma LO2, LO4
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Ozgiir diisiinme yapisina sahip 001, 002, 004

olma
Kendi kurallar1 gercevesinde LO1, LO3
bagimsiz hareket edebilme
Yenilikcilik Farkli yontemleri deneme istegi 103,105, 001,
005, LO2, LO3
Ogretimde Sorumluluk Egitimde inisiyatif alma 101,102, 104
Alma
Ogretim programi dgrenci 104, 004, 005
profiline uygun sekilde
diizenleme
Ogrenci Ozelliklerini Ogrencilerin bireysel 003, 004
Dikkate Alma farkliliklarina 6nem verme
Ogrencilerin bireysel LO1, LO5
ihtiyaglarina yonelik ders
isleyebilme

Ilkokul, ortaokul ve lise ogretmenlerinin ozerk Ogretmenin o6zelliklerine iliskin
tanimlamalar1 incelendiginde, 6gretmenler 6zerk 6gretmen oOzelliklerini “mesleki gelisim, alan
yetkinligi ve kisisel Ozellikler, yenilik¢ilik, 6gretimde sorumluluk alma, 6grenci ozelliklerini
dikkate alma” kategorilerinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bu bulguya iliskin 6rnek 6gretmen
sOylemleri asagida verilmistir:

““...0gretmenin ozerk olmast, konuya héakim olmasi, teknolojiyi biraz da bilmesi gerekiyor,
yeteneklerinin olmasi gerekiyor.” 102

“...gtincel bilgileri yakalayacak. Yani bilisim teknolojilerini kullanabilecek. Ozgiiveni
yiiksek olacak. Ogrencilerin kontroliinii saglayabilecek. Ogrencilerin kontroliinii arti
ogrencilerin de 6zgiivenini saglayacak ve bir organizatér olacak...” 103

“Alan bilgisi yeterligine sahip yaptigt isin dogruluguna inanan, motivasyonu yiiksek,
iletisime acik, yaratici; hosgorii, sabur, anlayis sahibi..” 104

“Yenilik¢idir, Giiniin sartlarina ayak uydurabiliv, Kendine has tarzi vardir. Kendi
ozelliklerini iyi bilir, 6grencisini tanwr ve buna uygun é6grenme ortami hazwrlar, miifredati
sorgular.” OO5

“Oncelikle kendi alaminda gelismis olmali, kendi ftlam disinda da en az bir uzmanhigi ve
ayrica entelektiiel bilgi birikimi olmast gerekir. Ozgiir diistinme yapisina ve bunu tesvik
edici bir ogretim tarzina sahip olmasi gerekir.” O0O2

“Yapilandirmaci yaklagim baglaminda 6grencilerde bireysel farkliliklara énem verir ve
bunlar1 dikkate alarak mesleki faaliyetlerini yiiritiir. Miimkiin oldugunca &grenci
merkezli bir yaklasim sunmayr hedefler.” OO3

“Ozerk ogretmen gelisimiyle, bakis agisiyla, aldigi egitimle 6grencisine farkll bir yon
verebilecek 6gretmendir. Bir kere iyi bir egitim alacak ama bu sadece fakiiltede aldig
egitimle degil kendini gelistirme bakimindan. Hem diinyayi, hem alanmini taniyacak ve
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*“...Her konu i¢in kendine has yontemler gelistirebilir, klasik yontemlerden ziyade kendi
kendine gelistirmis oldugu yontemleri uygulayabilir. Yani herkesin yapmis oldugu
yontemlerden farkly olmasidr.” LO3

Ogretmenlerin dzerk dgretmenin 6zelliklerine iliskin goriislerinin daha ¢ok dgretmenlerin
sahip olmasi gereken mesleki gelisim, alan yetkinligi ve kisisel ozellikler ve yenilikgilik
kategorilerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin Ogretmen Ozerkligini Etkileyen Faktorlere iliskin Goriisleri

Aragtirmanin ikinci arastirma sorusu kapsaminda ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin
oncelikle 6gretmen 6zerkligini etkileyen faktorlere iliskin goriisleri incelenmistir. Bu kapsamda
yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ilkokul, Ortaokul ve Lise Ogretmenlerinin Ogretmen Ozerkligini Etkileyen Faktorlere
[liskin Gériisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmen Kodlar
Ogretmen Kurumsal ve Gevresel Okul yonetimi destegi 101,104, 105
Ozerkligini Faktorler —

Etkileyen Merkezi sinav baskisi 102, 103
Faktorler
Okul yonetimi, okul imkanlar;, 002, 003, 004,
cevre ve dgrenci profili LQl, LO2, LO3,
LO5
Mevzuat ve Devlet memurlar1 kanunu ve OQl, 003, 005,
Ydnetmelikler egitim yonetmelikleri LO5
Ogretmenin Kisisel ve Ozgiiven ve deneyim 101,102, 104
Mesleki Ozellikleri
Ogretmenin dzgiiveni, 001, 002, 004
yetistirilme bi¢imi ve mesleki
huzuru

Ogretmenin karakteri, mesleki LO1, LO2, LO3,

tecriibesi LO4
Ogretmen-Ogrenci Ogrencilerin geri bildirimi 103,105
Iliskisi
Ekonomik Sartlar Ogretmenin maddi durumu 102, 004, 005, LO5

[lkokul, ortaokul ve lise dgretmenleri dgretmen dzerkligini etkileyen faktorleri “kurumsal
ve g¢evresel faktorler, mevzuat ve yonetmelikler, 6gretmenin kisisel ve mesleki Ozellikleri,
Ogretmen-6grenci iliskisi ve ekonomik sartlar” olarak belirtmislerdir. Bu bulguya iligkin 6rnek
Ogretmen sOylemleri asagida verilmistir:

“Yoneticiler onemli benim icin. Daha ozgiirliik¢ii, daha insancil, daha insani boyle on
plana koyan, insan hayatina deger veren yonetimler igin basina gelirse egitim sistemimiz
de ona gére yeniden sekillenir ve dgretmenlerin de boyle hareket alani genigler. Bu
onemli.” 101
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“Kendine giiven, ¢calisma ortami huzuru, bilgi, beceri, istek, arzu ve sunulan rahat ¢calisma
ortami.” 105

saglamalidir. Degilse dgretmenin ozerk olmasi miimkiin degil.” 001

“Okul yonetiminin destegi, ilce ve il idarecilerinin tutumu ve destegi, okulun ¢evresel
faktorleri, okul iklimi, okulun fiziki imkan ve yeterlilikleri, 6gretmenin mesleki, sosyal ve
maddi huzuru dgretmen oOzerligini etkileyecek faktorlerdir.” OO2

“Karakter olarak olabilir, bazen yonetimsel baskilar ogretmeni ozerk bir hale getirebilir.
Cevresel faktorler etkili ama daha cok kisinin karakteri buna elvermeli. Orgiitsel
durumlar, baskilar, okul idaresinin tavrimin bazen égretmeni 6zerk olmaya itebilecegine
inaniyorum.” LO1

“Bir kere kendisi etkiliyor. Ikincisi de ¢evre, bulundugu okul. Idareciler bunu
engelleyebilir..”” LO2

Ogretmenlerin 0gretmen Ozerkligini etkileyen faktorlere iligkin goriislerinin daha ¢ok
kurumsal ve gevresel faktorler, mevzuat ve yonetmelikler ve ekonomik sartlar kategorilerinde
yogunlastig1 goriilmektedir.

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerinin 6gretmen 6zerkligine iligkin tanimlari
ile 0gretmenlerin 6gretmen 6zerkligini etkileyen faktorlere iliskin goriiglerinin derinlemesine
incelenmesi amaglanmistir. Bu amac dogrultusunda Tiirkiye’nin kuzeyinde bir ilde devlet
okullarinda gorev yapan ve mesleki kidemi 4 ile 32 yil arasinda degisen 15 6gretmen ile goriismeler
gerceklestirilmistir.

Arastirmada temele alinan ilk arastirma sorusu kapsaminda ilkokul, ortaokul ve lise
Ogretmenlerinin 0gretmen Ozerkligini “karar verme yetkinligi, yontem ve teknik se¢iminde
Ozgiirlik, materyal se¢ciminde O6zgiirliikk, 6gretim programini uyarlama, mesleki bilgi ve tutum”
seklinde tanimladiklari; bu kategoriler icerisinde 6zellikle yontem ve teknik se¢ciminde 6zgiirliik,
ogretim siireglerini planlama, mesleki karar vermede 6zgur olma kategorilerinde daha ¢ok
tanimlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Lai-ngok (2004) 6grenme 6gretme siireglerindeki 6zerkligi;
egitim ve Ogretime yonelik Ogrenme Ogretme siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi, Ogrenme Ogretme siirecinde Ogretim yontem ve tekniklerin segilmesi,
materyallerin belirlenmesi, Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi, etkinliklerin diizenlenmesi,
Ogrencilerin 6nceden belirlenen hedeflere ulasabilmesi i¢in uygun d6grenme dgretme ortamlarinin
olusturulmasi ve ogrenciler i¢in gerekli rehberlik faaliyetlerinde bulunulmasi gibi konularda
dgretmenin sahip oldugu haklar olarak agiklamaktadir. Ogretmenlerin grenme 6gretme siirecinde
ogretimle ilgili verdikleri kararlar boyutunda kazanimlara ayirdiklar1 zaman, sectikleri yontem ve
teknikler ve hedeflere ne kadar ulagildigini belirlemek icin yapilan degerlendirmeler 6gretmenlerin
egitim siirecindeki 6zerklikleri ile ilgilidir. Bunun yani sira dgretim programinda yer almayan
konulara ders esnasinda yer verebilme, dgrencileri bagimsizca ddevlendirebilme ve 6grencilerin
nasil Odiillendirilebilecegine karar verebilme yine bu 6zerklik boyutu ile iligkilidir (Colak ve
Altinkurt, 2017). Ogretmenlerin sdylemlerinden ¢ikan bir diger sonug ise 6gretim programi
uyarlamak kavramidir. Bu kavramin 6gretim programi 6zerkligi ile iliskili oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ogretim programu &zerkligi; dgrencilerin ihtiyaglarma gore dgretim programini
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yeniden diizenleyebilme, programa gereken ekleme ve g¢ikarmalar1 yapabilmeyle agiklanabilir
(Colak ve Altinkurt, 2017).

Arastirmanin ilk arastirma sorusu kapsaminda yapilan goriismelerde ilkokul, ortaokul ve
lise Ogretmenlerinin O0gretmen oOzerkligine iliskin tanimlar1 ile birlikte ©6zerk Ggretmenin
Ozelliklerini de wvurguladiklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda yapilan analizler sonucunda
Ogretmenlerin 6zerk 6gretmeni “mesleki gelisim, alan yetkinligi ve kisisel 6zellikler, yenilikgilik,
ogretimde sorumluluk alma, o6grenci Ozelliklerini dikkate alma” olarak tanimladiklari
belirlenmistir. Ozerklik kavrami, dgretmenlerin farkli bakis agilariyla karar verme becerileri ve
mesleki profesyonelliklerini kullanabilmeleri ile ilgilidir (Ertiirk, 2020). Sentiirken (2018)’e gore
ogrencilerin gelistirilmesi, egitimde basar1 saglanmasi, 6gretmenlerin okula katkisi ve 6grenme
Ogretme siireclerinde farklt 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi, dgretmenlerin mesleki
gelisimi 0gretmen O6zerkliginin islevlerindendir. Egitim 6gretim uygulamalarin1 kendi karar ve
yaklagimlartyla siirdiiren, egitim Ogretime yonelik yetkin oldugu 6zelliklerini kullanabilen ve
sorumluluk alabilen 6gretmenler siire¢ icerisinde daha fazla motive olabilmekte ve is doyumlar1
noktasinda gerekli sekilde tatmin olabilmektedir (Oztiirk, 2011).

Arastirmada incelenen bir diger arastirma sorusu kapsaminda ilkokul, ortaokul ve lise
Ogretmenlerinin 6gretmen 6zerkligini etkileyen faktorleri nasil tanimladiklari incelenmistir. Bu
dogrultuda elde edilen arastirma bulgulari1 incelendiginde 6gretmenlerin “kurumsal ve cevresel
faktorler, mevzuat ve yonetmelikler, 6gretmenin kisisel ve mesleki 6zellikleri, 6gretmen-dgrenci
iligkisi ve ekonomik sartlar”in 6gretmen Ozerkligini etkiledigini ifade etmislerdir. Alanyazin
incelendiginde arastirma sonuclariyla benzer faktorlerin Ogretmen oOzerkligini etkiledigi
gorilmektedir. Wilches (2007) ogretmenlerin egitim Ogretim ihtiyaglar1 karsilandiginda ve
O0grenme O0gretme siirecinde bagimsiz karar alip uygulayabildiklerinde is tatminlerinin daha verimli
oldugunu ve 6zerkliklerinin arttigm vurgulamugtir. Ogretmenlerin nasil bir ortamda calistiklart
ozerklikleri iizerinde oldukga etkilidir. Ogretmenlerin bagimsiz hareket edebilecekleri bir ¢aligma
ortam1 daha 6zerk davranislar sergilemelerini saglayacaktir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ¢alisma
ortaminda maruz kaldiklar1 baskilar onlari esnek olmaktan uzaklastirip 6zerklikleri {izerinde
olumsuz etkilere neden olacaktir (Giirsoy, 2020). Ogretmenlerin 6zerkliklerini etkileyen bir diger
faktor ise calisma ortaminda kurum yoneticilerinin liderlik davranislaridir. Eger bir kurumda okul
yoneticisi destekleyici liderlik davranisi sergiliyorsa ve buna bagl olarak is birlikli 6grenme
ortamlari saglayip 6gretmenlerin mesleki gelisimini destekliyorsa bu durum 6gretmenlerin 6zerklik
diizeyini artiracaktir (Garvin, 2007). Ogretmen 6zerkligini etkileyen bir diger sonug ise dgretmenin
kisisel ve mesleki ozellikleridir. Ramos (2006) 6gretmen o6zerkliginin gelismesi i¢in birtakim
unsurlar ortaya koymustur. Oz farkindalik, farkindalik, sorunlar, katilim ve is birligi, sorumluluk
ve rolleri degismek gibi unsurlar bu baglamda vurgulanmistir. Ogretmenin kendini tanimast, giiglii
ve zayif yOnlerini bilmesi, ¢evresinde olup bitenler hakkinda bilgi sahibi olmasi, sorunlarin
¢oziimiinde yeni yaklasimlar veya yaratici fikirler ortaya koyabilmesi, bireysel hareket etmemesi,
sorumluluk almasi, sinif icerisinde basit bir dgretici olmaktan ziyade rehber, yol gosterici,
arastirmaci, gozlemci, dinleyici gibi rolleri edinmesi 6gretmenin kigisel ve mesleki ozellikleri
kapsaminda degerlendirilebilir. Calismanin bir diger sonucu Ogretmenlerin mevzuat ve
yonetmelikler gibi yasal prosediirler sebebiyle 6zerkliklerinin kisitlanmasidir. Crookes (1997)
ogretmenlerin i¢cinde bulundugu sosyal yapilanmanin ve maruz kaldiklar1 yasal siireclerin 6grenme
Ogretme faaliyetlerini etkiledigini belirtmistir. Bu baglamda vurgulanan en temel sorun
Ogretmenlerin 0gretim programlarini gelistirme siireclerine dahil edilmemesidir. Programin
uygulayicist olan dgretmenler, program gelistirme calismalari diginda birakildiginda programi
uygulama noktasinda biiyiik sorunlarla karsilasilabilmektedir. Bunun yan1 sira yasa koyucularin
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koydugu yasal mevzuat da 6gretmenlerin okul ortamlarinda 6zerk davraniglar sergilemesini
engellemektedir. Politikalar yoluyla kurum disindan gelen engellemeler 6gretmen 6zerkligini
olumsuz etkilemektedir (Benson, 2000). Buna ek olarak Ingersoll (2007) dissal denetim arttiginda
ogretmenlerin etkili ¢aligma giiciiniin azalacagini ve motivasyonlarinin diisecegini vurgulamaistir.
Ogretmen 6zerkligini olumsuz etkileyen bir diger faktor ise maddi imkanlarin yetersizligidir.
Crookes (1997)’e gore 6gretmen 6zerkligini etkileyen faktorlerden biri programlar igin yeterince
maddi kaynak olmamasidir. Ayrica egitim goren O0grencilerin yasadiklar1 sosyal ¢evrede maddi
imkanlarinin yetersizligi de dgretmenlerin 6grenme 6gretme siireglerindeki 6zerkligini olumsuz
etkilemektedir. Bu diislinceye dayanarak Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) farkli bolgelerde yer
alan biitiin okullarda psikolojik, sosyolojik ve ekonomik olarak firsat esitligini saglamasi
Ogretmenlerin Ozerkligini artiracaktir. Bu baglamda egitim Ogretimden sorumlu kurum olan
MEB’in 6gretim programlarini gelistirme siire¢lerinde 6gretmenleri siirece daha ¢ok dahil etmesi,
farkli bolgelerde yer alan biitiin okullarda firsat esitligini saglayarak ogrencileri psikolojik,
sosyolojik ve ekonomik olarak desteklemesi, yasa koyucular tarafindan konulan yasal mevzuatin
ogretmenlerin 6zerkliklerini artiracak sekilde esnetilmesi, MEB tarafindan 6gretmenlerin kisisel
ve mesleki Ozelliklerini gelistirici ¢alismalara ve yonetici-6gretmen, d6gretmen-ogrenci, 6grenci-
ogrenci iliskilerini gelistirecek rehberlik ¢alismalarina agirlik verilmesi ¢aligma kapsaminda
onerilmektedir ve 6gretmenlerin 6zerkliklerini artiracagi diisiiniilmektedir.
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Ozet

21. Yiizyilin temel dinamiklerinden birisi, kuskusuz kiiresel iklim krizidir. I¢inde insan
kaynakl1 faktorlerin de oldugu, gezegenimizin gittik¢e 1sinmasina bagli bu kriz, insanligi
tehdit edecek bir noktaya dogru gitmektedir. Kiiresel iklim degisimi olarak adlandirilan
bu kriz, tiim sektorleri de yakindan ilgilendirmektedir. Neredeyse tiim sektorlerin, bu krize
tepkisi “yesil doniisim” olarak adlandirilan, karbon salimmini azaltacak iiretim ve
faaliyete ge¢me seklindeki doniisiimdiir. Siyasi, yasal, sosyal, teknolojik ve bilimsel
boyutlar1 olan bu doniisiimden egitim sektorii de payina diiseni almistir. Dokiimanter
analiz yoluyla yiiriitilen bu calismada, egitimde yesil doniisiimiin amag, anlam ve
kapsami, kiiresel ve Tiirkiye baglaminda ele alinmistir. Tiirkiye’de, yesil doniisiimin
egitime yansimalart konusundaki c¢alismalarin smirli oldugu dikkate alindiginda, bu
calismanin literatiire katki saglamasi beklenebilir. Calismada, basta Birlesmis Milletler ve
Avrupa Birligi gibi organizasyonlarin konuyu ele alig tarzi irdelenerek, ortaya konulan
¢Oziim Onerileri dogrultusunda egitimdeki yesil doniisiimiin amag, anlam ve kapsami
tartigilmigtir. Bu tartisma, ilgili konuda sistematik bilgi verme ve ilgili uluslararasi orgiitler
ve gelismis tilkeler ile Tirkiye’nin karsilastirilmasi seklinde yapilmistir. Calismada, yesil
doniisiim literatiiriiniin irdelenmesiyle ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir: Diinyada,
Birlesmis Milletler ve Avrupa Birligi gibi organizasyonlar, yesil doniislimiin ¢ercevesini
cizecek onemli adimlar atmiglardir. Bu konuda Avrupa Birligi, Cin, Giiney Kore ve
Japonya’nin yesil doniisim gayret ve uygulamalari, Tirkiye’nin egitimde yesil
doniistimiine ilham verebilir. Buna gore, lilkemizde karbon salinimini azaltacak, ¢evreye
zarar vermeyecek bir liretim, egitimin kitlelere “yesil zihniyet” insa etmesi ile dogrudan
iligkilidir. Dolayisiyla kiiresel iklim krizi ile miicadelede ¢6ziim olarak sunulan yesil
doniisimde, egitime diisen gorev, yesil zihniyet insa etme ve yesil beceriler
kazandirmaktir. Bunun igin egitim sektoriiniin, formal ve informal boyutlariyla topyekin
bir yesil déniisiime ihtiyact kacimilmazdir. Orgiin ve yaygm egitimdeki bu yesil
doniigiimiin  kapsami, okullarin fiziki altyapi ve donanimi, &gretim programlari ve
materyalleri, ders kitaplar1 ve dokiimanlar ile 6gretmen egitimini icermelidir. Dolayisiyla
Tiirkiye’ nin egitimde yesil doniisiim igin gerekli yasal ve yapisal diizenlemeleri hizlica
yerine getirip, harekete gecmesi gerekir.

Anahtar Sozcukler: Yesil egitim, yesil zihniyet, yesil beceriler.
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Abstract

One of the fundamental dynamics of the 21st century we live in is undoubtedly the global
climate crisis. This crisis, which is due to the increasing warming of our planet due to
many reasons, including human-related factors, is rapidly progressing to a point that will
threaten humanity. This crisis, called global climate change, concerns all sectors as well
as all countries. The reaction of almost all sectors to this crisis is the transformation in
production and operation that will reduce carbon emissions, called "green transformation”.
The education sector has also had its share of this transformation, which has political,
legal, social, technological and scientific dimensions. In this study conducted through
documentary analysis, the purpose, meaning and scope of green transformation in
education are discussed in the global and Turkish context. Considering that studies on the
reflections of green transformation on education are limited in Turkey, this study can be
expected to contribute to the literature. In the study, the way organizations such as the
United Nations and the European Union handle the issue was examined. In line with the
solution suggestions put forward in this analysis, the purpose, meaning and scope of the
green transformation in education were discussed. This discussion was made in the form
of providing systematic information on the relevant subject and comparing Turkey with
relevant international organizations and developed countries. In the study, the results
obtained by examining the green transformation literature can be summarized as follows:
In the world, organizations such as the United Nations and the European Union have taken
important steps to outline the green transformation. In this regard, the green
transformation efforts and practices of the European Union, China, South Korea and Japan
can inspire Turkey's green transformation in education. Accordingly, a production that
will reduce carbon emissions and not harm the environment in our country is directly
related to education building a "green mentality” among the masses. Therefore, in the
green transformation, which is presented as a solution in the fight against the global
climate crisis, the duty of education is to build a green mentality and provide green skills.
For this reason, it is inevitable that the education sector needs a total green transformation
with its formal and informal dimensions. The scope of this green transformation in formal
and non-formal education should include the physical infrastructure and equipment of
schools, curriculum and materials, textbooks and documents, and teacher training.
Therefore, Turkey must quickly fulfill the necessary legal and structural regulations for
the green transformation in education and take action.

Keywords: Green education, green mindset, green skills.
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Giris

Yasamakta oldugumuz 21. Yiizyilin temel dinamiklerinden birisi, kuskusuz, kiiresel 1sinma
olarak ifade edilen iklim krizidir. Topyek(n gezegenimizi tehdit eden bu krizde insan faktori
onemli bir degiskendir. Nitekim Konuyla ilgili olarak Birlesmis Milletler (BM) raporlan ile
bilimsel ¢alismalar, bu krizdeki fosil yakit ve kimyasal madde kullanimina bagli insan etkisinin
yaklasik 300 yildir siirmekte olduguna isaret etmektedir (Oner, 2023). Diinya uzerindeki 8,7
milyon canl tlirlinden sadece birisi olan insanin, diger tiim canlilarla beraber kendi tiiriinii de tehdit
eden bu olumsuz etkisi ekolojik dengeyi derinden sarsmistir. Tabiatta yaratilan diizene uyumdan
ziyade, ona hiikkmederek adeta kendi diizenini kurmaya yonelik bu insani etkinin sonuglari, aligkin
olunmayan hava olaylari, kuraklik ve biyogesitlilik kayb1 seklinde 6zetlenebilir (Birpinar, 2022).
Adeta insanlik krizine doniisen bu kiiresel iklim sorunu, tiim iilkeler gibi, sagliktan tarima,
enerjiden turizme kadar pek ¢ok sektorii yakindan ilgilendirmektedir (Sevim ve Unliiénen, 2010).
Tiim bu sektorlerle olan yakin iliskisinden dolay1 egitim sektorii de, iklim krizinden payina diiseni
almustir.

Kuresel iklim krizinin insana dair tiim sektorleri etkilemesi karsisinda, baska BM ve Avrupa
Birligi (AB) gibi kiiresel organizasyonlar ile bir¢ok iilkenin buldugu ¢6ziim, “yesil doniisiim”
olarak ifade edilebilir. Kurum ve kuruluslarin stirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili dis ve i¢ faktorlerle basa
ctkma stratejisi olan yesil doniisiim, ¢evreye zarar vermeden ekonomik biiylimeyi ve gelecek
nesiller i¢in yliksek bir yasam kalitesini hedeflemektedir. Kapsami ise yesil insan kaynaklari
uygulamalari, yesil inovasyon, yesil diisiinme ve yesil Orgiitsel 6grenme olarak siralanabilir
(Sengiillendi ve Sehitoglu, 2023). Goriildiigi gibi, kamuoyunda daha ¢ok sanayi ile iligkili olarak
algilanan yesil doniisiim kavrami, bilesenleri itibariyla egitim ile yakindan ilgilidir. Nitekim yesil
doniisiimiin sacayaklar1 yesil ekonomi, yesil toplum ve yesil egitim olarak ifade edilmektedir.
Burada s6zii gecen sacayaklarindan, daha ¢ok yesil egitim {izerinde odaklanilmistir.

Konu heniiz yeni oldugundan literatiirde “yesil egitim” veya” egitimin yesil doniisimii” gibi
kavramsal smiflamalar netlesmis degildir. Konuyla ilgili ¢alismalarda yesil doniistim ile ilgili
olarak egitimin islevi, daha ¢ok ¢evre egitimi baglaminda ele alinmigtir. UNESCO (1997), ¢evre
dostu siirdiiriilebilir kalkinmanin temelini olusturan insan davraniglarmi olusturma islevinde
egitimi adres gostermistir. Buna gore interdisipliner ¢evre egitimi, bireylerde olumlu ¢evre algisi,
farkindalig1 ve bilinci olusturma yiikiimliligi altindadir (Uzun, Saglam ve Uzun, 2008). Diger
taraftan yesil ekonominin gerektirdigi yesil becerilerin kazandirilmasi da, mesleki ve teknik
egitimin ilgi alanina girmektedir. Buna gore 21. Yiizy1l egitimi, kiiresel iklim krizi ile miicadele
icin sistemin yonetim ve fiziki yapisi ile 0gretim programlar itibariyla yesil doniisiime katki
saglayacak sekilde yeniden yapilandirilmalidir. Okuldncesinden yiiksekdgretime kadar tiim egitim
kademelerini kapsayacak bu yeniden yapilanmada temel amac, genc¢ kusaklara yesil bir diinya
algisi, farkindaligr ve bilinci kazandirmaktir. Buna, halihazirdaki bilgi ve becerilerin yesil renge
biirlindiiriilmesi i¢in informal ve yaygin egitim de eklenmelidir. Ancak 21.yiizyilin 6nemli bir
gercegi kiiresel iklim krizi ise, diger bir dinamigi de, kuskusuz yeni nesil dijital teknolojilerdir.
Kaldi ki zaten yesil doniisiim bir zihniyet meselesi oldugu kadar, bir bilim ve teknoloji konusudur
da. Bu itibarla egitimde yesil doniistime dair tartismalar, Deniz ve Biiylik’iin (2023) ifadesiyle,
yesil ve dijital olacak sekilde, ikiz bir doniisiime yonelik olmalidir. Burada, diinyada ve Tiirkiye’de
egitimin yesil donilisiimiine dair BM, AB basta olmak iizere uluslararasi kurum ve kuruluslar ile
Almanya, Japonya, Ingiltere, Cin, Giiney Kore gibi iilke deneyimleri ele alimus, egitimindeki yesil
doniisiimiin mevcut durumu ve gelecegi irdelenmistir.

Yontem
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Bu calismanin amaci, egitimde yesil doniisiimiin amag, anlam ve kapsamini, kiiresel ve
Tiirkiye baglaminda incelemektir. Bu genel amacg ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmistir;

1. Egitimde yesil doniisiimiin amaci, anlami1 ve kapsamina yonelik kavramsal ¢ergeve nasildir?
2. Egitimde yesil doniisiimiin mevcut durumu nedir?
3.Egitimde yesil doniisiimiin gelecegi nasildir?

Derleme niteligindeki bu g¢alismanin yontemi, dokiimanter analizdir. Nitel arastirmalar
simifinda yer alan derleme ve dokiimanter analiz yOntemi, sosyal konulart ¢ok yonli ve
derinlemesine analiz etmeye uygun uygundur (Balyer, 2016; Yildirim ve Simsek, 2013; Punch,
2011). Belgesel tarama ve dokiiman inceleme olarak da anilan dokiimanter analiz (belge inceleme),
konuyla ilgili yazili ve/veya elektronik ortamda yer alan belgelerdeki bilgileri titizlikle ve
sistematik olarak incelemek i¢in kullanilan bir nitel arastirma teknigi (Kiral, 2020: 174) olarak da
ifade edilmektedir. Dokiiman analizi, “eldeki kayit ve belgelerin incelenmesiyle toplanan verilerin
(kaynaklarin), ¢aligmanin amacina yonelik olarak; once segilmesi, siiflandirilmasi, okunarak
betimlenmesi ve degerlendirilmesini kapsar (Karasar, 2009: 118). Bu ¢alismada veri kaynaklarini
olusturan dokiimanlarin kapsamu, ilgili metodolojiye (Balci, 2009: 180; Sonmez ve Alacapinar
2016: 108) uygun olarak secilen bilimsel kitaplar, makaleler, akademik tezler, bildiriler ve
giivenilir internet kaynaklaridir. Bu kaynaklarin se¢iminde ise ilgili literatiir (Yildirim ve Simsek,
2013; Baloglu, 1999) kriterlerine dikkat edilmistir. Bu kriterler; kitaplarin, ulusal/uluslararasi
bilinen ve bilim kuruluna sahip yayinevleri tarafindan yayimlanmis olmasi; makalelerin ise Dergi
Park tabanina kayitli olmasi, ISSN numarasi bulunmasi ve TR Dizine sahip olmasidir. Akademik
tezler YOK’Uin ulusal tez merkezi arsivinden alinmis ve bildiri veya sunumlar ise, bilim kurulu
olan ulusal/uluslararas1 bilimsel kongre veya sempozyumlarda sunulmus ve yayimlanmisg
olanlardan segilmistir. Son olarak internet kaynaklar1 da, akademik tabanli giivenilir sitelerden
alimmustir.

Kavramsal Cerceve

Yesil doniisiim ile ilgili olan kiiresel 1sinma, iklim krizi, karbon salinimi ve karbon ayak izi
gibi birgok kavram vardir. Yesil doniisiim olgusunu daha iyi anlamak i¢in bu kavramlara bakmakta
yarar vardir. Ancak dncelikle yesil doniisiim kavramini ele almak gerekir. Yesil doniisiim, en genel
anlamda cevre ile uyumlu bir ekonomik buyimeyi ifade etmektedir. Cevreyi tahrip etmeden
gelecek nesillere miras birakmay1 amaglayan bu kavram, kiiresel 1sinma, ¢evre kirliligi ve iklim
degisikligine ¢6zlim olarak ortaya ¢ikmistir (Sengiillendi ve Sehitoglu, 2023). Bu konuda bir¢ok
uluslararas1 mutabakat ve ulusal politikalar olsa da, yesil doniisiimii gergeklestirmek icin iizerinde
uzlasilmis evrensel bir belge veya metot mevcut degildir. Uzerinde uzlasilan tek nokta ise, yesil
doniisiimiin acil bir konu olmasidir. Neticede, bu konuda iilke ve toplum kadar bireye de ¢ok
onemli sorumluluklar diistiigii ve yesil doniisiimiin asil olarak yesil bir bilingle miimkiin agiktir.

Yesil doniisiim ile ilgili kavramalardan ilki, insan ile tabiat arasindaki uyum ve dengenin,
insan eliyle bozulmasini ifade eden “antroposen” kavramudir. insanin tabiata hilkmetmesi anlamina
gelen jeolojik devir benzeri olarak, insanlik donemi icin kullanilmaktadir. Bu kavram, sanayi
cagindan baslayarak ekosistemlerin insan eliyle degistirilmesi anlamindadir (Kiyak ve Giines
Bayir, 2022). Diger 6nemli bir kavram olan iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmanin “evrensel sorun”
olarak ele alinmasi, BM’nin 1976 ve 1977°de ozon tabakasinin incelmesi basliginda konuyu
giindeme tasimastyla miimkiin olmustur. Bircok iilkeyi bir araya getiren bu soruna yonelik ¢ok
sayida uluslararasi mutabakat bulunmaktadir. Bunlarin basinda gelen BM Iklim Degisikligi
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Cerceve SoOzlesmesi” (1994), atmosferdeki sera gazlarimi iklim sistemi (zerindeki tehlikeli
etkilerini onleyecek diizeyde durdurmayr amaglamaktadir (Oner, 2023). Diger 6nemli bir
mutabakat da AB “Avrupa Yesil Mutabakatidir”. Bunun amaci ise, 2050 yilina kadar Avrupa
Birligi tilkelerinin net sera gazi emisyonlarinin olmadigi, kaynak agisindan verimli ve rekabetgi bir
ekonomiye sahip adil bir topluma doniistiirmeyi hedefleyen yeni bir biiylime stratejisidir (Mirici
ve Berberoglu, 2022). Bu mutabakata yonelik bir¢ok politika belgesi ¢ikaran Tiirkiye’de, iklim
krizi ile mucadele, Cevre ve Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig1 sorumlulugundadir. 2872
sayili Cevre Kanunu, bu kanuna yapilan ekler ve Tiirkiye Cevre Ajansi, lilkemizde sifir atigin
yayginlastirilmasini1 amaglamaktadir (Oner, 2023).

Yesil dontistim ile ilgili cok kullanilan “siirdiiriilebilirlik” kavrami, anlam olarak belirsiz bir
stire boyunca bir durum veya siirecin sirdurilebilme kapasitesini ifade eder. Ancak cevre
baglaminda siirdiiriilebilirlik, ekoloji ve ekolojik sistemlerin fonksiyonlarini, siireclerini ve
tiretkenligini gelecekte de devam ettirebilme yetenegi anlaminda kullanilmaktadir (Yavuz, 2010).
Ekolojik kaygi baglaminda siirdiiriilebilirlik, ekonomik gelisme ve Diinya’nin ekolojik kapasitesi
arasinda bir denge bulma arayisi olarak da anlasilabilir. Bu kavram ekolojik krize neden olan
emisyonlarin yonetilebilmesi icin, Oncelikle Olclilmesi ihtiyacindan dogmustur (Mirici ve
Berberoglu, 2022). Bununla ilgili “karbon ayak izi”” kavrami da, insanin {iretip, tiiketirken dogaya
salinan karbondioksitlerin toplamin1 ifade etmektedir. Cap1 ne olursa olsun, insanin neden oldugu
herhangi bir enerji tiiketimi karbon salinimina ve dolayisiyla da kiiresel 1sinmaya yol agmaktadir.
Aynmi konuda “ekolojik ayak izi” ise, insanin ¢evre lizerinde biraktigi izlerin toplamini ifade
etmektedir (Kiyak ve Giines Bayir, 2022). Burada, Tiirkiye’de ekolojik ayak izinin %46 oraniyla
AB ortalamasinin iistiinde oldugu ve bunda en 6nemli payin da karbon ayak izi oldugunu (Seneren,
2022: 28) belirtmek gerekir. Yazarin aktarimina gore Tiirkiye’deki sera gazi emisyonlarinda en
biiyiik pay enerji kaynakli (%70.2) olup, bunu sirayla, tarim (%14), endiistriyel islemler (%12,7)
atik sektorl (%3,1) izlemektedir. Konuyla ilgili deginilmesi gereken diger bir kavram olan “su
ayak izi”, insanin tiikettigi mal ve hizmet liretiminde kullanilan toplam temiz su kaynagi miktaridir.
Bu kavram yalnizca su hacmini degil, tiikketilen su tiiriinii (yesil, mavi, gri), ne zaman ve nerede
kullanildigin1 da gosteren ¢ok boyutlu bir gostergedir. Tiirkiye’nin iiretim kaynakli su ayak izinin
%641 yesil su, %19’u mavi su ve %17’si gri su ayak izidir. Sektorel bazda su ayak izinde en biytik
pay tarima (%89) aittir. Bunu evsel su kullanimi (%7) ve endiistriyel iiretim (%4) izlemektedir
(Turan, 2017:56-57).

Egitimde Yesil Doniisiim: Mevcut Durum Ve Gelecek

Egitimin, yesil ekonomi ve yesil topluma gegisteki islevi, “egitimde yesil doniisiim” kavrami
cercevesinde ele alinmaktadir. Bu islev, hem yesil dontlisiimii gergeklestirecek bilissel, duyussal ve
eylemsel insan davranislarinin kazandirilmasi ve hem de yesil topluma adil gegcis ile ilgilidir.
Bunlardan egitimin davranis kazandirarak “toplumu yesillendirme” islevi iki tiirli anlasilabilir.
Birincisi, yesil ekonomi ve yesil topluma gecisle ilgili toplumsal algi, farkindalik ve biling
olusturma. Ikincisi ise, bu geciste énemli bir rolii olan yesil islere yoénelik yesil becerilerin
kazandirilmasidir. Birincisi, okuldncesinden yiiksekdgretime degin tiim kademelerin egitim
politikalar1, programlar1 ve uygulamalar ile iliskili iken; ikincisi daha ¢ok Mesleki ve Teknik
Egitim (MTE) ile ilgili goriinmektedir.

Mevcut durumu gostermesi bakimindan Tiirkiye’nin, 6gretim programlarina cevre ile ilgili
yaptig1 eklemeler ve 6zellikle MTE sistemini, AB mekanizmalarina dahil etmek i¢in Tiirkiye
Yeterlikler Cergevesi (TYC) dikkate degerdir. Bu noktada MEB’in (2022), Iklim Degisikligi
Eylem Plan1 Calistay: diizenleyerek, “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi” (MEB, 2023a)
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thdas etmesi 6nemlidir. Ayrica yine MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin (MEB, 2023b), 22-
23 Kasim 2022°de diizenlemis oldugu “Iklim Degisikligi Farkindaliginin Temel Egitime
Entegrasyonu Calistay1” da konu ile ilgili yol haritasini belirlemesi bakimdan 6nemlidir. Nitekim
bu calistay sonuglarini gosteren raporda, Ogretim programlarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitim bakis agisiyla gilincellenmesi, bunlara uygun Ogretim materyallerinin gelistirilmesi,
toplumsal farkindaligin olusturulmas: ve okullarin fiziki kapasitesinin gelistirilmesi hedefleri,
mevcut durum ve gelecek vizyonu bakimindan 6énemlidir. Burada ilging olan MEB’in attig1 bu
adimlara karsin {iniversitelerin bu konudaki yavas tavirlaridir. Oysa Tiirkiye'nin 2024-2028
vizyonu ile aslinda tiim egitim kademelerinin politik (uzak, felsefi) hedefi (Akpinar, 2017)
hiikkmiinde olan 12. Kalkinma Planinda, yesil ve dijital doéniisiime ciddi atiflar (Tirkiye
Cumbhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2023) bulunmaktadir. Benzer atiflara Tiirkiye Mesleki Yeterlilik
Kurumu (MYK, 2024) dokiimanlarinda da yer verilmistir. Ancak bu atiflarin egitime ve 6zellikle
de yiiksekogretime dogrudan yansidigini sdylemek giictiir. Diinya’da ise, konu ile ilgili olarak,
tiniversite kampiislerindeki siirdiiriilebilirlik faaliyetlerini degerlendiren uluslararas1 siralama
sistemi mevcuttur. Bunlardan birisi olan Ul GreenMetric Diinya Yesil Universiteler Siralama
Sistemi, Universiteleri alt1 ana gosterge lizerinden derecelendirmektedir. Bu gostergeler ve 1000
lizerinden yapilan puanlama agirliklar sdyledir (Zeybek ve Dogu Oztiirk, 2023): Yap1 ve altyapi
(%]15), enerji ve iklim degisikligi (%21), atik yonetimi (%18), su kullanimi (%10), ulasim (%18)
ve egitim (%18). Bu ve benzeri olusumlar, iilkemizde tiniversitelerin yesil donilisiime destek
vermek icin harekete gecmesinin 6nemini gostermektedir. Bu noktada, Hacettepe Universitesinin
“yesil kampus” (https:/library.hacettepe.edu.tr) ile Beykent Universitesinin “Sirdurilebilir
Universiteler” uygulamalari (https://busam.beykent.edu.tr) umut vericidir. Yiiksekdgretim Kurulu
(YOK)’iin ayn1 konudaki ¢abalar1 da sevindiricidir. Bu ¢abalara, Tiirkiye’de 11 iiniversitede pilot
calismalar1 yiiriitiilen “Siirdiiriilebilir ve Iklim Dostu Kampiis” (YOK, 2024) calismalarinda,
siirdiiriilebilirlik alaninda 16 adet sifir atik belgesi kazanan Kastamonu Universitesi ile Diinyanin
en yesil 431. kampiisiine sahip Selguk Universitesi iyi bir érnektirler. Diinyadan iyi bir 6rnek de,
Gliney Kore ¢evre bakanliginin, karbon azaltilmasina yonelik sectigi 100 temel alanda lisansiistii
iklim degisikligi okulu programu ile ilgili olarak 17 {iniversiteye fon saglamasi (Jun, Vandenberg
& Seo, 2023) gosterilebilir. Ulkemiz bazinda, konu topyekiin olarak ele alindiginda, bazi
tiniversitelerin konuyla ilgili girisimleri olsa da, Tiirkiye’de egitimde yesil doniisiimiin MEB
onciliiglinde yiiriitiildiigii seklinde degerlendirilebilir. Oysa AB (AB, 2023a), yesil doniisiim
sorunlarinin ¢oziimiinde yiiksekogretimin essiz konumuna dikkat ¢ekerek, iiniversitelerin yesil
gecis i¢cin yeniden yapilanmayt bir firsat olarak degerlendirip, asagidaki reformlar1 yapmalarinin
onemine vurgu yapmistir.

* Aragtirma ve yenilik

* Egitim ve 6grenciler

» Kadro ve operasyonlar

* Toplum ile angaje olmak ve sosyal etki.

Egitimin yesil doniisiim islevi konusunda Okada ve Barry (2023), saglikli, miireffeh ve adil
bir yasam icin yesil beceriler gelistirerek, bunlar1 kitlelere kazandirmaya dikkat ¢cekmektedir.
Ciinkii gerek Diinya Saglik Orgiitii (WHO) ve gerekse AB raporlarina gore, yasanabilir bir diinya
icin diger sektorler kadar, egitime de biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Kaldi ki yesil ekonominin
gelismesiyle ilgili olarak yakin gelecekte talebin artacagi yesil islere dair mesleki becerilerin
kazandirilmasi da egitimin gorevidir. Ancak buradaki zorluk, {izerinde anlasilmis bir yesil isler
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tanimi, mevzuati veya siiflamasinin olmamasidir (Langthaler, McGrath & Ramsarup, 2021). Bu
durum basta MTE olmak {izere, egitimin yesil doniisiime katkisinda belirsizliklere yol acacagi
belirtilebilir. Paradigma degisimini gerektiren bu belirsizliklerin agilmasinda, AB’nin “MTE’in
Yesillendirilmesi” (AB, 2023a) politikas1 ilham kaynagi olabilir. Ogretim programlarinim,
uluslararas1 ve ulusal yesil platformlar da dahil, biitiin taraflarin katilimiyla, sosyal baglamda
giincellenmesini dngoéren bu politika, yesil ve dongiisel bir ekonomiyi harekete gegcirebilir. Yine
2050 yilina kadar 2 milyon yesil is hedefi koyan AB, bunlarla ilgili becerilerin yesil egitimin
mevcudiyetine bagli oldugunu vurgulamigtir. Bununla ilgili egitimin islevinin de, “iklim
okuryazarlig1” ve “ekolojik okuryazarlik” olduguna génderme yapmustir (Jekni¢, 2023). Aym
konuda Daas, Hornberger ve Speicher (2022), yasanacak is kayiplari dolayisiyla yesil ekonomiye
gecisin adil olmasi igin egitimin, mevcut becerileri yesil yoniinde gelistirme roliine dikkat
cekmislerdir. Bu konuda dezavantajli gruplara 6zel 6nem verilmesi gerektigini belirten
arastirmacilar, en biiylik sorunun kayit disi istihdamda goriilecegini dngormektedirler.

Yesil doniisiim konusunda Cin’in son yillarda yoneldigi insan odakli politikalarindan ayri ele
almak dogru degildir. Ancak BM, Cin’in yoksullugu dncelemek ugruna yoneldigi endiistrilesme
hamlesinin, yesil gecisi geciktirdigini, dolayisiyla bu konuda kat etmesi gereken ¢ok mesafe
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Cilinkii aslinda Cin ekonomisinin temel zenginligi olan beseri
sermaye gittikce diiserken, enerji tiikketimine dayali teknolojik sermaye artmaktadir (Tong, Wang
& Xu, 2020). AB gibi Japonya’nin da 2030’a kadar %46 azalttig1 karbonu 2050'ye kadar sifirlama
hedefini zorlu stirecler beklemektedir. Bu konuda politik, endiistriyel ve kamusal ¢abalar1 olsa da,
Japonya, teknoloji liderligi ile yesil doniisiim dengesini tutturmakta zorlanmaktadir (Tanabe,
2023). Japonya’y1 yesil doniisiimde zorlayan sektorler niikleer ve termik santraller ile gelik
sektoriidiir. Ayrica ulasim i¢in hidrojenin ¢ok pahali olmasi da bu zorluklar arasindadir (Ohta,
2024). Almanya’nin yesil doniisiimii AB politikalar1 baglaminda ele alinmalidir. Bu konuda,
AB’nin kiiresel iklim krizi ile miicadelede Oncii bir rol oynagi belirtilmektedir. BM oOnciiliiglinde
AB’nin de 2050 yilina kadar karbon emisyonunu sifirlama hedefine bagli oldugu ve bu hedefin
Alman ekonomisi ile dogrudan iligkili oldugu agiktir. Almanya, bir¢ok siyasi tartismaya ragmen
yesil doniislim konusundaki destegini son yillarda biiyiik enerji lireticilerine kaydirarak yesil
doniistime destek vermektedir. Bu destek, yenilenebilir enerjinin niikleer enerji ve fosil yakitlarin
onune gecmesi yonlndedir. Ancak bu tercihin Alman demokrasisini zorladigi belirtilmektedir.
Ancak buna ragmen Almanya’nin, yenilenebilir enerjiye hizli bir sekilde toptan geg¢is yapan en
biiylik sanayi iilkesi oldugu ifade edilmektedir. Maliye ve adalet konusundaki endiselere ragmen
bu geciste merkezi olmayan model, ilham olabilir (Hager, 2015). BM ve AB miiktesebatina uygun
sekilde Kore Cumbhuriyeti, yesil kalkinma stratejileri gelistirerek, 2050 yilina kadar karbon
notrliigiine ulasmayr hedeflemektedir. Buna uygun olarak uzun vadeli yesil isglicii taleplerine
yonelen devlet, dijital ve diisiikk karbonlu doniisiime dogru ilerlemektedir. Kore’nin yesil
ekonomiye gecisi kolaylagtirmak igin gerekli yesil bilgi ve becerilere sahip calisanlar igin
universitelere destek vermesi iyi bir modeldir. Bu dogrultuda tiniversitelerde disiplinlerarasi yesil
bilim ve teknoloji programlari ihdas edilmistir. Bu ¢er¢evede dgrencilere saglanan yesil 6grenme
arastirma firsatlari, burslar, stajlar ve yabanci 0Ogrenci degisimi ile yesil gecise katkida
bulunulmaktadir (Jun, Vandenberg & Seo, 2023). Yesil ekonomi konusunda Ingiltere Cevre
Bakanligi, Yesil Ekonomi Plani {izerinden ilerlemektedir. BM ile AB miiktesebatina benzer sekilde
olan bu plan "yesil tesvik paketleri" ile desteklenmektedir. Bu desteklerle yesil kamu yatirimlarinin
harekete gegebilerek, yesil bir ekonomiye gegis planlanmaktadir (Pavlova & Singh, 2022).

Yukarida ¢esitli ornekleri verilen toplumlarin yesil donilisiime ge¢cme c¢abalarinin BM ve
AB’nin ilgili mutabakatlar ¢ercevesinde yiiriidiigii belirtilebilir. Bunun egitime yansimasinin da
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benzer mutabakatlar ¢ergevesinde gerceklestigi sdylenebilir. Egitimin yesil doniisiim islevlerine
yonelik olarak, Kwauk ve Casey (2022), UNESCO (2017) belirtmis oldugu yeterliklere ek olarak,
“daha yesil diisiinme”, “yesil yagsam becerileri” ve “yesil lens” kavramlarini one ¢ikarmaktadirlar.
Arastirmacilar, egitimin sayilan bu kazanimlar1 saglarken, 6l¢iilebilir davranis degisikligine dikkat
etmesi gerektigi, aksi halde egitimin, daha yesil bir amaca yonelik bir ara¢ olarak aragsallagsma
riskine dikkat ¢ekmislerdir. Bu aragsallagsmay1 onlemek i¢in Okada ve Barry (2023), egitimin

asagidaki konularda hizlica harekete gegmesini 6nermektedirler:
» Ogrencilerde iklim degisikligi konusunda daha iyi anlay1s gelistirecek bir iklim egitimi.
« Ogrencileri, cevreyi destekleyen kariyer yollarina hazirlamak.

« Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel saghg icin yesil ve dijital altyapiya sahip egitim
ortamlart.

« Ogrencilere, israfin 6nlenmesi, kaynak verimliligi ve déngiisel ekonomiye yonelik, daha
strdurdlebilir uygulamalar.

* Cevre farkindaligi i¢in 6grencilerin uluslararasi eylemlerle bulusturulmasi.

Sonug

Son ti¢ asirdir siirekli bozulan kiiresel ekolojik denge g6z oniine alindiginda, egitimde yesil
doniisiim bir gereklilik olmaktan ziyade, bir zorunluluktur. Nitekim bu konuda basta BM ve AB
olmak tizere bir¢ok uluslararasi kurum ve kurulus harekete gegmis durumdadir. Bunlara konuyla
ilgili duyarli iilkeler de eklenebilir. Onemli bir kismi insan eylemlerinin sonucu olarak,
gezegenimizi topyekdn tehdit eden kiiresel iklim krizine ¢6ziim olarak ortaya konulan yesil
doniisiime harekete gecen sozii edilen BM, AB ve birtakim iilke deneyimleri (Oner, 2023) cok
degerlidir. Zira farkli iiretim ve toplum yapilarina sahip olsak da, aymi yerkiire iizerinde
bulunmaktayiz. Kiiresel illim krizinin ulus ve smir tanimayan tehdidi, bu konuda uluslararasi
isbirligini zorunlu kilmaktadir. Kiiresel capta (¢ogunlukla gelismis iilkelerde) bu krize karsi
bagvurulan yesil doniisiimiin sacayaklari, yesil ekonomi, yesil toplum ve yesil egitimdir. Bu ti¢lide
egitim, siirdiiriilebilirlik i¢in kritik 6nemi haizdir. Ciinkii yesil ekonomiyi siirdiirme ve yesil
topluma adil geg¢is, aslinda egitimin konusu olan yesil zihniyet konusudur (Uzun, Saglam ve Uzun,
2008). Topluma yesil zihniyet kazandirma konusunda, 6nde olan 6rnekler ilham kaynagi olabilir.

Tiirkiye’de egitimin yesil donilisiimi, yesil ekonominin gdlgesinde kalmis nispeten yeni bir
konudur. Aslinda bir¢ok uluslararasi iklim antlagsmasina imza atmis olan Tiirkiye, ¢evre konusuna
duyarhidir. 12. Kalkinma Planinda atifta bulunulan bu duyarlilik, MEB (daha 6nce olarak) ve
yiiksekOgretimin attig1 adimlardan da anlasilmaktadir. Ancak bu adimlarin hayata gecirilmesinde,
ozellikle de birey davranislarina yansimasinda belirli bir yavaslhik dikkat ¢ekmektedir. Egitimin
yesil doniisiimiiyle yakindan ilgili olan bu durum, sadece programlara konu ile ilgili kazanim ve
ders eklemekle miimkiin degildir. Bu konuda, interdisipliner ve ¢ok boyutlu bir konu olan yesil
doniistim ile ilgili olarak egitimin daha proaktif hareket etmesi gerekir. Bu ise, mevcut sistemin
yesile dogru 1iyilestirilmesinden ziyade, Oncelikle bir paradigma degisimini gerektirir. Bu
gereklilik, egitimin yesil 6grenme ve diisiinceyi her derste kullanma ile yakindan alakalidir. Zira
ancak boyle surdurulebilir bir yesil ekonomi ve topluma erisilebilir. Ciinkii yesil ekonomi ve yesil
toplumu var edip, stirdiirecek olan, her dersle iligkili olarak kazandirilan yesil bilingtir. Bu noktada,
egitimin yesil doniisiimiinii kolaylastiracak yasal ve yonetsel diizenlemelerin de acilen hayata
gecirilmesi gerekir. Son tahlilde yesil doniisiim konusu veya sorunu, bir devlet ve egitim politikasi
veya yasal bir mevzunun ¢ok otesinde, insanligin varolussal bir sorunudur. Yesil diisiince, yesil
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O0grenme, yesil tutum, yesil biling sadece egitimin degil, her tiir ekonomik ve sosyal isin de geregi
olan, gezegenimizin gelecegi ile ilgilidir. Bunun i¢in 21. Yiizyilin yesil ekonomi, akilli ve yesil
toplumu gibi, egitimin de acilen yesil ve dijital seklindeki ikiz bir dontisiimle (Deniz ve Blyk,
2023) biinyesinde bir¢ok yesil hedef, konu ve kavrami barindiran yesil bir pedagojiye dogru hizlica
yol almasi elzemdir. Tiirkiye’de karbon ayak izinin bag miisebbibinin enerji oldugu (Turan, 2017)
hatirlandiginda, yesil pedagojinin, enerji tiikketimini sinirlayan, ¢cevre dostu teknolojiler dolayimli,
yesil zihin ve eyleme yonelen bir yapida olmasi beklenebilir.
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Ozet

Bu cgalismanin amaci, yesil donilisiim baglaminda mesleki ve teknik egitimin mencut
durumu ve gelecegini incelemektir. Konu ile ilgili literatiir taramasin bagli olarak
yiiriitiilen bu ¢aligmanin yontemi, dokiimanter (belge inceleme) analizdir. Veriler, ilgili
metodolojiye uygun olarak segilen yazili ve dijital belgelerdir. Bu belgeler ¢alismanin
amaci dogrultusunda okunmus, betimlenmis ve yorumlanmustir. {lgili literatiiriin taranarak
analiz edilmesiyle ulasilan sonuglar su sekildedir. Nasil ki yesil egitim, yesil ekonomi ve
yesil toplumun sacayagidir. Benzer sekilde yesil egitimin en 6nemli yansimast da mesleki
ve teknik egitimdir. Ciinkii mesleki ve teknik egitim, yesil doniisiimiin temel dinamigi
olan yesil ekonominin ortaya cikardigi ve ¢ikaracagi gevre dostu yesil isler icin gerekli
becerileri kazandirmada 6nde gelen kurumdur. Zira yesil beceriler olmadan yesil teknoloji
ve ekonomiden s6z etmek miimkiin degildir. Yesil teknolojilerin hayata gegirilmesinde,
mesleki ve teknik egitimin islevi olan yesil yeterlikler kritik 6neme sahiptir (Okada &
Barry, 2023). Bu acidan sanayi ¢ag1 dinamiklerine gore isleyen Tiirk mesleki ve teknik
egitim sisteminin, amag, yapt ve isleyis olarak, bilgi ¢agi gereklerine gore yeniden
yapilandirilmasi 6nemlidir. Bu yapilanma, enerji ve hammadde tiiketimini azaltmaya, sera
gazi emisyonlarini sinirlamaya, atik ve kirliligi en aza indirmeye yardimci olacak yesil
mesleklere dair yeterlikler kazandirmaya y6nelik olmalidir (Daas, Hornberger & Speicher,
2022). Ayrica mesleki ve teknik egitimin, yesil ekonomi ve yesil topluma adil gegis i¢in
halihazirdaki Ortodoks politikalar1 da terk etmesi (Langthaler, McGrath & Ramsarup,
2021) onerilmektedir. Bu noktada, Avrupa Birligi’nin kurmus oldugu “Mesleki Egitim ve
Ogretim ve Yesil Gegise iliskin Avrupa Egitim Alam1 Calisma Grubu” (AB, 2023a)
deneyimi, yol gdsterici olabilir.

Anahtar Sozcukler: Yesil yeterlikler, yesil meslekler, mesleki ve teknik egitim.
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Abstract

The aim of this study is to examine the current status and future of vocational and technical
education in the context of green transformation. The method of this study, which is
carried out based on the literature review on the subject, is documentary analysis. Data are
written and digital documents selected according to the relevant methodology. These
documents were read, described and interpreted in line with the purpose of the study. The
results obtained by scanning and analyzing the relevant literatures are as follows. Just as
green education is the pillar of green economy and green society. Similarly, the most
important reflection of green education is vocational and technical education. Because
vocational and technical education is the leading institution in providing the necessary
skills for environmentally friendly green jobs that have been created and will be created
by the green economy, which is the basic dynamic of green transformation. Because it is
not possible to talk about green technology and economy without green skills. Green
competencies, which are the function of vocational and technical education, are critical in
the implementation of green technologies (Okada & Barry, 2023). In this respect, it is
important to restructure the Turkish vocational and technical education system, which
operates according to the dynamics of the industrial age, in terms of purpose, structure and
functioning, according to the requirements of the information age. This structuring should
be aimed at providing qualifications for green professions that will help reduce energy and
raw material consumption, limit greenhouse gas emissions, and minimize waste and
pollution (Daas, Hornberger & Speicher, 2022). It is also recommended that vocational
and technical education abandon the current orthodox policies for a fair transition to a
green economy and green society (Langthaler, McGrath & Ramsarup, 2021). At this point,
the experience of the "European Education Area Working Group on Vocational Education
and Training and Green Transition" (EU, 2023a), established by the European Union, can
be guiding.

Keywords: Green qualifications, green jobs, vocational and technical education
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Giris

Yesil ekonomi ve yesil toplum ile baslayan yesil doniisiim, kaginilmaz olarak egitime de yansiyarak
egitimde yesil donlisimii baslatmistir. Ciinkii kiiresel iklim krizine karsi uluslararasi inisiyatif
olarak ortaya ¢ikan yesil doniisiimiin, siyasi irade ve kararlilik ile yasal diizenlemeler kadar bir
zihniyet meselesi oldugu g¢abucak anlasilmistir. Egitim marifetiyle kazandirilacak olan yesil
zihniyetin de tek basina yeterli olmadigi anlasilinca, yesil doniisiimiin ancak insan diisiince ve
eylemleri ile siirdiiriilebilecegine (Okada & Barry, 2023) kanaat getirilmistir. Bu kanaatin
sonucunda da, bireye yesil diisiinme, yesil biling ve yesil beceriler kazandiracak egitim sistemi
tesis etme arayislar1 baslamistir. Bunlardan yesil diistinme ve yesil biling kazandirma biligsel bir
siireci gerektirirken, yesil beceriler kazandirma ise Mesleki ve Teknik Egitim (MTE)’in konusudur.
Iklim krizine ¢6ziim olarak ortaya konulan yesil déniisiimii siirdiiriilebilir kilacak olan bireye yesil
beceriler kazandirmada MTE’i 6ne ¢ikaran, sadece bu okullarm isgiicii yetistirme islevi (Ustiin ve
Yigit, 2022) degildir. Zira yesil doniisiim bir zihniyet ve davranig konusu olmanin yaninda, ciddi
bir teknoloji konusudur da. Burada yesil doniisiime araci islevi goren teknoloji, tabii ki ¢evre dostu
temiz iiretim siireclerine sahip, enerji tasarrufu ve atik azaltma yontemleri haiz yesil teknolojidir
(Tiirk, 2024). Dolayisiyla yesil ekonomi ve yesil topluma gecis aslinda yesil ve teknoloji boyutlari
olan ikiz bir doniisiimdiir (Deniz ve Biiyiik, 2023). Iste gezegeni yasanilabilir kilacak bu ikiz yesil
dontisiimii baglatip, devam ettirecek, teknoloji tabanli yesil isgiiclinii yetistirmede MTE essiz bir
konuma sahiptir. Bu essiz konuma dair Daas, Hornberger ve Speicher’in (2022), yesil bir gelecege
adil gecisin ancak yesil bir MTE ile miimkiin olabilecegi yoniindeki tespitleri dikkat ¢ekicidir.
Nitekim bu 6nemine binaen basta AB olmak {izere, yesil donilisiimde inisiyatif alarak, orta vadede
karbon salimimini sifirlamay1 hedeflemis, ¢cogu gelismis tlilkenin yesil bir MTE sistemi kurma
gayretleri dikkat ¢ekicidir.

Birlesmis Milletler (BM) ile Avrupa Birligi (AB) mutabakatlari ¢er¢evesinde ilerleyen yesil MTE
sistemi cabalarina bakildiginda, bu okullarin amag, yapr ve isleyis olarak yesile yoneldikleri
goriilmektedir. Bu noktada en dikkat ¢ekici olan ise MTE’in amacini sekillendiren yesil mesleki
beceri standartlar1 ile bunlar1 hayata gecirecek Ogretim programlart (miifredat) gelistirme
calismalaridir. Ancak burada belirtmek gerekir ki Tiirkiye’nin, yesil doniisiim i¢in genel egitimde
gosterdigi caba, ayni oranda MTE’e yansimamaktadir. Bu durum muhtemelen ekonomik yapinin
yesil isglicii talebinde bulunmamasi ile alakalidir. Ancak BM ve AB gibi uluslararasi kurum ve
kuruluglarin ekonomiyi fonlamay1 giderek daha fazla yesil mutabakatlara baglamasi, gelecekte,
Tiirk ekonomisinin ihtiya¢ duydugu mali fonlara erigsmesini giiglestirebilir. Bu itibarla Tiirk
sanayisinin, emek-yogun ve ¢evreyi kirleten Endiistri ¢agi yapisindan siyrilip, Bilgi Cagi ve yesil
mutabakatlara uygun, teknoloji-yogun bir tiretime ge¢mesi elzemdir. Kaldi ki bu konuda devletin
ciddi tesviklerinin oldugu da bilinmektedir. Bunun en tipik yansimasini 12. Kalkinma Planinda
(2023) gormek miimkiindiir. Surasi agiktir ki, gelencksel emek-yogun ve ¢evreyi kirleten bir
endiistrinin siirdiiriilebilirligi yoktur. Zira Tiirk sanayinin ihtiya¢ duydugu mali fonlar gittikge daha
fazla yesil mutabakatlara bagl hale gelmektedir. Ayrica, kiiresel yesil doniisiimiin orta vadede
ortaya ¢ikaracagi yesil mesleklerin, yesil isgiicii ihtiyacini da unutmamak gerekir. Dolayistyla Tiirk
ekonomisinin yesil doniisiimii, kiiresel diizlemde saygin bir konuma sahip olmak i¢in Tiirkiye’nin
yesil topluma gegisi bakimindan ertelenemez bir gerekliliktir. Bu gereklilik, sadece iilkenin saygin
bir konumu i¢in degil, gezegenimizi kurtarmak i¢in de dnemlidir. Onemli olan diger bir husus da,
Tiirk ekonomisinin yesil doniisiimiinii, egitimde ve 6zellikle de MTE’de yesil doniisiimiin 6niinii
acacak olmasidir. Bu itibarla MTE’in amag, yap1 ve isleyis olarak yesil doniisiimiiniin, yesil
ekonomi ile yesil toplum baglaminda ele alinmasi 6nemlidir. Bu 6nemden hareket eden ¢aligmanin
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amaci, diinyadaki yesil doniistimiin mesleki ve teknik egitime yansimalari ele alip, Turkiye icin yol
haritas1 ¢ikarmaktir.

Yontem

Genel amaci, yesil doniisiimiin mesleki ve teknik egitime yansimalarini analiz etmek olan bu
calisma, derleme niteliginde olup, dokiimanter analiz yontemiyle yliriitiilmiistiir. Caligmada
asagidaki sorulara cevap aranmustir;

4.Yesil isler ve yesil mesleklere dair kavramsal ¢ergeve nasildir?

5. Yesil Mesleki ve Teknik Egitim (MTE)’in diinyada ve Tiirkiye’deki yap1 ve isleyisi nasildir?

6. Tiirkiye’de Yesil MTE’e yonelik oneriler nelerdir?
Yukaridaki sorulara cevap aramada veriler, calismanin amacina uygun olarak secilen belgelerdir.
Bu belgelerin okunmasi, betimlenmesi ve yorumlanmasinda kullanilan dokiimanter analiz, sosyal
konular1 ¢ok yonlii ve derinlemesine analiz etmeye uygun nitel calismalardir (Balyer, 2016; Punch,
2011). Diger taraftan dokiimanter analiz (belgesel tarama, dokiiman inceleme), konuyla ilgili yazili
ve/veya elektronik ortamda yer alan belgelerdeki bilgileri titizlikle ve sistematik olarak incelemek
icin kullanilan bir nitel aragtirma teknigidir (Yildirnm ve Simsek, 2013; Kiral, 2020). Karasar
(2009: 118) ise, dokiimanter analizi, “eldeki kayit ve belgelerin incelenmesiyle toplanan verilerin
(kaynaklarin), ¢alismanin amacina yonelik olarak; once secilmesi, siniflandirilmasi, okunarak
betimlenmesi ve degerlendirilmesi” seklinde tanimlamistir.

Caligmanin veri kaynagin teskil eden dokiimanlarin kapsami, dokiiman analizine uygun olarak
(Balc1, 2009: 180; Sonmez ve Alacapinar 2016: 108) belirlenmis, konuyla ilgili bilimsel kitaplar,
makaleler, akademik tezler, bildiriler ve giivenilir internet kaynaklaridir. Bu kaynaklarin se¢ciminde
ise ilgili literatiir (Yildirnm ve Simsek, 2013; Baloglu, 1999) kriterlerine dikkat edilmistir. Bu
kriterler; kitaplarin, ulusal/uluslararasi bilinen ve bilim kuruluna sahip yaymevleri tarafindan
yayimlanmig olmasi; makalelerin ise Dergi Park tabanina kayitli olmasi, ISSN numarasi bulunmasi
ve TR Dizine sahip olmasidir. Akademik tezler YOK ’iin ulusal tez merkezi arsivinden alinmis ve
bildiri veya sunumlar ise, bilim kurulu olan ulusal/uluslararasi bilimsel kongre veya
sempozyumlarda sunulmus ve yayimlanmis olanlardan se¢ilmistir. Son olarak internet kaynaklari
da, akademik tabanli giivenilir sitelerden alinmustir.

Yesil isler ve Yesil Meslekler: Kavramsal Cerceve

Ekonomi ve endustrinin kahverenginden yesile doniisiimiinde 6ne ¢ikan kavramlarin basinda “yesil
kariyer” gelmektedir. Yesil kariyer, yesil doniisiimle ortaya ¢ikan ve g¢ikacak olan yeni islere
yoneliktir. Zira yesil donlisiim bazi isleri sekteye ugratirken bir¢ok yeni ise kap1 aralayacaktir.
Nitekim BM, ILO ve AB miiktesebatlar1 ¢er¢evesinde igerisinde harekete gecen ¢ogunlukla
gelismis iilkeler, yesil ekonomiyi siirdiirecek yesil isler ihdas etme planlar1 yapmaktadirlar. Buna
gore 2030’a kadar yaklasik 24 milyon yeni yesil is ihdas edilmesi beklenmektedir (Yolvermez,
2023: 90). Isci, isveren, devlet ve sendikalara ciddi yansimalari olan bu durum, ayn1 zamanda yeni
kariyer anlamina da gelmektedir. Bu durum teknolojik gelisme i¢in de gegerlidir. Dolayisiyla
kiiresel eksende yesil doniisiim siirdiiriilebilirse, ortaya yesil ve teknoloji dolayimli birgok kariyerin
cikacagi ongoriilebilir. Halihazirdaki ¢alismalar ortaya ¢ikacak bu yesil ve teknoloji dolayimli yeni
kariyerlerin yliksek vasiflar gerektirecegi ongoriilmektedir (Yolvermez, 2023: 92). Calismanin
konusu olmadig: i¢in bu vasiflardan ziyade, burada yesil isler, yesil beceriler ve yesil kariyer
kavramlar1 tizerinde durulmustur.
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Yesil isler (green jobs) kavramu tarihsel olarak, 1994 yilinda Marc Jacobs (1994) tarafindan “Green
Jobs?: The Employment Implications of Environmental Policy” isimli eserinde kullanmigtir
(Yilmaz, 2021: 98). Tanim olarak yesil isler, yesil ekonomi ile birlikte giindeme gelen ve yesil
istihdam (yesil yakali) imkan1 saglayan isler (Ozsoy, 2011: 20) olarak tanimlanabilir. Bu tanimdan
hareketle yesil isler, yesil okuryazarligin dahil oldugu istihdam alani olarak da ifade edilebilir.
Uluslararas1 Calisma Orgiitii (ILO)’ne gore yesil is cevresel siirdiiriilebilirlik tastyan ekonomik
faaliyetleri iceren, ayn1 zamanda da insana yakisir standartta ¢alisma kosullar1 sunan islerdir (Uner,
2017: 9). Azazi ve Uzma (2022: 95), yesil islerin daha iyi anlasilabilmesi i¢in “kahverengi isleri”
tanimlamak gerektigine isaret etmislerdir. Buna gore kahverengi isler, fosil yakitlara bagimli olan,
hammadde ve enerjinin verimli kullanilmadigi ekolojik dengeyi bozan islerdir. Bunun aks olarak
yesil isler ise, yenilenebilir enerji ve hammaddeyi verimli kullanan, ¢evre dostu islerdir. Bu konuda
uluslararasi kabul gérmiis net bir tanim olmadigina dikkat ¢eken Aybas (2022: 90), UNEP ve
ILO’dan hareketle yesil isleri, “cevrenin korunmasi veya eski haline getirilmesine dnemli Slgiide
katkida bulunan isler” seklinde tanimlamistir. Yazarin diger bir tanimina gore yesil isler, karbon
salimimi ve enerji tikketimini azaltan, biyocesitliligi koruyan, atik ve kirlilikle miicadele eden, tiim
malzemeleri daha verimli kullanan islerdir. Bu isler tarim, tretim, ar-ge, yonetim, hizmetler,
hukuk, miihendislik gibi sahalardaki istihdami kapsamaktadir ve bu islerde galisanlar da “yesil
yakal1” olarak adlandirilmaktadir.

Yesil isler ve meslekler konusunda Daas, Hornberger ve Speicher (2022), yesil meslekleri; enerji
ve hammadde tiiketimini azaltan, sera gazi emisyonlarint siirlayan, atik ve kirliligi en aza
indirmeye ¢alisan meslekler, seklinde tanimlamaktadirlar. Konuyu daha genis bir perspektiften ele
alan Ozsoy Erden (2016: 52), yesil isleri, “cevre kalitesini korumay1 ve artirmay1 saglayan,
gelecekte diinya ekosistemine zarar verebilecek her tiirlii faaliyetten kacinan isler” olarak ele
almaktadir. On sart olmasina ragmen, gevreye zarari azaltan ve koruyan herhangi bir is veya
meslegin “yesil” sayilmasi i¢in diizgiin isler (decentjobs), yani, insan onuruna yarasir olmasi da
gerekmektedir. Bu durum yesil topluma adil gecis icin ¢ok Onemlidir. Zira yesil doniisiimiin,
geleneksel sektorlerde yikicr etkilerinin oldugu ve olacagi bilinmektedir. Dolayisiyla bu yikimin
yol agacagi muhtemel olumsuzluklarin giderilmesinde “yesil ve diizglin is” olgusu Onem
kazanmaktadir. Baska bir tanimlamayla yesil isler, ekolojik ¢evreye duyarli, istihdam agisindan
adil ve esitlikci islerdir. Yesil isler, iklim degisikligi ve ekosistemde iyilesme saglama yaninda,
geri donilistim ve her tir kirliligin ¢6zliimiine de katkida bulunmaktadir. Buna gore yesil islerin
ekonomik, ekolojik ve sosyal faydalarindan soz edilebilir (Yilmaz, 2021: 97).

Ozsoy (2011: 20) ile Azazi ve Uzma’nin (2022: 95) ¢esitli kaynaklardan aktardigina gore, yesil
mesleklerle ilgili sektorler asagidaki gibi siralanabilir:

* Yenilenebilir enerji

* Enerji etkin: binalar, sanayi ve ulagim

* Mobilite: toplu tagima

* Geri doniigiim, atik yonetimi

* Siirdiiriilebilir tarim, ormancilik ve balikeilik
* Cevresel hizmetler olarak siniflandirilabilir.

» Kaynak yogun iiretim
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Konuyu Tiirkiye baglaminda ele alan Catalkaya (2009) yesil islerle ilgili meslekleri asagidaki gibi
stralamistir (Yesil ve Fidan, 2017: 609):

* Yenilenebilir enerji uzmani

* Yesil pazarlama danigsmani

* Yesil insan kaynaklar1 yonetmeni

* Yenilenebilir enerji hukuku

* Organik tarim miihendisi

* Yesil (ekolojik) turizm / tatil uzmani

Yesil mesleklerle ilgili olarak ABD Caligma Bakanligi Mesleki Bilgi Ag1 (O*NET) tarafindan
gelistirilen yesil ekonomi programi yesil mesleklere 6zgii kapsamli bilgiler sunmaktadir. Buna gore
ti¢ tip yesil is bulunmaktadir (Evans-Klock ve Lettmayr, 2022; Consoli vd., 2016’den aktaran:
Aybas, 2022: 91):

* Mevcut becerilerin (vasiflarin) yiikseltilecegi meslekler: Otomotivden, tarima tim
endiistrilerde yesil isgiicli (yiiksek vasifl) talebi artacaktir.

* Yeniden yapilanma gerektiren meslekler: Enerji sektorii ve fosil yakit iiretim sektorii.
* Yesil ekonominin ortaya ¢ikaracagi yeni meslekler.

Ayni galismada, bu ii¢ tiir meslege yonelik istihdamin en az dort sekilde etkilenecegi
belirtilmektedir:

1. Mevcut liretim takimlarina eklenen yesile dair kontrol ekipmanlari ek is olusturacaktir.
2. Atiklarin geri doniisiimii, farkli meslekler ortaya ¢ikaracaktir.
3. Yasakli ambalajlamaya dair mevzuatlar baz1 meslekleri ortadan kaldirabilecektir.
4. Mevcut bircok ise dair beceri setleri yesillendikce, bu mesleklerin ¢aligma yontemleri
yeniden yapilandirilacaktir.
Yesil Mesleki ve Teknik Egitim

Yesil ekonominin yayginlagmasiyla ortaya g¢ikan yeni meslekler ve bu mesleklerin icrasin
miimkiin kilacak yesil beceriler, temelde MTE ’nin ilgi alanina girmektedir. Ancak yesil ekonomide
istthdam edilecek yesil isgiicliniin sahip olmasi gereken yesil becerileri kazandiracak MTE,
geleneksel sanayi tarzindan ziyade, “yesil MTE” olmalidir. Yesil MTE’nin islevi, sadece
ekonomideki yesil doniisiimle birlikte ortaya ¢ikacak yesil mesleklere yonelik yeni taleplere dair
isglicii yetistirmek degildir. Bunun yaninda yesil MTE’nin, mevcut isgiiciiniin geleneksel
becerilerini yesile doniistirmede de 6nemli bir rolii olacaktir. Bunlarin yaninda yesil MTE, genel
egitimin yesil doniisiimiinde de {izerine diiseni yapmak durumunda kalacaktir.

Egitimin yesil doniistimiiniin MTE’e yansimasi olan yesil MTE’in bu islevini yerine getirmesi,
tilke politikalari, tiretim bigimi ve toplumsal yapidan bagimsiz degildir. Konu Tiirkiye baglaminda
ele alindiginda, yesil MTE’in mevcut isgiiciiniin yesillendirilmesi ile gelecekte talep edilecek yesil
becerileri kazandirmasi, biiyiik oranda devletin iklim politikas1 ile ekonomideki yesil doniisiime
baglidir. Yoksa Tiirkiye’de heniiz ugak ve hava araglari iiretiminin olmadigr zamanlarda mezun
olan ugak miihendislerinin ¢ok farkli islerde ¢aligmak zorunda kalmasina benzer bir durum ortaya
cikabilir. Bu noktada yesil MTE’in, mevcut isgiici vasfin1 yiikselterek yesillendirmede
karsilagsacagi en 6nemli sorunlardan birisinin de kayit dis1 ekonomi olacagi ongoriilebilir. Diger bir
muhtemel sorun alan1 da, dezavantajli gruplara yesil vasif kazandirmaktir. Bu itibarla yesil MTE’in
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amag, yapi, 0gretim programlari ve isleyisinin, devletin iklim politikalar1 ile ekonomi sektérinin
talep ve istthdami (kayitli ve kayit dis1) baglaminda ele alinmasi gerekir. Bu noktada yesil
dontisiime bizden ¢ok once baslamis iilke deneyimleri de yol gosterici olabilir. Bunlardan birisi
olan Avrupa Mesleki Egitimi Gelistirme Merkezinin (CEDEFOP) 2010 yilinda yaptig1 ¢caligmalar
ile ILO’nun ilgili konudaki &nerileridir. Buna gére ncelikle, yeni yesil beceri setleri kazandiracak
Ogretim programlar1 gelistirilmelidir. Bunun i¢in yesil islerin gerektirdigi yeni beceriler ile mevcut
becerilerin karsilastiritlmasi1 6nemlidir. Sonra, yesil is sahalarindaki becerileri diizeyleri
smiflandirilmalidir.  Ornek olarak tiim  &grencilerin  yiiksekdgretimle yesil becerilerde
uzmanlasmasi gerekli degildir. Kaynak verimliligi i¢in orta derecedeki beceriler lise diizeyinde
kazandirilmalidir. Bu kazandirmalarin bir kismi 6rgiin egitimle ve bir kism1 da yaygin egitim ile
kazandirilabilir. Yine yesil becerilerin bir kism1 okulda ders veya atolyelerde, bir kismi kurlarda
ve bir kism1 da sanayide kazandirilabilir. Merkezi yonetim, yerel yonetim ve ekonomi sektor ile
birlikte yapilacak bu calismalarda toplumun tim kesimlerinin (dezavantajli gruplar da dahil)
dikkate alinmasi, adalet bakimindan énemlidir. (Ozsoy, 2011: 28-29). Buna gére Tirkiye’deki
MTE ile ilgili ¢iraklik egitimi, meslek lisesi, meslek yiiksekokulu ve teknik yiiksekogretimin yesile
dogru yapilanmasi 6nemlidir. Bu 6nem, yesil MTE nin gerek egitimin yesil doniistimiindeki
sorumlulugu ve gerekse ekonomik gelecek vizyonu bakimindan kritiktir. Ciinkii Okada ve
Barry’ye (2023) gore, yesil ekonominin gelismesiyle beraber yakin gelecekte yesil isgliciine olan
talep, nitelikli insan giiciinden fazla olacaktir. Ayrica mesleki becerilerin aile, toplum ve
ekonomideki etkisi dikkate alindiginda, yesil MTE, sadece egitimin yesil doniisiimii i¢in degil,
yesil ekonomi ve yesil toplum i¢in de dnemlidir.

Yesil MTE konusunda AB’nin ¢izdigi yol haritasi, Tiirk MTE sisteminin yesil doniistimii i¢in ilham
verebilir. AB yesil MTE i¢in asagidaki onerilerde bulunmaktadir (AB, 2023a):

* Tiim programlarda yesil gecis i¢in ¢capraz becerilere giderek daha fazla odaklanilmalidir.

* Harmanlanmig / dijital 6grenme de dahil olmak {izere yeni Ogretme ve Ogrenme
yontemlerinin benimsenmesi 6nemlidir.

* Miifredatin bir pargasi olarak ¢evresel sorunlara yenilik¢i ¢oziimler gelistirmek, temel amag
olmalidir.

» Miifredatlar sosyal taraflarda dahil, genis bir paydas yelpazesiyle etkilesim ile
gelistirilmelidir.

» Miifredatlar mevcut ve gelecekte, ulusal ve bolgesel isgiicii piyasasinin yesil taleplerini
karsilamaya yonelik olmalidir.

Yesil doniisiim ile ortaya ¢ikacak yeni yesil meslekler ile mevcut becerileri yesillendirmeye
yonelik yesil MTE programlarinin yesil bilgi, yeterlilik, beceri, deger ve tutumlar1 kazandirmak
icin 1i¢ islevi vardir. Bunlar (Daas, Hornberger ve Speicher, 2022):

1- Baslangig egitim programlari: Is deneyimine sahip olmayan gengclere yonelik yesil mesleki
beceriler ve kariyer kazandirma amaghidir.

2- Beceri yiikseltme veya beceri gelistirme: Halihazirda isgiicline hizlica yeni yesil beceri ve
vasiflar kazanmay1 hedef alir.

3-Adil Gegis baglaminda yeniden beceri kazandirma: Genellikle issiz veya calistiklar1 sektoriin
doniisiimii nedeniyle isini kaybetme riskiyle karsi karsiya olanlart hedefler. Kurslarla bunlarin
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istthdamu siirdiirmek veya isgiicli piyasasina yeniden girmelerini saglayacak yesil nitelik veya
beceri kazandirmay1 amaclar.

Aragtirmacilarin bu ii¢lii program amag¢ ve tipine dair siniflamalari, okula dayali Tiirck MTE
sisteminin doniigmesi ihtiyacin1 ortaya koymaktadir. Zira sadece gelecegi ve gengleri hedef alan
bir yesil MTE, mevcut ve kisa vadeli ihtiyaglara cevap veremez. Bunun i¢in Tiirkiye’de MTE
sistemine dahil ¢iraklik egitimi, meslek lisesi, meslek yiiksekokulu, teknik yiiksekogretim, halk
egitim merkezlerinin, yesil doniisiimde islevsel olabilmek i¢in, 6rgiin ve yaygin egitimi kapsayan,
ders ve kursu igeren her yas ve meslege yonelik egitim-6gretim yapacak sekilde yeniden
yapilanmasi elzem goriinmektedir. Yesile dogru bu yeniden yapilanmada 6gretim programlarinin
kazandiracag yeterlikler ise salt yesil beceri veya vasiflar degil; yesil bilgi, yesil yetenek ile yesil
deger ve tutumlari da kapsamalidir (Langthaler, McGrath ve Ramsarup, 2021). Yesil bilgi, beceri,
yetenek, tutum ve degerler konusunda Kwauk ve Casey (2022), Olgllebilir degerlendirme
kistaslarini zorunlu olarak gérmektedirler. Bu durum hem yesil MTE nin siirdiiriilebilirligi ve hem
de sertifikalandirilmasi i¢in 6nemlidir. Bu noktada arastirmacilar yesil yasam becerilerinde kesisim
icin yesil MTE’nin, yesil genel egitim ile birlikte ele alinmasin1 dnermektedirler. Zira ancak bu
sekilde evde, sokakta ve iste yesil bir yasam miimkiin olabilir. Bunun i¢in yesil MTE’in sadece
yesil psikomotor kazanimlara (becerilere) odaklanmasi dogru degildir. Ya yesil MTE bilissel,
duyussal ve psikomotor O0grenme alanlarimi kapsayan bir biitiinliikte yapilmasi ya da, MTE
psikomotor alana, genel egitim de biligsel ve duyussal alana odaklanarak, birbirini tamamlamalidir.
Bununla ilgili olarak Pavlova ve Singh (2022), tiim mesleklerin yesil vasfi kazanmasi i¢in genel
olarak yesil beceriler tanimlamasiin gerekli oldugunu ve yesil meslekler i¢in ek spesifik yesil
becerilere ihtiyac olduguna dikkat ¢ektikten sonra, yesil tutum ve degerlerin yesil becerilerin temel
bir unsuru olarak goriilmesi gerektigini belirtmektedirler. Yapilan c¢alismada, yesil islerin
karakteristik Ozelliklerinin farkli bir egitim ve beceri kazandirma siirecini gerektirdigi
gorulmektedir.

Konu Tiirkiye baglaminda ele alindiginda, Yesil ve Fidan’in (2017) Tiirkiye baglaminda yaptigi
calismada yesil egitim siirecinin 6zelikleri; dinamik ve interaktif, coklu beceri ve bilgi sunumu,
fakli kurum ve birimlerin igbirligini gerekli kilma ve disiplinler aras1 olma, seklinde belirlenmistir.
Yine ayni arastirmacilarin aktardigina gore, Tiirkiye’de 30 mesleki ve teknik okulda “Yenilenebilir
Enerji Teknolojileri” alan1 mevcut olup, bunlarin bazilarinda “Giines Enerjisi Sistemleri dal1” ve
“Riizgar Teknolojileri dali” bulunmaktadir. Ayrica Meslek Yiiksekokullarinda da konuyla ilgili
“Alternatif Enerji Kaynaklar1 Teknolojisi” gibi programlar bulunmaktadir. Lisansiistii diizeyde de
yesil ekonomiye insan giicii yetistirmek i¢in “Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1 Aragtirma Merkezi”,
“Enerji Enstitiisii” , “Giines Enerjisi Enstitlisii” gibi birimlerde yesil doniisiime dair egitim ve
arastirmalar yiiritiillmektedir.

Sonug

Kiiresel iklim krizine ¢6ziim olarak ortaya ¢ikan yesil doniisiimiin sacayaklarindan birisi olan yesil
egitimin MTE’e ciddi yansimalart mevcuttur. Yesil MTE olarak adlandirilabilecek olan bu
yansimalardan, Tiirkiye’deki her kademe egitim ve Ogretim veren okullar payma diiseni
almaktadir. Tiirkiye’nin yesil ekonomi ve yesil topluma gecisinde yesil MTE, tamamlayici bir
isleve sahiptir. Ulkemizdeki MTE’in yesile gecisi ile yakindan ilgili olan bu siire¢ yavas islese de,
ortadgretim diizeyindeki MTE’de yesil programlarin agilmasi, 6n lisans diizeyinde buna dair
programlarin ihdas edilmesi ve lisansiistlii diizeyde yesil isgiicii yetistirme uygulamalar1 umut
vericidir. Bu umudun ¢iraklik egitimi ile lisans programlarinda da devam edebilmesi i¢in,
bunlarinda hizlica yesil doniisiime gecisleri onemlidir.
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Tirkiye’de egitimin yesil doniisiimiinde tamamlayici isleve sahip yesil MTE’in, yesil ekonomi ile
yesil topluma adil gegise destek vermesi i¢in diinya 6rneklerinden hareketle yeniden yapilanmasi
kagmilmazdir. Bu yeniden yapilanmada her seyden O6nce, mevcut ve gelecekteki yesil beceri
talepleri kazandiracak yesil MTE 6gretim programlari ihdas edilmelidir. Milli ve evrensel yesil
gidisat1 dikkat alarak, mevcut ve gelecekteki ihtiyaglar1i gozeterek, Tirkiye ekonomisi ve
sosyolojisi cergevesinde yapilacak bir ihtiyag analizi, siirdiiriilebilir bir yesil MTE i¢in baslangic
noktasidir. Bu nokta, devlet, ekonomi ve egitim paydaslarinin bir araya gelerek, bu ihtiyaclari
karsilayacak 6gretim politikalar1 ve programlari gelistirmekle tahkim edilmelidir. Bu asamada BM,
AB, ILO gibi uluslararasi kuruluslar ve MEB, MYK ve ilgili diger Bakanliklar gibi ulusal birimler
ile is diinyas1 ve sendika temsilcilerinin koordinasyonu yasamsal énemi haizdir. Ugiincii asama, bu
programlar1 uygulayacak yesil beceriler ile yesil pedagojik bilgilere sahip Ogretmenleri
yetistirmektir. Bu konuda teknoloji fakiilteleri ile miihendislik fakiiltelerinin harekete gecmesi ¢ok
onemlidir. Dordiincli asamada, yesil MTE’in yesil ekonomi ile uyumlu sekilde egitim ve d6gretim
yapmasinin saglanmasi ve son olarak da, bunlar1 denetleyecek bir iist kurulun tesekkiil edilmesidir.
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Ozet

Diinyada kiiresel 1sinma ve iklim degisimine ¢dziim olarak 6ne ¢ikan yesil ekonomi, yesil
toplum ve yesil egitim baglaminda ele alinan ¢ok kapsamli bir konudur. Ancak Tiirkiye’de
yesil ekonomi konusu daha ¢ok siyasi ve endiistriyel baglamlarda ele alinmaktadir. Bu
durum toplumsal algi ve farkindaligin olusumunu geciktirerek, sorunun tam olarak
anlasilmasini engellemektedir. Oysa yesil ekonominin siirdiiriilebilirligi bakimindan yesil
biling olusturma ve yesil beceriler kritik 6neme sahiptir. Gerek mevcut Kitlelere ve gerekse
gelecek kusaklarda yesil biling olusturmak ve yesil beceriler kazandirmak egitimin temel
islevleri arasindadir. Bundandir ki yesil egitim, yesil ekonomi ve yesil toplumun ii¢iincii
sacayagi kabul edilmektedir. Dolayisiyla 21. Yiizyil egitimi, bilinen amaglarina ek olarak,
yesil ekonominin yansimasi olan yesil isler i¢in gerekli yesil becerilerin kazandirilmasinda
onemli bir isleve sahiptir (Okada & Barry, 2023). Bu ¢aligmanin amaci, yesil ekonomi ve
yesil iglere yonelik egitimin islevlerini analiz etmektir. Dokiimanter analiz yoluyla
yiiriitiilen bu ¢aligmada konu, ekonomi ve egitim baglaminda ele almmustir. ilgili literatiir
taramasina bagli olarak yapilan incelemede, iklim egitimi ve ekolojik okuryazarligin, 21.
Yiizyil egitiminin en 6nemli islevleri arasinda yer alacagi belirtilmektedir. Bu yiizyilda
ekonomik baglamdaki mesleki kariyerin de yesil becerilere bagli olacagi (Jun,
Vandenberg & Seo, 2023) 6ngoriilmektedir. Nitekim Avrupa Birligi 2050 yilina kadar 2
milyon yesil is olusturmayr hedeflemektedir (Jekni¢, 2023). Dolayisiyla Tiirk
ekonomisinin kiiresel dl¢ekte yiikselen yesil doniisme uyumunu destek icin, Tirk Egitim
Sisteminin, diinya orneklerinden de yararlanarak acilen, yesil bir yeniden yapilanmaya
gitmelidir. Topyekin yesil doniisiim igin bu yapilanma, Mesleki ve Teknik Egitim basta
olmak {izere, tiim egitim diizeylerindeki &gretim programlarimi1 kapsamalidir. Daas vd.
(2022) gore, bu yapilanma, alg1 ve farkindalik saglayacak baslangi¢ programlari, beceri
yiikseltme ve gelistirme programlari ve adil yesil gegisi saglayacak yeniden beceri
kazandirma programlar: seklinde olabilir.

Anahtar Sozcukler: Yesil ekonomi, yesil isler, yesil beceriler.
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Abstract

Green economy, which stands out as a solution to global warming and climate change in the
world, is a very comprehensive issue discussed in the context of green society and green
education. However, in Turkey, the green economy issue is addressed mostly in political
and industrial contexts. This situation delays the formation of social perception and
awareness and prevents the problem from being fully understood. However, creating green
awareness and green skills are critical for the sustainability of the green economy. Creating
green awareness and providing green skills in both the current masses and future generations
are among the basic functions of education. For this reason, green education is considered
the third pillar of green economy and green society. Therefore, 21st Century education, in
addition to its known purposes, has an important function in providing the green skills
necessary for green jobs, which are a reflection of the green economy (Okada & Barry,
2023). The aim of this study is to analyze the functions of education for green economy and
green jobs. In this study conducted through documentary analysis, the subject is discussed
in the context of economy and education. In the review conducted based on the relevant
literature review, it is stated that climate education and ecological literacy will be among the
most important functions of 21st Century education. It is predicted that in this century,
professional careers in the economic context will also depend on green skills (Jun,
Vandenberg & Seo, 2023). As a matter of fact, the European Union aims to create 2 million
green jobs by 2050 (Jekni¢, 2023). Therefore, in order to support the adaptation of the
Turkish economy to the rising green transformation on a global scale, the Turkish Education
System should urgently undergo a green restructuring, taking advantage of world examples.
For a total green transformation, this structuring should include education programs at all
education levels, especially Vocational and Technical Education. Daas et al. (2022), this
structuring can be in the form of startup programs that will provide perception and
awareness, skill upgrading and development programs, and reskilling programs that will
ensure a fair green transition.

Keywords: Green economy, green jobs, green skills.

241



Giris

Yesil ekonominin beklenen hedeflere ulasmasi ve islevleri yerine getirmesinde yesil egitimin ¢ok
onemli bir rolii vardir. Clinkii yesil ekonomi, sadece politikacilar ve endiistri kesimine degil, tiim
topluma benimsetilerek siirdiiriilebilir kilinabilir. Bu noktada egitimin birey ve toplumu
doniistiiriicii giicli 6ne ¢ikmaktadir. Bundan olsa gerek, literatiirde yesil ekonomi ve yesil toplum
hep yesil egitim ile iliskili olarak ele alinmaktadir. Siirdiiriilebilir adil bir yesil ekonomi igin
egitimin temel islevleri, yesil doniisiimiin ivediligi ve ciddiyeti konusunda bilissel farkindalik ve
biling olusturmaktir. Bunu tamamlayici olarak da, yesil ekonomiyi siirdiirecek yesil beceriler
kazandirmak da, yesil egitimin iglevleri arasindadir. Yesil egitimin bu iki islevi, yesil ekonominin
stirdiiriilebilirligi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii ilgili arastirmalar (Agiralan ve Sadioglu,
2021) kamuoyunun gezegenimizin karsi karstya oldugu iklim degisikligi krizi ve buna kars1 alinan
onlemler hakkinda gereken farkindaliga sahip olmadigin1 gostermektedir. Dortbudak (2023),
Tiirkiye’nin bu konudaki tereddiitlii tavrini, ulusal ekonomik oOncelikler ile iklim degisikligi
rejimindeki konumu arasindaki dengeyi korumaya c¢alisma, orta gelirli ve gelismekte olan bir iilke
olma ile iliskilendirmistir. Buna gore birey ve toplumun, kiiresel iklim degisikligi ve buna ¢6ziim
olarak One siiriilen yesil diizenlemelere yonelik farkindalik, algi ve bilincin sadece bir egitim
sorunu olmadig1 sdylenebilir. Bu sorun, ayni zamanda birey ve toplumun ekonomik durum ve
konumuyla da iliskilidir. Bunun i¢in yesil ekonomi ile yesil egitim iliskisinde bu dengenin
gbzetilmesi 6nemlidir.

Yesil ekonomiye yonelik egitimin islevleri konusunda Okada ve Barry (2023), iklim egitimi, yesil
beceri ve kariyerler ile dijitallesmeye dikkat ¢ekmislerdir. Bunun i¢cin STEM (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik) egitiminin iyi bir fikir oldugunu belirten aragtirmacilar, yesil egitimin
mutlaka yesil degerler ile desteklenmesine vurgu yapmislardir. Bu egitimin 6grenme ¢iktisi olarak
da, “bak-bil-yap” seklinde formiile etmislerdir. Yesil doniisiimde egitimin rol ve islevine yonelik
Avrupa Birligi Konseyi, “Yesil Gegis ve Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Ogrenme” politikasini
Oonermis olmasi (Jun, Vandenberg ve Seo, 2023), egitimin islevini gostermesi bakimindan
onemlidir. Yine Avrupa Birligi (AB)’nin, 2050 y1lina kadar 2 milyon yesil is planini, egitimle ilgili
becerilerin kazandirilmasina bagl olarak gormesi (Jeknié, 2023) de, egitimin yesil ekonomi ile
yakin iligkisine isarettir. Buradan anlasilan, egitimin yesil ekonomiye gecisi kolaylastiracak
islevlerinin, yesil beceriler kazandirmakla sinirli olmadigidir. Egitimin, yesil ekonomiye gegisi
desteklemek i¢in, bir paradigma degisimine ihtiyaci agiktir. Egitimin hedef, yap1 ve islev olarak
yesil doniisiimiinii gerektiren bu paradigma cercevesinde yesil 6gretme, diisiinme ve dgrenme
strateji, yontem ve teknikleri gelistirmek gerekecektir. Genglere veya yetiskinlere yesil beceri seti
kazandirmak Mesleki ve Teknik Egitim (MTE) ile iliskili goriilse de, yesil farkindalik ve biling
kazandirma, okul dncesinden yiiksekdgretime kadar tiim egitim diizeyinin sorumlulugu olacak
gibidir. Daas, Hornberger ve Speicher (2022), egitimin bu yesile dogru olan islevlerinin mutlaka
politik ve ekonomik gidisata es zamanli olarak ele alinmasini 6nerirken, en biiyiik riskin de siyasi
iklim olduguna vurgu yapmislardir.

Konu Tiirkiye baglaminda ele alindiginda, egitimin yesil ekonomiye gecisi destekleyecek sekilde,
politik kararlarla diizenlemelerin yapildig: belirtilebilir. Buna 6rnek olarak kalkinma planlarinda
yesil ekonomiye dair egitimin islevlerine isaret edilmesi gosterilebilir. Bunun yansimasi olarak da
okul programlarina ¢evre ile ilgili derslerin konulmasi, ortadgretim ve 6n lisans diizeylerinde yesil
ekonomiye uygun mesleki boliimlerin acilmasi ve lisansiistii diizeyde yesil ekonomi konusunda
tezlerin yapildig1 enstitiilerin agilmasit (Yesil ve Fidan, 2017) gosterilebilir. Bu ¢alismada, yesil
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ekonomi ve yesil beceriler konusunda egitimin islevleri, diinya ve Tiirkiye ekseninde ele alinarak
tartisilmigtr.

Yontem

Genel amaci, yesil ekonomi ve yesil beceriler konusunda egitimin islevlerini analiz etmek olan
calisma, nitel karakterli ve derleme niteliginde olup, dokiimanter analiz yontemiyle yiiriitiilmiistiir.
Dokiimanter analiz, sosyal konulari ¢ok yonlii ve derinlemesine analiz etmeye uygun nitel
calismalardir (Balyer, 2016; Punch, 2011). Diger bir tanimla dokiimanter analiz (belgesel tarama,
dokiiman inceleme), konuyla ilgili yazili ve/veya elektronik ortamda yer alan belgelerdeki bilgileri
titizlikle ve sistematik olarak incelemek i¢in kullanilan bir nitel arastirma teknigidir (Yildirim ve
Simsek, 2013; Kiral, 2020). Karasar (2009: 118) ise, dokiimanter analizi, “eldeki kayit ve
belgelerin incelenmesiyle toplanan verilerin (kaynaklarin), ¢alismanin amacina yonelik olarak;
once secilmesi, smiflandirilmasi, okunarak betimlenmesi ve degerlendirilmesi” seklinde
tanimlamgtir.

Calismada asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1. Yesil ekonomiye dair kavramsal ¢erceve nasildir?

2. Yesil beceriler ne demektir ve kapsami nasildir?

3. Yesil ekonomi ve yesil becerilere yonelik egitimin islevleri nelerdir?
Calismanin amacina yonelik sorulara cevap aranmasinda veri kaynaklari, ¢alisma amaci ve ilgili
metodolojiye uygun olarak secilen belgelerdir (dokiimanlardir). Bu belgelerin kapsami, dokiiman
analizine uygun olarak (Balc1, 2009: 180; Sonmez ve Alacapinar 2016: 108) secilen, ilgili bilimsel
kitaplar, makaleler, akademik tezler, bildiriler ve giivenilir internet kaynaklaridir. Bu kaynaklarin
seciminde ilgili literatiir (Yildirim ve Simsek, 2013; Baloglu, 1999) kriterlerine dikkat edilmistir.
Bu kriterler; kitaplarin ulusal/uluslararasi bilinen ve bilim kuruluna sahip yayinevleri tarafindan
yayimlanmis olmasi; makalelerin Dergi Park tabanina kayitli olmasi, ISSN numaras1 bulunmasi ve
TR Dizine sahip olmasidir. Akademik tezlerin ise YOK’{in ulusal tez merkezi arsivine kayith
olmas1 ve bildiri veya sunumlarin da, bilim kurulu olan ulusal/uluslararasi bilimsel kongre veya
sempozyumlarda sunulmus ve yayimlanmis olmasi. Calismada kullanilan internet kaynaklarin,
akademik tabanli giivenilir sitelerden alinmis olmasi, ad1 gegen kriterlerdir.

Yesil Ekonomi: Kavramsal Cerceve

Kiiresel 1sinma ve iklim krizine ¢6zlim olarak ortaya ¢ikan siirdiiriilebilir kalkinmanin temeli olan
yesil ekonomi, yesil doniisiimiin 6nde gelen kavramlar1 arasindadir. Ciinkii kiiresel 1sinma
konusunda gezegenimize en fazla zarar veren sektorler arasinda olan her tiir sinai, tarimsal veya
hizmet iiretimi dogrudan ekonomi ile iligkilidir. Bundan dolay1 yesil ekonomi kavrami, ¢evreyi
kirleten geleneksel mevcut ekonomik diizene (kahverengi ekonomi) karsi, ¢oziim olarak one
stiriilen ekonomik yaklagimlardan biridir. Birlesmis Milletler (BM) Cevre Programi (UNEP, 2011)
ile BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferans: (2012) ile yayginlik kazanan yesil ekonomi, teorik
anlamda siirdiirtilebilir kalkinma ile ilgili iktisadi ve felsefi yaklasimlar ifade etmektedir. Ciinkii
ekonomiyi de kapsayan yesil doniislim, iktisadi, teknolojik, yasal, politik, bilimsel, endiistriyel ve
egitim boyutlar1 olan bir paradigma degisimi demektir. Genel anlamda, geleneksel ekonomi
(kahverengi ekonomi) karsit1 olan yesil ekonomi, UNEP’in (2010) tanimiyla, insan refahini ve sosyal
esitligi iyilestirirken, ¢evresel risklere ve ekolojik sorunlara sebep olmayan ekonomi olarak
aciklanabilir (Agcakaya ve Kaya, 2022: 514). Yesil ekonomi, siirdiiriilebilir kalkinma anlayisinin
gerceklesmesindeki en kritik kiiresel hedeftir. Cevre merkezli bir kavram olan yesil ekonominin
temel amaci, cevresel siirdiiriilebilirligi saglamaktir. Bunun anlami ekonomik biiylimeyi, dogal
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kaynaklar etkili ve verimli bir sekilde kullanarak, ¢evre sorunlarina duyarl bir sekilde yiirtitmektir.
Yesil ekonomi, her tiir insani tiretim ve tiiketimin doga ile uyumlu olmasina azami 6zen gosterir.
Kisaca yesil ekonomi, cevresel siirdiiriilebilirlik ve ekonomik biiyiime arasindaki dengeyi
saglamak amaciyla dogal kaynaklarin etkin ve verimli bir sekilde kullanildigi, ¢evre dostu ve diistik
karbonlu bir ekonomik sistemdir (Nalinci, 2023: 730). Konuyu karsilagtirmali olarak ele alan
Yildiz (2021), yesil ekonomiyi, ekonomide bilylimenin yoniinii kahverenginden yesile ¢evirme
olarak aciklamaktadir. Bunun anlami, Sanayi Devriminden beri “ne pahasina olursa olsun biiylime”
anlayisinin terk edilerek, cevre ile uyumlu bir ekonomik biiyiimeye gegistir.

Ekonominin toplumla olan siki bagmna dikkat ¢eken Albayrak (2023: 348-349), UNEP ve
OECD’den hareketle yesil ekonominin amacini, tiim insanlar1 kapsamina alan, mevcut ve gelecek
nesiller i¢in, ¢evreyi korumay1 hedefleyen, siirdiiriilebilir bir ekonomi ve toplum olusturmak,
seklinde olarak tanimlanmaktadir. Buradaki ¢evreyi korumanin kapsami, su, hava ve topragin yani
sira atik, giiriiltii ve eko-sistemle ilgili tiim zararlari minimize etmeyi veya gidermeyi amaglayan
her tiirlii temiz teknoloji, mal ve hizmet {iretim faaliyetleridir. Ozsoy (2011) ise yesil ekonomiyi,
ekonominin yenilenebilir enerji ile iliskilendirmektedir. Ona gore, yenilebilir gelismenin, Ar-Ge,
yapim-ingaat, ulagtirma, sanayi, tarim ve ormancilik gibi kritik sektorlerde, diisiik karbonlu ve
stirdiiriilebilir sekilde hayata gegirilebilmesi yesil ekonomidir. Benzer sekilde Tsironis (2023) de,
yesil ekonomiyi, yenilebilir ve dongiisel ekonomi seklinde agiklamaktadir. Konuyla ilgili olarak
Abdiraimov (2016), yesil ekonomiyi, yontem zaman ve mekan agisindan, geleneksel ekonomi
araclara yeni bakis acilar1 getirdigine vurgu yapmaktadir. Buna gére mal ve hizmetlerin iiretim,
dagitim ve tiiketim sisteminin yesil ekonomi anlayisina uygun olarak yeniden yapilandiriimasi
gerekecektir. Daas, Hornberger ve Speicher (2022), yesil ekonomiyi, daha iklim dostu, daha az
kirletici ve daha fazla insana yakisir is sunan ekonomi olarak ifade etmektedirler. Bu ekonomi,
cevresel siirdiiriilebilirlige, ekonomik karliliga ve sosyal igermeye yonelik piyasa temelli bir
ekonomidir. Langthaler, McGrath ve Ramsarup (2021), siirekli biiylime, tiiketim ve talebin
insanlig1 tiiketimei ekonomi tuzagina diisiirdiigiine dikkat ¢ekerek, yesil ekonomiyi cevre ile
uyumlu bir kalkinma paradigmasi seklinde ifade etmektedirler. Bu paradigma, enerji ve su ve
malzeme tiikketimini azaltan, yiiksek verimli stratejilerle ekonomiyi karbondan arindirin ve her tiirlii
atik ve kirliligin olusumunu en aza indirin veya tamamen 6nleyin bir iiretim anlayisidir. Gorildigu
gibi, her tiir insani tiretim ve hareketi kapsayan, ¢cevre, ekonomi ve teknoloji kadar sosyal ve egitim
boyutlar1 da olan yesil ekonomi, aslinda topyekiin bir yesil donlisimi ifade etmektedir. Bu
doniisiimle daha simdiden milyonlarca istthdam olusturan yesil ekonomide ortaya ¢ikacak isler
“yesil isler” ve bu islerde istihdam edilecek olanlar ise “yesil yakalilar” olarak adlandirilmaktadir.
Yesil ekonominin yesil isleri i¢in gerekli “yesil beceri setini” kazandiracak egitim de “yesil egitim”
olarak adlandirilabilir.

Yesil Ekonomi Icin Yesil Beceriler

Yesil ekonominin ortaya ¢ikardigi ve cikaracagi yesil isler, bu igleri etkili ve verimli sekilde
yapacak yesil becerileri gerektirir. Yesil istthdami miimkiin kilacak bu beceriler, yesile dair bilgi,
tutum ve becerileri kapsayan biitiinsel bir yesil yeterligi ifade etmektedir (Langthaler, McGrath ve
Ramsarup, 2021). Yesil yeterlikler, yesil ekonominin gerektirdigi yesil isgiicii bakimindan kritik
oneme sahiptir. Bu nedenle yesil isgiiciiniin gelistirilmesinde yesil beceriler, diisiik karbonlu
ekonomiye gegisin temel diregidir. Ciinkii yesil isgiicii olmadan yesil ekonomiye gecis miimkiin
degildir. Bunun i¢in tiim egitim sistemlerinin, s6zii gecen yesil isgiicli baglaminda ortaya ¢ikan
yesil beceri ihtiyaglarini karsilayacak sekilde yapilanmasi gerekmektedir (Tsironis, 2023; Daas,
Hornberger ve Speicher, 2022).
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Genel bir tanimla yesil beceriler, yesil bir ¢evrede yasamak i¢in gerekli olan bilgi, yetenek, deger
ve tutumlardir. Politik, sanayi, teknolojik ve egitimin boyutlari olan bu becerilerin amaci, insan
faaliyetlerinin diinya tizerindeki etkisini azaltan bir toplum olusturmaktir (Simmonds ve Lally,
2024). Genel kabul gérmiis bir yesil beceriler taniminin olmadigina dikkat ¢eken arastirmacilar,
bunun, ilgili bilimsel ¢alismalar1 zorlastirdig1 goriisiindedirler. Auktor (2020), bunun nedenlerini,
yesil is yelpazesinin genisligi ile yesil becerilerin ise ve meslege 6zgii olmaya baglamaktadir. Bu
durumda uluslararasi organizasyonlarin tanimlar1 yol gosterici olabilir. Ornek olarak ILO’nun
(2019) yesil isi, “cevrenin korunmasina veya onarilmasina katkida bulunan insana yakisir igler”
seklindeki tanimi verilebilir. Yesil is gibi yesil becerileri de tanimlamak gii¢ oldugundan yine
ILO’nun (2019) “belirli bir gorevi veya isi gergeklestirmek igin gereken bilgi, yeterlilik ve
deneyim” seklindeki tanimi yol gosterici olabilir. Buna, Cedefop’un (2012), “siirdiiriilebilir ve
kaynak agisindan verimli bir toplumda yasamak, gelistirmek ve desteklemek icin gereken bilgi,
yetenek, deger ve tutumlar” bigimindeki yesil beceriler tanimi da eklenebilir (Aktaran: Auktor,
2020: 11-13).

Goriildiigi gibi, ¢evre, ekonomi, teknoloji, sosyal, politik ve egitim baglamlar1 olan ve ancak
gelistirilmesinde Oncii rolii bulunan egitim sisteminin, yesil becerileri kazandirmasinda her seyden
once, kiiresel bazda yiikselen yesil beceri taleplerini ¢ok iyi analiz etmesi gerekir. Ingiltere’de
yapilan bir ¢alismada (HM Government, 2011). yesil beceriler ve ilgili olduklar1 alan su sekilde
belirlenmistir:

o Kaynak verimliligini destekleyen beceriler (Kaynak verimliligi ve net fayda saglayacak is
modelleri olusturmak i¢in stratejik is yonetimi. Karbon ve dogal ¢evre muhasebesi etrafinda
isletme/finansal muhasebe hizmetleri. Kaynak verimliligini artiran teknolojileri, iirlinleri ve
strecleri tasarlama, benimseme becerileri ile proje yonetim becerileri).

eJklim direncini destekleyen beceriler (klim degisikligi projeksiyonlarinin modellenmesi ve
yorumlanmasi gibi bilimsel ve teknik beceriler. Gelecekteki kaynak kullanilabilirliginin
degerlendirilmesi gibi risk yonetimi. iklim direncini iyilestirmek icin teknolojiler, iiriinler ve
siirecler tasarlama ve benimseme becerileri. Iklim direncini iyilestirmeye yonelik operatdr
diizeyinde eylemler (6rn. su verimliliginin iyilestirilmesi) ev ve isyerlerindeki teknolojiler).

eDogal varliklar: yonetme becerileri (Cevresel etki degerlendirmelerinin anlagilmasi. Cevre
mevzuatt hedeflerinin, ekosistem hizmetlerinin tasarimi ve yonetiminin ve arazi kullanim
planlamasinin anlasilmasi ve yorumlanmasi. Dogal varliklarin yonetimine yonelik teknolojileri,
urunleri ve sirecleri tasarlama ve benimseme becerileri).

Konuyu MTE baglaminda ele alan Langthaler, McGrath ve Ramsarup (2021) yesil becerilerin
gelistirilmesinde ili¢ noktaya dikkat ¢ekmektedirler. Bunlar; Yesil becerilerin taninmasi, iiretim
yonii ve gelir boyutudur. Arastirmacilar, ulusal ve yerel ihtiyaclara gore yesil beceriler
gelistirilirken, bunun dijital boyutunun ihmal edilmemesine dikkat ¢ekmektedirler. Ancak bu
yapilirken mevcut araclarin  dijitallesmesi  yerine, Ogrencilerin  yesil becerilerinin
dijitallestirilmesinin, derin yesillesme i¢in daha 6nemli olduguna vurgu yapmaktadirlar. Buna gore
21. Yiizyilin kiiresel bir gercekligi olan yesil ekonominin ihtiyacina ydnelik yesil becerilerin
gelistirilmesi, bu yiizyilin diger bir baskin dinamigi olan dijitallesme baglaminda yapilmalidir. Bu
itibarla yesil ekonomideki yesil islerin gerektirdigi yesil beceriler, Deniz ve Biiyiik’iin (2023)
ifadesiyle, ikiz bir doniisiim anlamina gelmektedir. Yesil becerilerin teknoloji tabanli olmasi
zorunlulugu konusunda Kwauk ve Casey (2022), iilkelerin yesil ekonomiye gegisteki en 6nemli
eksikliginin, bunu kolaylastiracak egitim politikalar1 iiretmemeleri olarak gormektedirler.
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Arastirmacilara gore yesil beceri gelistirmede STEM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik) egitimi iyi bir model olmakla birlikte, yesil ekonomiye adil ge¢is icin sosyal boyutun
thmal edilmemesi de yasamsaldir. Arastirmacilar, “yesil isler i¢in yesil beceriler” paradigmasinin,
STEM gibi teknolojik kaliba sokulmasinin, iklim krizini salt teknik bir sorun olarak gdsterebilir ki,
bu dogru degildir. Bunun igin yesil becerilerin, hayatin tiim safhalarini kapsayacak sekilde
genigletilerek, “yesil yasam becerileri” olarak diisliniilmesinin daha isabetli oldugu
savunulmaktadir.

AB, yesil isler icin yesil becerilerin gelistirilmesini daha ¢ok MTE, daha dogru bir tanimla yesil
MTE ile iligkili gormektedir. Ancak adil bir yesil doniisiim i¢in yesil MTE miifredatinin ekonomik,
teknolojik ve politik boyutlarina sosyal boyutun da eklenmesi gerektigine isaret etmektedir. Yesil
miifredat gelistirme, ulusal ve kiiresel trendler dikkate alinarak, okul-sanayi isbirligi igerisinde
mevcut ve gelecek yesil beceri ihtiyacina gore yapilmalidir. Yesil beceri gelistirmede bireyden
baslayarak 6gretmene kadar tiim paydaslara 6nemli sorumluluklar diigmektedir. Yesil miifredat
gelistirmede, yesil ve dijital gecisler arasindaki sinerji tesvik edilmelidir. Son olarak AB,
Osnabriick Bildirgesine atifta bulunarak, iklim agisindan nétr bir ekonomiye adil gegisin, sosyal,
ekonomik ve istihdam etkileri oldugu, tiim vatandaslarin giivence altina alinmadan bu gegisin
miimkiin olmadigina vurgu yapmustir. Bunun i¢in dijital ve yesil ekonomiye gecisin kolaylastiricisi
olan MTE’in, gerekli bilgi, yeterlilik, beceri ve tutumlar1 kazandirmasinin 6nemine isaret edilmistir
(AB, 2023a). AB gibi Asya ve Pasifik Bolgesi'ndeki (APR) yedi iilke (Cin Halk Cumhuriyeti-Hong
Kong, Nepal, Filipinler, Banglades, Hindistan, Malezya ve Kazakistan) de genel yesil beceri
standartlar1 konusunda isbirligine gitmistir. Bu beceriler; genel bilgi, beceri, tutum ve degerleri
icerir ve herhangi bir iste siirdiiriilebilir sosyal, ekonomik ve cevresel kalkinmaya katkida
bulunmay1 amaglar (Pavlova ve Singh, 2022). AB ve BM ¢evre miiktesebatlarina ¢ok benzeyen bu
yesil beceri gercevesi, zamanla tiim mesleklerin yesillendirilmesini hedeflemektedir. Ancak
arastirmacilara gore Asya’da bu hedeflere ulasmanin 6niinde ¢ok ciddi engeller bulunmaktadir.
Bunlarin bir kism iilkelerin politikasi ile ilgili iken bir kismi1 da bu iilkelerin kiiltiirii ile ilgilidir.
Bu durum, yesil ekonominin gerektirdigi yesil islere yonelik yesil beceri gelistirmede, toplumun
kiiltiirlinlin de dikkate alinmasinin 6énemini gostermektedir.

ILO (2019), yesil becerileri, “belirli bir gorev veya isi yapmak icin ihtiya¢ duyulan bilgi, yeterlilik
ve deneyimler” olarak tanimlanmistir. Ayni konuda Vona vd. (2015), yesil isler icin asagidaki
genel beceri seti tanimlamiglardir (Yolvermez, 2023: 93-94):

1.Mihendislik ve Teknik Beceriler: Uzmanlik alantyla ilgili teknolojinin tasarimi, ingasi ve
degerlendirilmesiyle ilgili yeterlilikleri kapsar. Bu kapsam bilgi birikimi, eko-binalar, yenilenebilir
enerji tasarimi ve enerji tasarrufu saglayan Ar-Ge projeleri icin gerekli becerilerle ilgilidir.

2. Bilim Becerileri: Aslinda tiim bilimsel yelpazeyi kapsasa da, daha ¢ok fizik ve biyoloji
gibi inovatif faaliyetler icin gerekli olan yeterlilikleri kapsayan becerilerdir. Bu beceriler cevre
bilimcileri, malzeme bilimcileri, hidrologlar igin oldukga énemlidir.

3. Operasyon Yonetimi Becerileri: Yesil faaliyetleri yonetmeye dair becerilerdir. Yasam
dongiisii yonetimi, yalin {iretim ve miisteriler gibi dis aktorlerle isbirligi yoluyla yesil faaliyetleri
ve firmanin biitiinlesik bir goriiniimiinti desteklemek icin gerekli olan bu tiir becerileri kapsar. Bu
beceriler satig miithendisleri, iklim degisikligi analistleri, siirdiiriilebilirlik uzmanlari, iist diizey
stirdiiriilebilirlik gorevlileri ve ulasim planlamacilari i¢in olduk¢a 6nemlidir.

4. [zleme Becerileri: Teknik olgiitlere ve yasal standartlara uygunlugu degerlendirmek icin
gereken olan becerilerdir. Bu beceriler cevresel uyumluluk miifettisleri, niikleer izleme
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teknisyenleri, acil durum yoénetimi mddurleri ve hukuk asistanlarinin sahip olmasi gereken
becerilerdir

Ingiltere’nin benimsedigi yesil beceriler ise; Kaynak verimliligini destekleyen beceriler,
Diisiik karbon endiistrisini destekleyen beceriler, iklim direncini destekleyen beceriler ve Dogal
varliklar1 koruma ve yonetme becerileri (Yolvermez, 2023: 94): seklinde siralanmistir.

Yesil Ekonomi ve Egitim iliskisi

Yukarida deginilen yesil isler icin yesil becerileri kazandirmak, temelde egitimin isidir. Egitim
sektorii mevcut kitleler ile gelecek kusaklarda yesil biling olusturmak ve yesil beceriler
kazandirmakla yiikiimliidiir. Ancak giliniimiiz diinyasinda egitim sektoriiniin bunu tek basina
yapmasi oldukca giictiir. Bundandir ki yesil egitim, yesil ekonomi ve yesil toplumla birlikte
anilmaktadir (Okada ve Barry, 2023). Bu bakimdan egitim, iklim egitimini stirdiirme ve ekolojik
okuryazarlig1 kitlelere kazandirmada, ekonomi sektorii ile toplumla beraber hareket etmelidir.
Bunlara politik karar vericiler de eklenebilir.

21. Yiizyilda egitiminin en onemli islevleri arasinda yer alacagi agik olan yesil egitim, sadece
siirdiiriilebilir bir yesil ekonomi igin degil, yesile adil gecis i¢in de dnemlidir. ilgili BM, AB, ILO
gibi mutabakatlar yasama gecirilirse yakin gelecekte mesleki kariyerin ¢ok biiyiik kisminin yesil
becerilere bagli olacagi (Jun, Vandenberg ve Seo, 2023) ongoriilmektedir. Dolayisiyla Tiirk
ekonomisinin kiiresel Olgekte yiikselen yesil donlisme uyumunu destek i¢in, Tiirk Egitim
Sisteminin, diinya orneklerinden de yararlanarak acilen, yesil bir yeniden yapilanmaya gitmesi
ka¢imilmazdir. Topyekln yesil doniisiim i¢in bu yapilanma, Mesleki ve Teknik Egitim basta olmak
lizere, tiim egitim diizeylerindeki Ogretim programlarini kapsamalidir. Daas, Hornberger ve
Speicher (2022) gore, bu yapilanma, alg1 ve farkindalik saglayacak baglangic programlari, beceri
yiikseltme ve gelistirme programlar1 ve adil yesil gecisi saglayacak yeniden beceri kazandirma
programlari seklinde olabilir.

Egitimin yesil becerileri kazandirmasinda ekonomi ve sosyal paydaslarla ¢alisma zorunlulugu,
genel egitim ile MTE arasinda da gegerlidir. Bu noktada genel egitim, yesil farkindalik, bilgi ve
biling ic¢in ekoloji okuryazarligina odaklanirken, MTE ise bu bilgi ve bilince yesil beceriler
eklemelidir. Egitim sektoriiniin bu ¢ift yonli (genel egitim ve MTE) islevi, gezegenimizin
gelecegini gilivence altina almak icin kritik onemdedir. 21. Yiizyil dinamikleri g6z Oniine
alindiginda, egitimin bu kritik gorevinin dijital teknolojiler de kapsayan ikiz bir gorev olacagi
(Deniz ve Biiyiik, 2023) 6ngoriilebilir. Buna gore yesil egitimin, yesil ekonomi ve yesil toplum
biitiinliigl icerisindeki islevlerinin, ¢ift yonlii (genel egitim ve MTE) ve ikiz (yesil ve dijital) bir
yapida ilerleyecegi sOylenebilir. Daas, Hornberger ve Speicher (2022), yesil bir MTE’in sadece
okula dayali model ise basarili olmayacagini belirtmislerdir. Arastirmacilara gore yesil MTE, bir
taraftan genglere yesil beceriler kazandirirken, diger taraftan da mevcut isgiiciinii yesil becerilere
donistiirmeli ve mevcut yesil isgiicli becerisini gelistirmelidir. Dahasi, tiim sektor ve diizeyler i¢in
yesil beceri kazandirma, yesil MTE’in tek basina yapabilecegi bir is degildir. Bu noktada,
sirketlerin igyeri egitim programlar1 aracilifiyla kendi ¢alisanlarin1 egiterek, bunlara yesil beceri
kazandirmalar1 ¢ok Onemlidir. Bunun i¢in yeni bir MTE modeline ihtiya¢ oldugu gibi, yesil
inovasyon ile yesil egitimi biinyesinde barindiran yeni bir isletme modeline de ihtiya¢ oldugu
belirtilebilir. Ciinkii 6zellikle Tiirkiye’deki okula dayalt mevcut MTE, yesil ve dijital doniisiim i¢in
stirdiirilemez bir modeldir. Surasi aciktir ki, daha yesil bir ekonomiye gecisin sistemik
degisikliklerinde MTE’e diisen gorev konusu, gelecekteki en dnemli pedagoji konular1 arasinda
yer alacaktir. Bunun i¢in, oldukca karmasik ve baglamsal bir konu olan yesil MTE ile ilgili model
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ortaya koyan teorik agilimlara ihtiya¢ vardir (Langthaler, McGrath & Ramsarup, 2021). Bu
konudaki teorik arayiglar igin Kwauk ve Casey’in (2022) 6nerdigi yol haritasi, biligsel, sosyal,
duygusal yesil kazanimlarini, yesil yasam becerileri (burada yesil yasam becerileri) ile destekleyen
bir yaklagimdr.

Yesil egitimin beceri kazandirma misyonunu STEM (Bilim, teknoloji, Miihendislik ve Matematik)
egitimi ile iligkilendiren Okada ve Barry (2023), sosyal adalet i¢in genel egitimde yesil
konusundaki bilgilendirmeye, “yesil degerlerle” desteklenmesi gerektiine isaret etmislerdir.
Bunun i¢in egitimde yesil yonlii bir paradigma degisiminin 6nemine vurgu yapan Jun, Vandenberg
ve Seo (2023), ise, okuloncesinden yiiksekogretime degin miifredat degisimi (yesil miifredat) ise
baslanmasi gerektigini belirtmislerdir. Yesil miifredatin, eko-biling ve yesil beceriler kazandirmasi
icin “yesil gecis ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in 6grenme” konusuna odaklanilmasinin 6nemine
vurgu yapmuslardir. Ayn1 konuda Jekni¢ (2023) ise, insanlarin yesil konusundaki tutum degisikligi
icin Orgiin egitimin yeterli olmayacagina, bunun yaygin egitim ile desteklenmesine isaret etmistir.
Aragtirmaci, yaygin veya informal egitim konusunda mutlaka sivil toplum kuruluslari ile medyanin
harekete gecirilmesinin 6nemine vur yapmistir.

Sonug

Amaci, yesil ekonomi ve yesil beceriler konusunda egitimin iglevlerini analiz etmek olan bu
derleme niteligindeki ¢alismada, cevabi aranan sorulara yonelik bir takim sonuglara ulagilmistir.
Birinci soru olan “Yesil ekonomiye dair kavramsal ¢ergceve nasildir?* konusunda, son 30 yilda yesil
ekonomiye dair azimsanmayacak bir literatiir ortaya ¢ikmistir. BM, AB ve ILO gibi uluslararasi
cevre miiktesebati ile ilgili aragtirmalar ¢ercevesinde sekillenen yesil ekonomiye dair kavramsal
cercevede yesil ekonomi ile ilgili yer alan yesil isler ve yesil beceriler konusunda net tanimlar,
konunun genis olmasi ve bu tanimlarin bazilarinin meslege 6zgli olmasi gibi sebeplerle (Auktor,
2020), mevcut degildir. Ancak buna ragmen ILO, UNEP ve OECD gibi uluslararas1 kurum ve
kuruluslar ile arastirmacilar yesil ekonomi basligi altinda bir¢ok kavrama dair tanim ve kapsama
yer vermislerdir. Bu kavramlarin ortak noktasi ise, siirdiiriilebilirlik, verimlilik, etkililik, ¢evre
dostu, ¢evreyi koruma ve yenileme, seklinde 6zetlenebilir.

Calisgmada cevabi aranan “yesil beceriler” kavrami, yesil istihdamla ilgili 6nemli bir
kavramdir. Bu kavram yesil ekonominin ortaya ¢ikardigi veya ¢ikaracagi ongoriilen yesil islere
dair, bilgi, tutum, beceri ve yeterlikleri kapsamaktadir (Langthaler, McGrath ve Ramsarup, 2021).
Simmonds ve Lally (2024), adalet igin yesil becerilerin kapsamina “yesil degerleri” de
eklemektedirler. Yukarida da deginildigi gibi lizerinde anlasilmis net bir tanimi olmayan yesil
becerilerin kazandirilmasinda ise, bunun MTE’in gorevi oldugu konusunda net bir goriis birligi
vardir. Tabi ki bu, yesil bir MTE olacaktir. Yesil MTE tarafindan kazandirilmasi beklenen yesil
beceriler ILO (2019) tarafindan, belirli bir gorev veya isi yapmak i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi,
yeterlilik ve deneyimler (Yolvermez, 2023: 93) olarak tanimlanmigtir. Bazi arastirmacilar
tarafindan yapilan yesil beceriler siniflamasi olsa da, bunlar heniiz uluslararasi kabul goren
standartlara sahip degildir. Tiirkiye’deki MTE sisteminin okula dayali mevcut yapisi dikkate
alindiginda, yeni bir yesil MTE modeli kagimilamaz goriinmektedir. Ancak bundan 6nce MEB,
Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi, Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) ile sendika ve
sanayi kesimi gibi kurum ve kuruluslarin bir araya gelerek, yesil yakalilar i¢in her diizeydeki yesil
becerileri tanimlamalar1 6nemlidir.

Calismanin iclincli sorusuna yonelik olarak da, oncelikle gezegenimizi korumak noktasinda
topyekin bir yesil doniisiimiin, ertelenemez ivedi bir durum olarak her kesim ve sektor tarafindan
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kabul edilmesinin 6nemi degerlendirilmistir. Bireysel ve toplumsal boyutlar1 olan bu kabul i¢in
egitim sektorii kritik bir isleve sahiptir. Egitimin bu islevi ¢ift boyutlu ve ikiz bir yapidadir. Buna
gore egitimin, yesil ekonominin ortaya ¢ikardigi yesil isler i¢in gerekli yesil becerileri kazandirma
gorevi, yesil MTE’e diiserken; bireylere yesil farkindalik, bilgi, tutum ve bilingle ilgili yesil
okuryazarlik (Jimola ve Omodun, 2023) becerisi kazandirmak ise genel egitimin
sorumlulugundadir. Literatiirde genel egitimin yesil bilgi, tutum ve biling kazandirmasinda yesil
miifredat 6nerilirken (Jun, Vandenberg ve Seo, 2023), yesil MTE i¢in ise STEM egitimi tarzi bir
model (Okada ve Barry, 2023; Julio, 2022) 6nerilmektedir. Yesil egitimin ikiz doniisiimii ise,
egitimin yesil doniisiimiiniin dijital teknoloji baglaminda olmasini (Deniz ve Biiyiik, 2023) ifade
etmektedir. Diger taraftan egitimin adi1 gegen ¢ift boyutlu ve ikiz islevleri, 6rgilin egitim ile yaygin
egitimin birbirini desteklemesi ile sonuca ulagabilir. Okul, sanayi, devlet ve toplumun birlikteligini
gerektiren bu durum, aslinda yeni bir egitim paradigmasini gerektirmektedir. Ancak bu
paradigmanin, yesil ekonomi ve yesil toplum baglaminda diistintilmesi gerekir.
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Abstract

21st century skills have recently gained importance not only in education but also in
professional life. Current research has shown that these skills can be taught and developed
in schools if they are systematically incorporated into the curriculum. Yet, most countries
fail to do so leaving the development of the skills to teacher’s discretion. This study aims
to find out the extent 21st century skills are integrated and aligned across different
components of the core curriculum implemented in schools in North Cyprus. Evaluative
case study method was adopted in the study and the required data were gathered through
the use of document analysis. Core curriculum was analysed through thematic analysis
using a priori codes based on the 21st century skills framework developed by the OECD.
Accordig to the findings obtained from the study, the curriculum supports the development
of some skills with alignment across different components. The results yielded explicit
references to seven skills under the title of key skills that are mainy cognitive, social and
emotional skills. Although there is an emphasis on learning to learn skill throughout the
curriculum, metacognitive skills are not one of the explicitly stated key skills. The
curriculum does not emphasize the physical skills which may hinder the development of
the whole child. The learning experiences and the evaluation components of the
curriculum proposes the use of learner-centred approach which enables students to engage
in the use and the development of the 21st century skills. Further research is required to
shed light on the integration of 21st century skills across different learning areas.

Anahtar Sozcukler: Curriculum evaluation, document analysis, North Cyprus, 21st century skills.
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Introduction

Equipping students with 215 century competencies - knowledge, skills, attitudes and values - in
schools is crucial for preparing them to succeed in an increasingly complex and dynamic world.
Promoting competences such as critical thinking, creativity, collaboration, communication and
digital literacy enable teachers to prepare students to meet the challenges of the future.
Incorporating these competences into education systems not only enhances students’ academic
experiences but also nurtures their personal development empowering them to become responsible
citizens. It is imperative that education systems prioritize these competences so that all students are
well prepared for the challenges of the future world (Ananiadoui and Claro, 2009).

21% century competencies can be taught and learned in schools through infusing them into existing
curricula. Yet, this requires transformative changes across curricula, pedagogy and assessment,
while also ensuring that these components align well with each other (Foster, 2023; Voogt and
Roblin, 2012). While most countries acknowledge the importance of these competencies, only few
explicitly integrate them into their curricula or offer growth pathways for their development (Care,
Anderson and Kim, 2016). This leads to little or no guidance concerning designing and
implementing approaches to teaching these competences by the teachers. 21 century competences
need to be integrated systematically into curriculum with alignment among different components,
ensuring that they are explicitly taught and developed in schools.

The shift from memorizing content towards developing 21° century competencies for deep learning
has shed light on the use of student-centred teaching/learning methods such as problem based
learning and project-based learning (Martinez, 2022). These methods empower students to work
on authentic problems and construct their own knowledge rather than being passive recipients of
knowledge (Foster, 2023). Through these methods, students can make connections between content
areas and engage in the use of 21% century skills such as problem solving, collaboration and creative
thinking (Paniagua and Istance, 2018).

Skills, that refer to the capacity to perform tasks and make use of knowledge in order to achieve a
goal, are part of competences that involves the mobilization of knowledge, skills, attitudes and
values to accomplish complex demands (OECD, 2018). The Organisation for Economic
Cooperation and Development (OECD) Learning Compass 2030 classifies skills into three
categories: cognitive and metacognitive, social and emotional and, practical and physical (OECD,
2018).

Cognitive skills are a set of thinking strategies that comprise of verbal, nonverbal and higher-order
thinking skills. Metacognitive skills include learning-to-learn skills and the ability to recognise
one’s knowledge, skills, attitudes and values. Social and emotional skills_are patterns of thoughts,
feelings and behaviours that enable people to develop themselves, cultivate their relationships at
home, school, work and in the community, and exercise their civic responsibilities. Practical skills,
on the other hand, are those required to use and manipulate materials, tools, equipment and artefacts
to achieve particular outcomes. Finally, the Physical skills are a set of abilities to use physical tools,
operations and functions that include manual skills (OECD, 2018). Though there are three different
categories, there are overlaps with most skills interwoven with each other.
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21% century skills can be taught and developed in schools only if they are explicitly covered in the
teaching and learning processes Expecting teachers to focus on the development of these skills is
a distant dream unless they are systematically integrated into curriculum with alignment across
different components of the curriculum. As stated by Care, Anderson and Kim (2016), although
many countries are aware of the importance of these skills, only few specifically incorporate them
into their curriculum or provide opportunities for their development in schools.

No research has been conducted on the analysis of core curriculum in terms of 21% century skills
in North Cyprus. This study addresses this gap aiming to analyze the core curriculum in North
Cyprus in light of the 21% century skills to find out to the extent these skills are reflected and aligned
across different components of the curriculum that include objectives, learning experiences and
evaluation. This study is guided by the following research questions:

1. To what extent do 21 century skills are incorporated into the core curriculum?

2. How do objectives, learning experiences and assessment components of the core
curriculum are aligned with each other in terms of the use and the development of the 21%
century skills?

Methodology

Evaluative case study method (Yin, 1994) was adopted and the required data were gathered through
document analysis. As Yin (1994) puts it, document analysis is particularly useful in qualitative
case studies enabling researchers to produce rich descriptions of the phenomenon investigated.
Based on the 21% century skills given under three categories in the OECD Learning Compass 2030
(OECD, 2018), an in-depth document analysis of the core curriculum was conducted in order to
find out the extent 21% century skills are reflected and aligned across different components of the
curriculum.

Data were analysed through thematic analysis using a priori codes (Saldana, 2016) based on 21"
century skills given under three categories in the OECD (Learning Compass 2030 /OECD, 2018).
The data were coded by two different faculty members who are specialized in curriculum and
instruction. The coding was done separately and following coding, coding checks were made. Inter-
coder agreement was calculated through the use of a reliability formula (Miles and Huberman,
1994, p.64) and was found to be in the 90% range.

Findings
The extent 215t century skills are reflected in the curriculum:

The findings obtained from the study indicated that the core curriculum is structured as a
framework composed of learning areas (subjects), key skills, and cross-disciplinary themes (see
figure 1 for the framework). In addition to achieving the learning outcomes associated with the
learning areas, the curriculum prioritizes acquisition of certain fundamental skills across all
learning areas. This framework aims to equip students with the knowledge, skills and values related
to learning areas as well as the 21st century skills and the cross-disciplinary themes.

Figure 1

Core Curriculum Framework
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The key skills given in the core curriculum are the 21st century skills that consist of Literacy,
Communication and Information, Technology Competence, Entrepreneurship, Problem Solving,
Personal and Social Competence, Critical and Creative Thinking and Collaboration (see Table 1
for the analysis of key skills). Based on the anaysis considering the framework developed by the
OECD, 3 of the skills are cognitive and metacognitive, 2 are social and emotional and 1 is practical
and physical. The findings indicated that the skills under the cognitive and metacognitive category
are all cognitive skills and none are metacognitive. The data showed no reference to physical skills
in the curriculum.

Table 1
Analysis of key skills based on OECD Framework
21st century skills Cognitive Social and Practical
and emotional and
metacognitive physical
Literacy R
Communication and Information vV
Technology Competence
Entrepreneurship V
Problem Solving o
Personal and Social Competence v
Critical and Creative Thinking V
Collaboration \

The alignment of objectives, learning experiences and evaluation components of the core
curriculum in terms of the 215t century skills:

Objectives:

The analysis of the objectives component of the curriculum indicated references to 21% century
skills which are mainly cognitive and metacognitive and social and emotional skills. The findings
indicated only one reference to practical and physical skills which is “information and technology
literate” (see Table 2 for the list of 21% century skills referred to in the objectives component).

Table 2
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The list of 21% century skills referred to in the objectives component

Cognitive and metacognitive Social and emotional Practical and physical
Research oriented Inquisitive Information and technology
Knows how to access Express themselves literate

Information Committed to their

Can solve problems responsibilities

Knows themselves Empathy

Awareness Respect

Lifelong learning Express their thoughts

Collaboratively
Entrepreneurial

Learning experiences:

The findings related to the analysis of the learning experiences component of the curriculum
revealed references to cognitive and metacognitive and social and emotional skills (see Table 3 for
the list of 21% century skills referred to in the learning experiences component). The results
indicated that, the skills that are mentioned under the category of cognitive and metacognitive
skills, are mainly related to the metacognitive skills that include learning to learn skill. In terms of
the social and emotional category, there is mainly reference to working collaboratively in
teams/groups. The analysis revealed no references to practical and physical skills.

Table 3
The list of 21% century skills referred to in the learning experiences component

Cognitive and metacognitive Social and emotional Practical and physical
Learning skills Working in groups
Critical thinking Strong communication

skills

Problem solving
Ability to work

Accessing information .
harmoniously and

Analytical skills productively with teams
Knowledge of learning skills  Collaboration and team
Learning to learn work

The learning experiences component highlights the use of learner-centred teaching and learning
environments in which students are active participants and the teacher is a facilitator: “In learner-
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centred learning environments, the student is an active participant...the primary role of the teacher
is to organize the learning-teaching environment and guide students regarding the activities”
(MEB, 2026, p.14). The learning experiences component also emphasizes the use of learner-
centred strategies and methods: “...the curriculum primarily incorporates learner-centred teaching
and learning approaches such as cooperative learning, problem-based learning, brain-based
learning, project-based learning, multiple intelligences.” (p.14).

Evaluation:

The findings based on the analysis of the evaluation component of the core curriculum showed that
this component proposes the use of alternative assessment methods such as performance tasks,
portfolios, rubrics, self-assessment, peer/group assessment, observation and interviews (p. 15). It
is also highlighted that only by using such methods can the key skills be addressed in the
curriculum.

Results, Discussion and Suggestions

According to the findings obtained from the analysis, the core curriculum structured as a
framework that consists of learning areas, key skills and cross-curricular themes. With this
framework, the key skills, which are 21st century skills, are reflected across all subject areas. This
means that the core curriculum aims to equip students with both subject specific knowledge and
key skills simultaneously. Based on this finding, it can be said that the curriculum emphasizes the
acqusition and the development of key skills across all subjects.

There are explicit references to seven 21% century skills under the title of key skills in the core
curriculum. Of these skills, most are cognitive and social skills that include literacy, problem
solving, critical and creative thinking and, entrepreneurship, personal and social skills and
collaboration. Although there are references to metacognitive skills, particularly learning to learn
across the core curriculum, it is not one of the explicitly stated key skills. Communication and
information technology skills is one of the key skills, however, there is no reference to physical
skills that include life skills, playing sports and playing musical instruments. All these findings
highlight the fact that the core curriculum puts emphasis on developing higher order cognitive skills
and some of the social and emotional skills, Having no explicit reference to physical skills may
show that the core curriculum ignores the holistic development of the children. Holistic education
is based on the education for the development for the whole child that refers to the integration of
intellectual, emotional, physical, social, aesthetic and spiritual aspects of learning (Rudge, 2016).
As Rudge (2026) puts it, integrated curriculum, with a focus on the arts, projects and inquiry based
learning, is essential in developing the whole child. Miseliunaite, Kliziene, and Cibulskas (2022)
further states that the use of standardized curriculum hinders the holistic development of the child.

There is alignment between different components (objectives, learning experiences and evaluation)
of the core curriculum regarding the development of 21% century skills. Findings demonstrated that
21st century skills are emphasized across different components. There are references to mainly
cognitive and metacognitive and social and emotional skills throughout the curriculum. The
analysis of the objectives component demonstrated that the core curriculum aims to equip students
with 21st century skills.
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Based on the analysis of the core curriculum, learner-centred teaching is highlighted throughout
the learning experiences and the evaluation components. The core curriculum proposes the use of
learner-centred teaching and learning methods in the learning experiences component. Learner-
centred methods such as problem-based learning, collaborative learning and project based learning
enable students to make connections between subject areas while at the same time engage in the
use of 21st century skills (Foster, 2023; Martinez, 2022; Paniagu and Istance, 2018). Similar to the
learning experiences component, the evaluation component also puts emphasis on the use of
alternative assessment methods that includes performance evaluation, portfolios, self and peer
assessment.

In light of the results of the study, it can be said that the core curriculum supports the development
of 21st century skills in schools. Yet, considering the holistic development of the children, more
emphasis should be put on practical and physical skills. The results of the curriculum analysis
revealed that the physical skills are not incorporated into the core curriculum which may hinder the
development of whole child. 21st century skills under the category of physical skills such as life
skills (i.e. cooking, getting dressed, doing chores etc.), playing sports and engaging in the arts
should be integrated into the curriculum.

Further research is needed to shed light on the extent the 21st century skills are incorporated
throughout various learning areas (subjects), the relationship between learning outcomes and the
key skills and, the extent teachers focus on these skills in teaching and learning processes.
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Ozet

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), noéro-gelisimsel bir sorun olup, goriilme sikligi
ortalama 1/36’dir (Maenner, 2023). Duyusal ve duygusal yoksunluk ile gesitli davranig
bozuklugu seklinde seyreden OSB (Alabdulkareem, Alhakbani ve Al-Nafjan, 2022;
Akgiin Giray, 2015), egitim siireci olan iletisim ve etkilesime ciddi bigimde ket
vurmaktadir (Matson & Kozlowski, 2011). Arastirmalar (Volkmar vd, 2005; Klin ve
Volkmar, 2003), OSB olan ¢ocuklarin biyolojik bedene sahip 6grenmen ile iletigim sorunu
yasadiklarmi géstermistir. Bu durum OSB olan ¢ocuklarin egitiminde insansi robotlari
(robot 6gretmenleri) giindeme getirmistir. Nitekim arastirmalarda (Ozdemir, 2015; So vd.,
2023), bu ¢ocuklarin 6gretmene gore, insansi robotla iletisimde, daha az stres yasadiklari
rapor edilmistir. Bunu destekler bigimde ilgili ¢alismalarda (Tuna, 2022; Karal, Tagdemir
ve Ongéz, 2023; Ozdemir, 2015), insansi robotlarin, sosyal iletisim yaninda, zengin gorsel
ve igitsel mesajlar/uyaricilarla OSB olan ¢ocuklarin egitiminde 6nemli basarilar sagladigt
belirtilmektedir. Bundan olsa gerek, 6zel egitim arastirmalarinda insansi robota olan ilgi
giin gectikce artmaktadir (Kurnaz, 2018). Bu caligmanin amaci, OSB olan ¢ocuklarin
egitiminde insans1 robotlarin rol, islev ve konumunu incelemektir. Derleme niteligindeki
calisma, dokiimanter analiz yontemi ile yiiriitiilmiistiir. {lgili metodolojiye uygun olarak
secilen belgelerin, okunup, betimlenmesi ve yorumlanmasiyla ulasilan sonuglar su sekilde
ifade edilebilir: Son yillarda 6zel egitimde insansi robot kullanimina dair diinya ¢apinda
artan bir ilgi vardir. Bunun bir nedeni, yapay zekd destekli insansi robotlarn Bilgi
Cagr’nin gereklerinden olmasidir. ikincisi, OSB olan gocuklarin biyolojik dgretmen ile
iletisim ve etkilesim sorunu yasamlari, insansi robot ile nispeten daha iyi iletisim
kurmalaridir. Konuyla ilgili yiiriitiilen ¢aligsmalarin ¢ogunda insansi robotlarin 6gretmenin
yerine geg¢mesinden ziyade, Ogretmene yardimeci rolde olmasinin Onemine vurgu
yapilmistir. Ancak yine bu ¢aligmalarin bazilarinda, insansi robotlarin 6gretmene yardimet
ara¢ roliine yiliklenen kimi anlamlarin, egitimin niteligini diisiirme riskine dikkat
cekilmistir. Ayrica insansi robotlarin 6zel egitimde kullanilmasinda etik, yasal, psikolojik
ve pedagojik ilkelere uyumun kritik dnemde oldugu belirtilmektedir. Calismanin sonunda,
21. Yiizyilin bir gercegi olan insansi robotlarin, 6zel egitimde etkili kullanimi ig¢in, tiim
boyutlartyla ilgili daha detayli ve uygulamali arastirmalara ihtiya¢ oldugu
degerlendirilmistir.

Anahtar Sozcukler: Otizm ve egitim, insansi robot, robot 6gretmenler.
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Abstract

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neuro-developmental problem and its incidence is
on average 1/36 (Maenner, 2023). ASD, which progresses as sensory and emotional
deprivation and various behavioral disorders (Alabdulkareem, Alhakbani, & Al-Nafjan,
2022; Akgiin Giray, 2015), seriously inhibits communication and interaction, which is the
educational process (Matson & Kozlowski, 2011). Research (Volkmar et al., 2005; Klin
and Volkmar, 2003) has shown that children with ASD have communication problems
with the learner who has a biological body. This situation has brought humanoid robots
(robot teachers) to the agenda in the education of children with ASD. As a matter of fact,
studies (Ozdemir, 2015; So et al., 2023) reported that these children experience less stress
when communicating with a humanoid robot compared to the teacher. Supporting this,
relevant studies (Tuna, 2022; Karal, Tagdemir, & Ongéz, 2023; Ozdemir, 2015) state that
humanoid robots provide significant success in the education of children with ASD with
rich visual and auditory messages/stimulants as well as social communication. This is
probably why the interest in humanoid robots in special education research is increasing
day by day (Kurnaz, 2018). The aim of this study is to examine the role, function and
position of humanoid robots in the education of children with ASD. The study, which is a
compilation, was conducted with the documentary analysis method. The results obtained
by reading, describing and interpreting the documents selected in accordance with the
relevant methodology can be expressed as follows: In recent years, there has been an
increasing worldwide interest in the use of humanoid robots in special education. One
reason for this is that artificial intelligence-supported humanoid robots are a necessity of
the Information Age. Secondly, children with ASD have problems communicating and
interacting with the biological teacher, but they communicate relatively better with the
humanoid robot. In most of the studies conducted on the subject, the importance of
humanoid robots serving as an assistant to the teacher rather than replacing the teacher has
been emphasized. However, in some of these studies, attention has been drawn to the risk
that some of the meanings attributed to the role of humanoid robots as assistants to
teachers may reduce the quality of education. It is also stated that compliance with ethical,
legal, psychological and pedagogical principles is of critical importance in the use of
humanoid robots in special education. At the end of the study, it was evaluated that more
detailed and applied research on all aspects of humanoid robots, a reality of the 21st
century, is needed for their effective use in special education.

Keywords: Autism and education, humanoid robot, robot teachers.
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Giris

Otizm kavrami, 1943 yilinda ¢ocuk psikiyatrisi olan Leo Kanner tarafindan tanimlanmis ve
giiniimiizde Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olarak ifade edilmektedir. Cocuklukla baglayan ve
erkek cocuklarda daha fazla gorilen bu néro-gelisimsel ve néro-psikiyatrik sorun gittikce yayginlik
kazanmaktadir (Aydin ve Ozgen, 2018). Sosyal iletisim ve etkilesimde yetersizlik, sinirli davranis
Oriintlileri, aynilikta 1srarcilik, duyusal uyaranlara asir1 duyarlilik ya da duyarsizlik seklinde
seyreden OSB’nin (Susuz ve Dogan, 2020), goriilme siklig1 ortama 1/36°dir (Maenner, 2023).
OSB, noroloji ve psikiyatri boyutlarinin yaninda, gerek yayginligi ve gerekse yasama uyumu
noktalarinda egitimin de konusudur. Ciinkii giiniimiizde bireyin yasama uyumu ¢ok biiyiik oranda
uzun siirecler gerektiren formal egitim yoluyla yapilmaktadir. Bu itibarla yasam icin egitim (temel
egitim) her bireyin hakki olarak kabul edilir. Bu hak, OSB’li bireyin duyusal ve duygusal
kisitlardan dolay1r (Alabdulkareem, Alhakbani ve Al-Nafjan, 2022) uygun olmayan davranis
ozelliklerinden dolay1, bireyin sosyal yasamda sorunlarla karsilastig1 (Yarimkaya, [Than ve Karasu,
2017) goz oniine alindiginda, daha iyi anlasilabilir. Bu bakimdan OSB’li ¢ocuklarin egitilerek
sosyal yasama kazandirilmalar1 kritik neme sahiptir.

OSB’li cocuklarin egitilerek kendi kendine yeter duruma getirilmelerinin, yasal ve insani
gerekliligi asan psikolojik ve sosyo-ekonomik taraflar1 vardir. Insanin zihinsel varlig1 egitim ile
iliskili oldugu icin, bu ¢ocuklarin egitilerek psikolojik olarak kendilerini daha iyi hissetmeleri
saglanabilir. Nitekim bu ¢ocuklarin egitilerek semptomlarin ortalama %50 oraninda azaldig:
(Alver ve Giimiis, 2020) belirlenmistir. Egitimde her birey degerli oldugundan OSB’li ¢ocuklarin
egitimi onemlidir. Diger taraftan kendi kendine yeten OSB’li bir ¢ocugun sosyal kabul diizeyi
artacagindan, topluma uyumu da kolaylasacaktir. Ayrica sayilar1 gittikce artan OSB’li ¢ocuklarin
egitimle kendi kendine yeter hale getirilmeleri, kendisi, ailesi ve yasadigi toplumun huzur ve
mutlulugu i¢in degerlidir (Tekin Ersan, 2015). Bu degerin 6nemli bir ekonomik boyutu da vardir.
Cilinkii her biri potansiyel iggiicii aday1 olan OSB’li ¢ocuklar, egitilip is yapar hale getirilmedigi
zaman, siirekli bagkasina muhtag¢ olacagindan, bunun hem sosyal ve hem de mali yiikii (Zhou vd.,
2020) soz konusu olacaktir. ABD’de yapilan bir ¢calismada OSB'li bir ¢ocugun yillik bakiminin
17.081 ABD dolarini buldugu ve bunun iilkeye toplam 12 milyar dolarlik yiik getirdigi (Lavelle,
vd., 2014; Nasoudi vd., 2013) belirtilmektedir. Ornekleri ¢ogaltilabilecek bu durum géz 6niine
alindiginda, OSB’li ¢ocuklarin egitiminin gerekliliginden ziyade, nasil bir egitim olmas1 gerektigi
tartisilmalidir.

OSB egitimi, bazi kaynastirma durumlari hari¢ 6zel egitim kategorisinde degerlendirilir. OSB,
bireyin 6grenme, sosyallesme ve davranig bigimlerini etkileyen bir sorun oldugundan (Demir,
2024), bunlara yonelik 6zel egitim de bu sorunlar1 giderici ¢ergevede olacaktir. Bu itibarla OSB’li
cocuklara dair Ozel egitim, bunlarin gelisimsel ozelliklerinin sonucu olarak yasadiklari
olumsuzluklar1 gidermeye yonelik olarak diizenlenir. Bu konuda diizenlenen egitimler genelde
ABD’deki National Autism Center (NAC) ile National Professional Development Center on
Autism (NPDC on Autism) calismalara dayalidir (Yarimkaya, ilhan ve Karasu, 2019). ilgili
uzmanlar tarafindan hazirlanan OSB egitim programlari, yine bu konuda egitim almis 6zel
Ogretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Bu uygulamalarin OSB olan ¢ocuklara 6nemli katkilar
vardir. Ancak genel egitimde oldugu gibi 6zel egitimde de bu katki diizeyinin artirilmasinda
teknoloji onemli bir degiskendir. Ilgili gelismelere bakildiginda, giiniimiizde bu teknolojinin yapay
zekd destekli insansi robotlar oldugu goriilmektedir. Ilgili arastirmalar (Tuna, 2022; Karal,
Tasdemir ve Ongdz, 2023; Ozdemir, 2015), insans1 robotlarm, sosyal iletisim yaninda, zengin
gorsel ve isitsel mesajlar/uyaricilarla OSB olan ¢ocuklarin egitiminde 6nemli bagarilar sagladig:
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belirtilmektedir. Insans1 robotlar1 OSB egitiminde &ne ¢ikaran ¢ok 6nemli bir gerekge de, bu
cocuklarin, biyolojik Ogretmene gore, insansi robotla iletisimde, daha az stres yasamalaridir
(Ozdemir, 2015; So vd., 2023). Bundandir ki, dzel egitimde insans1 robota olan ilgi giin gectikce
artmaktadir (Kurnaz, 2018). Bu artis giindeme robot 6gretmenler konusunu getirmistir. Bu
glindeme bagli olarak ¢alismanin amaci, OSB olan ¢ocuklarin egitiminde insansi robotlarin rol,
islev ve konumunu incelemektir.

Yontem

Genel amact OSB’li ¢ocuklarin egitiminde insansi robotlarin 6gretmen olarak rol, islev ve
konumunu incelemek olan bu g¢aligma, derleme niteliginde olup, dokiiman analizi yontemiyle
yuriitiilmiistiir. Calismada bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1. Insans1 robotlarm 6zel egitimde kullanilmasi nasil bir seyir izlemistir?
2. Insans1 robotlarin 6zel egitimde ara¢ ve dgretici (6gretmen) rolleri nasildir?

Calismada kullanilan dokiimanter analiz, nitel arastirmalar sinifinda yer alan, sosyal ve beseri
konular1 irdelemeye uygun bir yontemdir (Balyer, 2016; Yildirim ve Simsek, 2013; Punch, 2013).
Belgesel tarama ve dokiiman inceleme olarak da adlandirilan dokiimanter analiz, ¢alisma
konusuyla ilgili yazili ve dijital belgelerin sec¢ilmesi ve incelenmesine yonelik bir nitel arastirma
teknigidir (Kiral, 2020: 174). Bu yontem veya teknik, se¢ilen belgelerin (verilerin, kaynaklarin),
calismanin amacina yonelik olarak okunmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesini kapsar
(Karasar, 2009: 118). Bu c¢alismada veri kaynaklarini olusturan dokiimanlarin kapsamu, ilgili
metodolojiye (Balci, 2009: 180; Sonmez ve Alacapimar 2016: 108; Baloglu, 1999) uygun olarak
secilen kitaplar, makaleler, akademik tezler, bildiriler ve dijital kaynaklardir. Bu kaynaklarin
se¢iminde su kriterlere dikkat edilmistir: Kitaplarin, ulusal/uluslararasi taninmis ve bilim kuruluna
sahip yayinevleri tarafindan yayimlanmis olmasi; makalelerin Dergi Park tabanina kayitli olmasi,
ISSN numaras1 bulunmasi ve TR Dizine sahip olmasi; akademik tezlerin YOK’Un ulusal tez
merkezine kayithh olmasi, bildirilerin bilim kurulu olan wulusal/uluslararast bilimsel
sempozyumlarda sunulmus ve yayimlanmis olmasi ile dijital kaynaklarin da, akademik tabanli
giivenilir sitelerden alinmis olmas.

Insansi Robotlar ve Egitim

Insan ile makine ve yapay zeka teknolojisi iliskisinin geldigi nokta insans1 robot olarak ifade
edilebilir. Bugiin, kavrama, dil isleme, tasarlama, problem ¢6zme, 6grenme ve uyum saglama gibi
insan aklinin 6zelliklerine sahip yapay zeka destekli insansi robotlar, hemen her sektore giris
yapmustir (Yanmiyan ve Kaya Erdem, 2023). Insans1 robot, goriintiisii insana benzeyen, bir bas,
govde, kol ve bacaklardan miitesekkil olup, insanlarla etkilesim kurabilen ve ¢esitli insani
eylemleri taklit edebilen makinelerdir (Baser ve Bakirtag, 2023: 209). Sen’in (2021: 833-834),
cesitli kaynaklardan aktardigina gore insansi robotlar, insanlarla sosyal olarak etkilesime gegmek
icin fiziksel bir bedene sahip yeni bir robot tiiriidiir (Chin, Wu ve Hong, 2011). Diger bir tanimla
insansi robot, insan viicudunu taklit eden, bas ve gévdesi olan, iki bacakli ve iki kollu, insanlar gibi
yiiriiyen robotlardir (Alkhalifah vd., 2015). Bu robotlar, el-kol hareketleri, yiiz ifadeleri, duygu
ifade etme (Lin vd., 2007) gibi oOzellikleriyle diger robotlardan ayrilir. Kose (2023), insansi
robotlar1, fiziksel olarak insana benzeyen, insanlarla etkilesim kurabilen makineler seklinde
tanimlayip, bunlarin etkilesimli robotik alana mensup olarak aciklamaktadir. Sosyal etkilesimli
robot olarak da adlandirilan bu robotlar, iletisimde duygulari ve algilar1 anlamada, sosyal iligkileri
siirdiirmede ve sosyal yetkinlikleri gelistirmede kullanilmaktadir. Bu 6zellikleriyle, 6gretmen,
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yardimer Ogretmen, Ogretici akran veya Ogretici materyal olarak, egitimde, 6zellikle de Ozel
egitimde kullanilmaktadir.

Insans1 robotlarin genel egitimde kullanimi amag ve islev olarak iki eksende ele almabilir. Birincisi
genel egitimde insansi robotlarin temel amaci 6gretim siirecini zenginlestirmek ve dgretmene
yardime1 olmaktir. Bu amaci yerine getirme islevinde insansi robot “arag¢” islevine sahip olup,
yardime1 dgretmen roliindedir (Y1lmaz ve Kara, 2023; Coskunserce, 2021; Sen, 2021). Ogretmen
yardimeisi roliiyle insansi robotlar, 6gretimsel (didaktik) bir ara¢ ve 68rencilere yardim eden bir
akran olarak goriilebilir (Ekstrdom ve Pareto, 2022). Insansi robotlarin genel egitimdeki dil,
matematik ve beceri kazandirma katkilarinin (Lin, Jo ve Tseng, 2007) yaninda, ¢ok iyi bir STEM
(Bilim, teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitimcisi (Chalmers vd., 2022) oldugu belirtilebilir.
Zaten insans1 robotun kendisi de, bdylesi bir anlayisin iiriiniidiir. insans1 robotun dgretim siirecinde
arac islevi ve dgretmene yardimci rolii itibartyla biiyiik kabul gordiigii ve yakin gelecekte daha
yaygin bicimde kullanilacagi 6ngoriilebilir.

Ikincisi, insansi1 robotlarin dgretim siirecinde ara¢ ve yardimci roliinii asip, bizatihi 6gretmenin
islevine soyunmasidir. Bu durumda insansi robot, biyolojik Ogretmenin terine gegen robot
Ogretmen olarak algilanmaktadir. Ancak bu algi, 0gretmenler basta olmak iizere pek kabul
gormemektedir (Reich-Stiebert ve Eyssel, 2016). Biyolojik 6gretmen yerine robot 6gretmen ikame
etmenin gerekgesi olarak, biyolojik 6gretmenin insani kisit ve sinirliliklarinin robot 6gretmen igin
gecerli olmamasi gosterilmektedir. Nitekim aslinda programlanmis bir makine olan robot 6gretmen
(insans1 robot), yorulmaz, taraf tutmaz, her yer ve zamanda kullanilabilirdir. Bundan olsa gerek,
teknoloji lireticileri basta olmak {izere bazi kesimler robotun sundugu tutarlilik, duygu gostermeme,
hastalanmama veya yorulmama gibi 6zellikleri pedagojik bir firsat olarak sunmaya calismislardir
(Van Ewijk, Smakman ve Konijn, 2020). Ancak burada unutulan, insansi robotlarin yapamadigi
insani dokunuglardir. Empati, vicdan, inang, deger ve ahlaki paylasimlar basta olmak {izere, robot
Ogretmenin yerine getiremeyecegi bircok kazanim, yasam i¢in ¢ok degerlidirler. Bu itibarla genel
egitimde insansi robotlarin 6gretmen olmasindan ziyade, 6gretme yardimei rolii daha fazla kabul
gormektedir (McCormick ve Hammer, 2016; Chin, Wu ve Hong, 2011). Dolayisiyla yapilmasi
gereken, Ogretmene yardimei insani robotun, pedagojik anlam, amag¢ ve islevini tartismak
olmalidur.

Insans1 Robotlar ve Ozel Egitim

Insans1 robotlarin 6zel egitimde kullanilmasi, amag, rol ve islev olarak genel egitimden birtakim
farkliklar arz eder. Yukarida da kismen agiklandig gibi insansi robotlarin genel egitimdeki baskin
islevi, 6gretmene yardimer arag ve dgrenciye akran olma roliidiir. Oysa 6zel egitimde insansi
robotlarin rolii, “robot 6gretmen” islevine ¢ok daha yakindir. Bunu daha anlasilir kilmak igin
oncelikle insansi robotlar1 6zel egitim i¢in onemine deginmekte yarar vardir.

OSB olsun veya olmasin giiniimiizde her ¢ocuk, 21. Yiizyilin baskin dinamigi olan dijital cagin
etkisindedir. Bu gergek OSB olan ¢ocuklarin egitiminde yeni nesil ileri teknolojilerin kullanimini
gerektirir. Bu ylizden adi1 gecen teknolojilerden birisi olan insansi robotlarin OSB egitiminde (6zel
egitimde) kullanilmas1 6nemlidir. Nitekim ilgili literatiir incelendiginde insansi robotlarin genel
egitimden ziyade 6zel egitimde daha yaygm olarak kullanildigi goriilmektedir. Ornek olarak
OSB’li ¢cocuklarin egitiminde insansi robot kullaniminin temel gerekgesi, bu ¢cocuklarin, biyolojik
ogretmene gore, insansi robotla iletisimde, daha az stres yasamalaridir (Ozdemir, 2015; So vd.,
2023). Zaten duyusal ve duygusal kisitlar1 olan OSB’li ¢ocuklarin (Cottenceau vd., 2012; Boyd vd.,
2011), biyolojik 6gretmen aracili olarak yiiriitiillen gorsel ve isitsel tabanli egitimden istenilen
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sonuglart alamadigim1 gostermektedir (Xu vd., 2020). Bunun ¢ok 6nemli bir nedeni OSB’li
cocuklarin biyolojik 6gretmen ile iletisim kuramamalaridir. Benzer sekilde Sigacheva, Baranova
ve Makaev (2020) de, geleneksel egitim sisteminin OSB’li ¢ocuklara uygun olmadigina isaret
ederek, insansi robotlarin bu cocuklarda 6zellikle dil 6gretimi ile ortami zenginlestirmedeki
potansiyeline gondermede bulunmaktadirlar. Genel egitimde, biyolojik 6gretmenin yiiriittigi
gorsel-isitsel egitim, OSB’1i gocuk etkilesimine ket vurdugundan, 6grenme gergeklesememektedir.
Insans1 robotlarin bu sorunu asarak, OSB’li cocuklarin dgrenmesine destek verdigi belirtilmektedir
(Desideri, vd., 2020). OSB’li cocuklara yonelik insansi robot kullaniminda da, genel egitime
benzer sekilde robot, biyolojik 6gretmene destek oldugunda daha iyi sonuglar alinmaktadir. Bu
robotlar ¢oklu ortam, fiziksel hareket, insans1 goriinim ve dokunma gibi avantajlar1 yaninda,
duygusal tepkiler konusunda da 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin dikkat ve motivasyonlarini
artirmada &nemli bir potansiyele sahiptir (Ozdemir ve Kahraman, 2017). Bu konuda Tuna (2022),
insansi robotlarin OSB olan ¢ocuklarin egitimindeki islevini, terapdtik destek araci ve sanal ajan
olarak ifade etmektedir. Ozdemir vd. (2015), yapay zeka destekli insansi robotlarin dzel egitimde
birtakim el hareketleri, motor beceriler, el-g0z koordinasyonu destegine dikkat g¢ekerek, bu
teknolojinin bilgisayarlara gore iistlinliigiine vurgu yapmaktadir. Mubin vd. (2013), yukarida
sayilan faydalar itibariyla insansi robotlarin OSB egitiminde sadece yeni ve ileri teknolojiyi degil,
ayn1 zamanda bu ¢ocuklar i¢in daha etkili 6grenmeyi de temsil ettigini ifade etmektedirler. OSB
egitiminde yeni bir pedagojik anlayis1 yansitan bu durum, biyolojik 6gretmenlerin yerini almaktan
ziyade, ona yardimci roliindeki robot 6gretmenlere hazir olmay1 gerektirmektedir. Cilinkii sinifta
ogrencilerden baska bir de yardimci &gretmenin (robot Ogretmen) bulunmasinin, biyolojik
Ogretmenin konum, rol ve islevi lizerinde olas1 etkilerini beklemek gerekir. Bu noktada biyolojik
Ogretmenin bu yeni rol ve islevini anlamak ve 6gretimi buna gore diizenlemek 6nemlidir (Ekstrém
ve Pareto, 2022). Bunun i¢in ise robot 6gretmen olgusuna daha yakindan bakmakta yarar vardir.

Robot Ogretmen

Insans1 robotlarin 6zel egitimde biyolojik dgretmen yerine ikame edilmesini ifade eden “robot
ogretmen” kavraminin 6zel egitim literatiiriinde yer etmesi i¢in heniiz erken gibi goriinmektedir.
Her ne kadar insani (bu arada insan Ogretmeni de), zihin fonksiyonlarina indirgeyen
transhiimanizm gibi akimlar, yar1 insan mahiyetindeki robotlarin (siborglarin) her sahada insanin
yerini alacagini dngorse de, insansiz diinya gibi insan 6gretmensiz egitim ve 6zel egitim de simdilik
pek miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii bu konuda on yillara sari deneyimlerin biiyiik cogunlugu,
insans1 robotlarin 6zel egitimdeki ciddi potansiyelini dogrularken, bunlarin 6gretmenin yerine
gectigi Ozel egitim ekolojileri konusunda sunduklar1 gerekge ve kanitlar yetersizdir (D1 Battista,
2020). Bu konuda sunulan bazi avantaj gerekcelerinin, uygulamanin yeni olmast (Kérni-Lin vd.,
20006) ile ¢ocuklarin bu robotlar1 sevimli oyuncak veya yorulmayan 6gretmen gibi farkl algilarina
(Papakostas vd., 2021) bagli oldugu da bilinmektedir. Bu bakimdan robot &gretmenlerin 6zel
egitimde sundugu biligsel ve psikomotor Ogrenme avantajlarinin yaninda, ilgili psikolojik
degiskenlerin de mutlaka dikkate alinmas1 gerekir (Karademir Coskun, 2020). Robot 6gretmeni
OSB gibi 6zel egitimde sorunlu kilan bir neden de, bu ¢ocuklarin bireysel 6grenme ihtiyacidir.
Insans1 robotlar genel duruma gore programlandigindan, farkli §grenme ihtiyaglarimi karsilamada,
biyolojik d6gretmene gore daha yetersiz kalmaktadir. Ancak biitiin bunlara ragmen, 6zel egitimde
robot dgretmen olgusunu gozden 1rak tutmamakta fayda vardir. Ciinkli buna yonelik denemeler
biitiin hiziyla devam etmektedir.

Simdilik 6gretmene yardimcei roliindeki robot 6gretmenler, basta yabanci dil 6gretimi olmak {izere
bir¢ok dersin dgretiminde denenmektedir. Bu denemelerde, sosyal robotlarin 6zel egitimde dil
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ogretimi, dikkat ve duygu yonetimi ile ¢esitli motor becerilerin 6gretiminde gosterdigi basari
(Papakostas vd., 2018) one ¢ikarilarak, insansi robotlara alan agilmaya calisildig1 kuskusu hi¢ de
mantik dis1 degildir. Ciinkii teknoloji sirketlerinin daha 6nce egitimde gorsel-isitsel araglarin roliinii
abartarak, buna dair ekonomik faydalar sagladigi bilinmektedir. Simdi bunun oldukca pahali
teknolojik bir {iriin olan insansi robotlar i¢in yapilmayacaginin garantisi yoktur. Ancak bu kuskuya
ragmen robot 6gretmenler konusunun genel ve 6zel egitimdeki seriivenleri dikkatlice izlenmelidir.
Bu baglamda Guney Kore‘de 6zellikle yabanci dil derslerinde birer yardimer 6gretmen olarak
hizmet veren Robi, iRobiQ, MentoRo, U-Robo, Cubo, ve Tiro gibi birgok robot 6gretmenlerden
s0z edilebilir. Benzer sekilde gerek insansi robotlar (humanoid robots) ve gerekse insan seklindeki
robotlar (android robots), ABD basta olmak {izere bir¢ok iilkede sinirli da olsa kullanilmaktadir.
Guney Kore’de alinan sonuglara gore robot Ogretmenler yabanci dil 6gretiminin maliyetini
diisiirmiistiir (Aslan, 2014). Yazara gbre bir robotun, “robot 6gretmen” sayilmasi i¢in ses, renk,
151k, konum gibi dis diinyadan bazi algilamalar1 yapabilmesi ve elde ettigi verileri bagimsiz olarak
yorumlayabilmesi gerekir. Hatta bu yorumlara dayali ¢esitli davranislar da sergilemelidir. Her ne
kadar simdilik biyolojik 6gretmenin yerini doldurmasa da, Dalgin Eyiip’in (2018), “OSB olan
katilimcilarin robot goriiniimlii uygulamaciya daha fazla tepkide bulunurken, kostiimsiiz
uygulamaciya daha az tepkide bulunmalari” seklindeki aragtirma sonucu, 6zel egitimde robot
Ogretmenlerin yayginlasacagi yoniindeki beklentiyi giiglendirmektedir. Bu olasilik Papakostas vd.
(2021) tabiriyle biiylik bir endise kaynagidir. Ciinkii insansi robotlarla birlikte 6gretim yapan
ogretmen rol ve islevinde oldugu gibi, 6gretmensiz olarak OSB’li ¢ocuklari robot 6gretmene teslim
etmede ¢ok ciddi belirsizlikler vardir. Robotlara insan goriintiisii verilince bunlara olan giiven ve
kabuliin arttig1 (Choudhury, Greene & Perumalla, 2018) dikkate alinarak, robot 6gretmenlerin,
gerek genel ve gerekse Ozel egitimde mahremiyet ve ahlaki sorunlara yol agmayacak sekilde
tasarlanmasi1 ve programlanmasina ihtiya¢ oldugu acgiktir. Sonugta yeni nesil ileri teknolojilerden
azami derecede yararlanmak ic¢in Toh, Lai Poh Emily vd. (2016), “insans1 robotlar hakkindaki
korku yonetilmelidir” seklindeki tavsiyesi dnemlidir.

Sonug

Genel ve 6zel egitimin temel ilkelerinden olan “egitimde her insan degerlidir ve gerekg¢e ne olursa
olsun ihmal edilmez” geregince OSB’li olan ¢ocuklar, durumlarina ve ¢aga uygun bir egitimi hak
etmektedirler. Burada durumlarina uygun egitim OSB’li ¢ocuklara yonelik 6zel egitimi ifade
ederken, ¢aga uygunluk ise 21. Yiizyilin dijital pedagojisine uygun olma anlamindadir. Noro-
gelisimsel ve noro-psikiyatrik sorun rahatsizlik olan OSB, iletisim ve etkilesim yetersizligi,
takintili davranislar, uyaranlara kars1 sinirli tepki (tohumotizm.org. tr; Alabdulkareem, Alhakbani
ve Al-Nafjan, 2022) bigiminde seyretmektedir. Bu semptomlar OSB’li ¢ocugun egitimine ciddi ket
vurmaktadir (Matson & Kozlowski, 2011). Dolayistyla bunlara yonelik 6zel egitimin, sayilan bu
semptomlart miimkiin 6l¢lide giderecek ve azaltacak sekilde olmasi gerekir. Nitekim glinlimiizde
cogu ABD menseli olan ¢ok ¢esitli OSB egitim programi mevcuttur (Kurt ve Subasi Yurtcu, 2017).
Aragtirmalar (Alver ve Giimiis, 2020; Y1lmaz ve Kara, 2023; Coskunserge, 2021; Sen, 2021) egitim
yoluyla OSB’li ¢ocuklarin semptomlarinin azaltildigimi gosterdigi igin, bu konudaki egitim
programlari da stirekli gelisim halindedir.

OSB’li ¢ocuklara yonelik 6zel egitimin ikinci boyutu olan ¢aga uygunluk, bu egitimin 21.yilizy1l
dinamiklerini dikkate almasini gerektirir. 21. Yiizyilin en baskin dinamiklerinden birisi de yeni
nesil sanal ve dijital teknolojilerdir (Aslamaci, 2023). OSB olan ¢ocuklar da dahil tiim ¢ocuklar bu
teknolojik ortama dogmakta ve bu teknolojiye asina olarak yetismektedirler. Bu ¢aga ve bu ¢agin
cocuklarina rengini veren teknolojiler yeni nesil internet, yapay zeka, akilli sistemler, makine
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O0grenme, derin 6grenme ve robotik sistemler seklinde siralanabilir. Bu dijital evrenin yenidiinyasi
olan yapay zekd (Sucu ve Ataman, 2020) ve bu teknoloji destekli insansi robotlar hemen her
sektorde oldugu gibi egitimde de hizla yayginlasmaya baslamislardir. Fiziksel ve fonksiyonel
olarak insana benzeyen bu robotik makinelerin egitimi doniistiirecegi ongoriilebilir. Nitekim bunun
isaretleri de goriilmeye baslanmistir. Arastirmalar (Chen, 2019; Ozdemir, 2015; So vd., 2023;
Warm, Dember ve Parasuraman, 1991) insansi robotlarin genel egitimden ziyade, OSB gibi 6zel
egitimde daha islevsel oldugunu gostermistir. Bunun temel sebeplerinden birisi OSB’li olan
cocuklarin biyolojik 6gretmen ile iletisimde stres yasamalari ve insansi robot ile etkilesimde daha
az stres yasamalaridir (Volkmar vd, 2005; Klin ve Volkmar, 2003). Ayrica insansi robotlarin
yorulmadan istenildigi kadar tekrar yapma 6zelligi de (Karal, Tasdemir ve Ongdz, 2023; Tuna,
2022), bunlar1 OSB egitiminde avantajli kilmaktadir. Diger taraftan insansi robotlarin ilgi ¢cekmesi
ve dersi ¢ekici hale getirmesi de, OSB’li cocuklara motivasyon olarak yansimaktadir. Biitiin bunlar
insans1 robotlarin OSB egitiminde ciddi bir potansiyele sahip oldugu (Kurnaz, 2018) seklinde
degerlendirilebilir.

Insans1 robotlarin OSB olan ¢ocuklarin egitimi i¢in tasidigi potansiyel, bu egitimin robot
Ogretmenler vasitastyla yiiriitiilebilecegini diisiindlirmektedir. Bu diisiince 6zel egitimde insansi
robotlarin amag ve islevleri hakkinda tartisma bagslatmistir. Bu tartigmanin tetikledigi arastirmalar
(Y1lmaz ve Kara, 2023; Coskunserce, 2021; Reich-Stiebert ve Eyssel, 2016), simdilik insansi
robotlarin 6gretmenin yerine gegmesinin pek miimkiin olmadigini géstermektedir. Bu aragtirmalara
gore insansi robotlar, “robot 6gretmen” olmaktan ziyade, “yardimci 6gretmen” rolinde daha
etkilidirler. Ancak insansi robotlarla ilgili bag dondiiriicii gelismeler, ileride bunlarin biyolojik
dgretmenin konum, rol ve islevlerinden rol ¢almaya girisecegi kuskusu uyandirmaktadir. insansi
robotlarin 6zel egitimde mahremiyet, etik, psikolojik ve pedagojik ilkelere uyumu da ayr1 bir kaygi
konusudur. Bu robotlar: tireten devasa teknoloji sirketlerinin pliitokratik bir giic merkezi olma
yolundaki gidisatlar1 (Tiiysiiz, 2023), bu kuskuyu destekler niteliktedir. Teknolojik olarak kulaga
hos gelse de, OSB’li ¢cocuk egitiminin tiimiiyle robot 6gretmenlere havale edilmesinin psikolojik,
pedagojik, sosyolojik, antropolojik, yasal ve etik sonuglar1 kestirilememektedir. Bu belirsizliklerin
giderilmesi i¢in OSB egitiminde robot 6gretmenlerin konum, rol ve islevleri ile ilgili daha fazla
antropolojik, psikolojik ve pedagojik arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu arastirmalarda, insansi
robotlardan yardim alan biyolojik 6gretmenin degisen konum, rol ve islevlerinin de mercek altina
almmasi Onemlidir. Sonucta, teknolojik, ekonomik veya baska amaglardan ayri olarak, bu
aragtirmalarin temel amaci, OSB’li ¢ocuklarin kendi kendine yeter hale getirilmesi ve hayata
nitelikli olarak tutunmalarini saglayacak donanimi kazandiracak pedagojik ¢ozlimler olmalidir. Bu
pedagojik ¢oziimlerin, bireysel, sosyal ve ekonomik yansimalari toplumun huzuru bakimindan son
derecede dnemlidir.
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Abstract

The “Take Me There” project, in which the learners are responsible for choosing an
English-speaking country and virtually guiding their classmates to discover the cultural,
historical, and traditional aspects of the selected country by virtually showing around and
presenting the landmarks as tour guides, aims to raise the cultural awareness of learners
in our global and digital world. The project is designed and carried out according to the
principles of the project-based learning (PBL) approach which is based on constructivist
learning theory. The paper starts by laying a contextual foundation for the project and
profiling its participants and the context in detail. The paper then describes the PBL
approach both referring to existing literature and detailing its structuring and
implementation in this specific project work. This is followed by a discussion on
explaining key outcomes concerning learning, development, and alterations in teaching
practice. Finally, the paper concludes by reflecting on insights derived from the
implementation and assessment of project work, thereby emphasizing recommendations
for the future implementation of any PBL approach-based project works in
teaching/learning English as a foreign language (EFL) classroom contexts.

Anahtar Sozcukler: Project-based learning approach, constructivism, teaching English as a
foreign language, EFL classrooms, project work
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Ozet

Ogrencilerin Ingilizce konusulan bir iilke segmek ve segilen iilkenin kiiltiirel, tarihi ve
geleneksel yonlerini kesfetmeleri i¢in sinif arkadaglarina sanal olarak rehberlik etmekten
sorumlu olduklar1 “Take Me There” projesi, kiiresel ve dijital diinyamizda 6grencilerin
kiilttirel farkindaligini artirmay1 amaglamaktadir. Proje, yapilandirmaci 6grenme teorisine
dayanan proje tabanli 6grenme (PTO) yaklasimmin ilkelerine gore tasarlanms ve
ylriitiilmiistiir. Makale, projenin baglamsal temelini atarak ve katilimcilarin ve baglamin
profilini ayrmtili olarak ortaya dokerek baslamaktadir. Ardindan PTO yaklagimi hem
mevcut alan yazina atifta bulunularak hem de bu 6zel proje ¢alismasinda yapilandirilmasi
ve uygulanmasi detaylandirilarak agiklanmaktadir. Devaminda ise 6grenme, gelisim ve
ogretim uygulamasindaki degisikliklerle ilgili temel sonuglarin acgiklanmasi {izerine bir
tartisma takip etmektedir. Son olarak makale, proje calismasinin uygulanmasi ve
degerlendirilmesinden elde edilen anlayisi yansitarak ve boylece yabanci dil olarak
Ingilizce dgretimi / 6grenimi (EFL) sinif baglamlarinda PTO yaklasimina dayali proje
caligmalarinin gelecekteki uygulamalart i¢in dnerileri vurgulayarak sona ermektedir.

Keywords: Proje-tabanli dgrenme yaklasimi, yapilandirmacilik, yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi, EFL smiflari, proje ¢alismasi
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Introduction

Constructivism is a highly promoted learning theory that emphasizes the active experiences of
learners when it comes to constructing new knowledge. It mainly focuses on how learning and
thinking are processed, and what the way(s) is/are that the learners make sense of the teaching
materials effectively. Although there might be different variations, there are two major perspectives
of constructivism: cognitive constructivism (Piaget 1970; 1977) and socio-cultural constructivism
(Vygotsky 1978; 1986). Piaget (1977) suggests that individually, learning occurs by active
construction of meaning, whereas Vygotsky (1986) claims that knowledge is constructed by
interacting with other people. Also, there are some key principles of constructivism such as active
learning and social interaction.

Constructivism is an active learning theory in which learners individually construct the meaning
(Piaget 1977). Within the scope of this, learning requires active engagement and participation at
every stage. Individuals cannot receive information passively. Instead, they must actively
participate in understanding and developing knowledge. They must construct their own
knowledge. Similarly, Gray (1997) suggests that constructivist teachers should base their teaching
on a path where learners’ active involvement in the construction of meaning and knowledge is
encouraged and promoted. In this sense, constructivism is a learning theory in which learners are
kept active through the process of building knowledge.

According to Vygotsky (1978), social interaction is one of the most indispensable elements of
social constructivism, since it has been suggested that the construction of knowledge depends on
the social experience. For this reason, Kim (2001) highlights that there are three basic assumptions
of social constructivism, which can be considered as the building stones of the concept.

a) Reality has been assumed to be constructed through human activity.

b) Knowledge has been assumed to be a human product, which is also socially constructed
by interactions.

c) Learning has been assumed to be a social process, which is meaningful when learners
are actively engaged.

As aresult, all three assumptions were made by emphasizing the importance of social interactions.
In addition, Vygotsky (1978) defines ZPD as "the distance between the actual developmental level
as determined by independent problem-solving and the level of potential development as
determined through problem-solving under adult guidance, or in collaboration with more capable
peers” (p. 86). Furthermore, Vygotsky (1978) points out that learners must interact with
knowledgeable members of society to reach the social meaning and more knowledgeable members
of society can ‘scaffold’ the less knowledgeable members. Considering these suggestions, one can
assert that when learners interact with each other, they have a higher potential to develop, and
social interactions help learners to get closer to their potential.

There are also some additional principles to these key principles such as authentic learning,
collaborative learning, learner-centered exploration, reflection and revision, and an emphasis on
meaningful experiences; all of which are derived from the key principles of constructivism
(Kokotsaki et al. 2016; Lee et al. 2015; Piaget 1977; Splitter 2009).

Those key principles and additional principles are also evident in the PBL approach. When we
look at the characteristics of the PBL approach, we can see that learners are actively involved in
the learning process (Kokotsaki et al. 2016; Piaget 1977). Both the PBL approach and
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constructivism focus on the active role of the learners in building knowledge. According to this,
learners are responsible for their own learning, which is a principle that encourages the active
involvement of individuals. Learning requires active engagement and participation at every stage
in both concepts and this idea brings the learner to the centre of the education.

Learning is provided through authenticity in both, the PBL approach and constructivism (Splitter
2009). In theory, there is a strong suggestion to reconstruct the classrooms, making them the
‘communities of inquiry’ and factories of authentic human beings. Accordingly, Splitter (2009)
regards maintaining authenticity in education as beneficial for creating meaningful experiences for
individuals. Basically, the more authentic, the more meaningful; as a result, the more beneficial for
education. In both concepts, real-world problems and challenges can be seen as authentic materials.

Collaborative learning is also evident in the PBL approach and social constructivism. As mentioned
before, Vygotsky’s (1978) social constructivism highly promotes the collaboration of individuals.
Similarly, collaboration has been seen as an important strategy to reach the desired learning
outcome when used in conjunction with the PBL approach (Lee et al. 2015). It is possible to see in
the PBL approach that learners are engaged in the task together to overcome the challenges and
develop each other. Conformably, constructivism supports the view that more knowledgeable
members’interactions with less knowledgeable members improve both members reciprocatively.

Reflection and revision are other evident principles that can be found in both concepts. Both theories
emphasize the importance of reflection and revision in the learning process (Kokotsaki et al. 2016).
In the PBL approach, learners constantly reflect on their own learning progress, strategies, and
learning experiences, and use feedback to revise and improve their work. Similarly, constructivism
encourages learners to reflect on their thinking processes, experiences, and learning outcomes, which
promotes metacognitive awareness and self-directed learning.

Methodology
Project Overview

The learners are responsible for choosing an English-speaking country and virtually guiding their
friends to discover the cultural, historical, and traditional aspects of the selected country; by
virtually showing around and presenting the landmarks as tour guides. Virtual tourism is the key
aspect here. This project is aimed to raise the cultural awareness of the learners. If this project is
presented and funded, they will be able to guide their friends in real life.

Procedural Steps
1. Topic Selection

The learners choose an English-speaking country. Each group is supposed to choose one unique
city of the chosen country.

2. Project Question

“What makes this place so unique?” The answer to this question will lead the learners to discover
the targeted aspects (cultural, historical, and traditional) of the selected country.

3. Research and Exploration

The learners conduct research by using various resources such as the internet, books, websites,
YouTube videos, Google Maps, etc. They are responsible for planning the whole trip, so this means
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the learners also need to virtually reserve a plane ticket, book the hotel; plan the accommodation,
plan where to eat and transportation starting from Turkiye and ending in Turkiye. Each group has
also a limit of 5 days and a budget of €9000 (€750 for each student in the group) for this trip. Each
group needs to carefully plan the trip. For this reason, this is a project that requires lots of
organizational capabilities and planning skills, in addition to presenting the places as a tour guide.

4. Collaboration

The learners will be divided into small groups of three and each group will be responsible for
guiding a significant city of an English-speaking country. Their tour will be the group’s product.
They are going to share the responsibility within the group to show the landmarks, tell their history,
point out their significant cultural aspect, and plan the organization, accommodation, transportation,
etc. Each student will have a different responsibility within the groups. In addition, the groups will
be interconnected, to help each other with planning, sharing resources, etc.

5. Final Product

Each group will guide a place using the street view function of Google Maps. This will enable
learners to conduct a realistic virtual tour. They will virtually take their friends from the airport,
take a bus or other types of transportation to the landmarks, and tell them about their history, cultural
significance, etc. The details such as accommodation and transportation will also be carefully
planned. Finally, each tour will be compiled in the English-speaking Countries Travel Booklet.

6. Reflection and Assessment

The learners are going to reflect on their journey by writing a reflection report about the following
questions:

a) What did they discover from each country?

b) What was the most interesting/significant/shocking fact for them?

c) How did they improve themselves in planning a trip to an English-speaking country?
d) Which skills do they think they acquired for planning a trip?

When it comes to the assessment, they can be assessed based on their planned tour, English
language proficiency, a speaking rubric, cultural content, and presentation skills.

The ABCD Method of Writing Objectives

The ABCD method of writing objectives is a good starting point for writing objectives (Heinich et
al. 1996). In this model, the capital A stands for the audience, B stands for the behaviour, C stands
for the conditions and D stands for the degree of mastery needed. In this section, we exemplify how
we use the ABCD model for this project work.

A: Audience

There are 12 high school learners of different ages and grades. All of them are learners at a private
language school.

e Age:15to 18
e Grade: High School
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e Ethnic Group: Turkish
e Gender: Mixed (male and female)

e Mental, Emotional, and Physical or Social Problems: One of the learners has social anxiety;
he cannot speak well in front of a crowded group, but he is highly intelligent and great with
computers. For this reason, he will not be assigned as a guide, instead, he will be
responsible for the technical details of their trip. Also, to compensate for this lack, one girl
from the group, who is socially highly active, is going to be matched with him in the same

group.

e Socioeconomic Level: There is no information about their socioeconomic level, but they
are assumed to have similar socioeconomic levels since all of them have signed up to the
same language school for several years.

B: Behaviour

The learners are expected to be able to plan a trip logically and economically in detail. For this,
several objectives are expected to be accomplished: staying within the budget; booking a plane
ticket, making a hotel reservation, planning the transportation, planning a tour between the
landmarks, and planning when and where to eat. This behaviour can be observed by assessing the
quality of their final product, the tour. If the tour is successfully planned without anything missing, it
indicates that they are able to accomplish the expected behaviour.

The learners are also expected to raise their cultural awareness. For this purpose, the learners are
expected to present the landmarks in a virtual tour and successfully relate the content to the selected
culture. They will be telling the landmarks’ specs, history, and significance to the related culture.
To accomplish this, they are expected to effectively present a topic. This also requires good
presentation skills. This behaviour can be observed by assessing the content of their presentations
about landmarks. If they can successfully relate the landmark, its history, and its significance to the
mentioned culture, it means that they raised their cultural awareness.

C: Conditions

Learning will occur in a B2 English proficiency level high school class of a private language school.
The learners consisted of mixed ages, from 15 to 18. The circumstances are as follows:

The learners live in Ortaca, Mugla in Turkiye. It is a small town, but it can be considered a “tourist
destination’. The learners come to the language school two days a week, for three lessons each day.
Time is quite limited, so the project will have a deadline and that is four weeks after the starting
date.

Table 1. Work Schedule

1t Week 2"d \Week 3rd\Week 41 \Week

Preparation Preparation Presentation Booklet Creation

The learners are at B1+ English proficiency level and they are being trained to be at B2 level. There
are 6 male and 6 female learners in this group. The learners have only a little cultural awareness
about English-speaking countries. The learners are expected to know how to use a computer and
conduct online searches. The learners are expected to complete the task by using
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online sources, such as Google Maps, tourism websites, and historical resources. The tour needs to
be done virtually by using the street view function of Google Maps. The learners are expected to
raise their cultural awareness and plan the tour smoothly to accomplish the objectives of the project.

D: Degree

The learners are going to be assessed based on four different aspects. The first aspect is the content
about cultural awareness (30%), the second is the presentation skills (20%), the third is wholistically
the tour itself (25%), and the fourth one is English skills (25%). The learners are expected to have
at least 75% of the total mark to be considered ‘successful’.

Objectives
Considering the ABCD method above, the objectives of this task are given as follows:
Psychomotor Objectives

1. The learners will be able to virtually show the significant landmarks of English-speaking
countries.

Cognitive (comprehension level) Objectives

2. The learners will be able to search for information about accommodation, transportation,
and food in English-speaking countries in detail.

3. The learners will be able to accurately list the significant landmarks of English-speaking
countries.

4. Given the examples of the landmarks of English-speaking countries, the learners will be
able to classify the landmarks correctly according to their origins.

5. Given an English-speaking country, the learners will be able to explain the history of its
significant landmarks.

Cognitive (application level) Objectives

6. Given the related and unrelated examples of the landmarks of English-speaking countries,
the learners will be able to precisely execute the unrelated landmarks.

7. Given an English-speaking country, the learners will be able to implement the information
they found about the accommodation, transportation, and food of English-speaking
countries into a tour.

Cognitive (problem-solving/synthesis level) Objectives

8. Given the examples of the landmarks, the learners will be able to accurately correlate the
landmarks’ history to the English-speaking country’stradition.

9. The learners will be able to skillfully organize a virtual tour to an English-speaking country,
considering the details of accommodation, transportation, and food.

Affective Objectives

10. Given the opportunity to visit an English-speaking country and meet with its natives, the
student will demonstrate an increased positive attitude towards English-speaking countries,
their cultures, and traditions.
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Results, Discussion, and Suggestions

For the question of “What must a project have in order to be considered an instance of PBL?”,
Thomas (2000) lists the following criteria: centrality, driving question, constructive investigations,
autonomy, and realism (Thomas 2000). In addition to defining what is PBL approach, this definition
also helps us to reveal what is needed on the question of how the PBL approach supports learners to
achieve the goals of a project.

Learner autonomy is the ability to take responsibility for one’s own learning and to take individual
action towards learning independently; but by being in cooperation with others (Holec 1988; Little
1991; Trebbi 1990). For instance, by giving learners autonomy to take responsibility for their own
learning, the PBL approach helps learners reach all the goals listed above. When the learners are
autonomous, they can achieve the psychomotor, cognitive, and affective goals on their own.They
are going to be able to scan and search for any information and show it to an audience; they can list,
classify, and explain what they found and implement the information into a product; execute what
they don’t need and correlate the information into a broader frame; and finally, organize a tour on
their own. As a result, they demonstrate an increased positive attitude to the topic. Just like an igniter,
autonomy ignites the wick and this critical criterion of the PBL approach helps learners to achieve
each needed goal.

Similarly, a driving question helps learners to achieve the cognitive (comprehension and application
level) objectives. In addition to this, a good driving question helps learners to conduct constructive
investigations. These characteristics of the PBL approach encourage learners to look for knowledge
and synthesize this knowledge into something meaningful. In this project, the question of “What
makes this place so unique?” drives learners to look for the significant landmarks of English-
speaking countries. After that, the learners need to search for any information about them
(comprehension) and relate it to something unique (application). By using these two characteristics
of the PBL approach, learners achieve the comprehension and application-level objectives.

As Helle et al. (2006) suggested, project work is considered as a collaborative form of experiential
learning. Similarly, learners achieve the goals by actively and collaboratively experiencing the
process of organizing a tour. This allows the PBL approach to help learners achieve their goals
effectively.

As a result, the characteristics of the PBL approach show that it helps learners to achieve the
learning objectives in various ways. Furthermore, the PBL approach lends itself to reaching the
goals by giving the opportunity to learners for an active, collaborative, and experiential learning
environment.

Pros and Cons of Applying for Project Work in EFL Classrooms

Classroom projects are useful for enriching the learning process by allowing learners to apply their
theoretical knowledge in a hands-on and practical manner. They offer learners opportunities to
engage with the course material deeply and they also foster critical thinking and problem-solving
skills. By promoting creativity and ingenuity, projects allow learners to delve into concepts in a
way that is personally relevant and resonates with their unique learning styles. Furthermore,
collaborative projects foster essential skills such as teamwork and effective communication,
preparing learners for future success.
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However, the execution of classroom projects can pose challenges, as it requires both educators and
learners to devote a significant amount of time and effort. Creating and supervising projects can be
quite a demanding task for both teachers and learners alike, which can result in a digression from the
focus of the curriculum. Furthermore, ensuring equal participation and impartial evaluations in
group assignments can be multi-faceted, requiring strategic coordination and supervision. In
addition, limited resources can serve as a barrier. Moreover, the issue of plagiarism and academic
dishonesty raises ethical questions that educators must actively address.

Though there are some disadvantages, it can be concluded that the advantages clearly outweigh the
disadvantages. They offer rich learning experiences that bridge the gap between theory and practice,
preparing learners for success in academia and beyond. Effective implementation strategies may
maximize the educational impact of classroom projects while mitigating potential drawbacks.

Conclusion

All in all, it can be concluded that the PBL approach is a useful application of constructivism which
contains most of the principles in itself. These principles can also be traced in the sample PBL
projects. When carefully planned, PBL projects can be used to create substantial learning
opportunities for individuals. Also, since the PBL approach encourages learners to accomplish
higher orders of thinking, such as critical thinking, we believe it is a worthwhile strategy to be used
in our EFL classrooms.

Suggestions

There have been a few limitations that we experienced in setting goals and objectives. The first
problem was the possibility of learners finding it challenging. Unlike traditional teaching methods,
the PBL approach focuses on learners’ autonomous learning and since some learners may not be
familiar with this, they might find it difficult. For this reason, it was a little challenging to set some
goals and objectives that require and encourage autonomous learning; and which are within the
capabilities of the learners. However, since this group consists of skilled learners of English, it has
been easier than expected.

Another considerable limitation was the requirement of many skills. It makes it hard to limit the
objectives by a small number since lots of skills are required. However, only the related ones to the
topic need to be measured and this was the focal point of the written objectives.

Lastly, we have not experienced this but for the bigger groups, the ABCD method may be harder to
implement. After some point, we believe it gets harder to consider every aspect of the learners and
adjust the project accordingly. Yet, a skilled teacher who knows their learners well can easily
analyse their learners and conduct the project effectively.
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Abstract

This research explores the implementation of experiential learning in the Merdeka
Curriculum for early childhood education in Indonesia. This research aims to
investigate how experiential learning can be effectively integrated into the curriculum
to enhance the educational experience for early childhood student. The research
examines the theoretical underpinnings of experiential learning and its practical
application in the Indonesian educational context, and provides insights into the
potential benefits and challenges of adopting the approach. The method in this study
uses a literature review to provide a comprehensive analysis. The research also
considers the role of technology, teacher preparation and community involvement in
supporting experiential learning. The findings from this study will reveal the
transformative potential of experiential learning in fostering holistic development
among children. The research demonstrates the importance of creating nurturing and
learning environments that encourage active engagement, critical thinking and
creativity. The research also highlights the need for customized teacher training and
the development of supportive education policies. This research will contribute to the
field of early childhood education by providing evidence-based recommendations for
the successful implementation of experiential learning in Merdeka Curriculum. This
research provides valuable insights for educators, policymakers and practitioners,
aiming to inform best practices and policy recommendations for early childhood
education in Indonesia. Ultimately, this research underscores the importance of
experiential learning in preparing children to face future challenges and in fostering
a confident, creative and compassionate generation.

Keywords: Experiential learning, Merdeka curriculum, early childhood education.
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Introduction

The experiential learning models in early childhood education is not without its challenges,
especially in terms of teacher training, resource allocation and the need for a supportive
educational environment. However, the potential of experiential learning to transform the way
young children engage in their education is enormous. This study will contribute to the ongoing
discourse on curriculum development and instructional strategies by offering a comprehensive
analysis of the implementation of experiential learning in Merdeka Curriculum, ultimately
aiming to inform best practices and policy recommendations for early childhood education in
Indonesia. David Kolb (Majid, 2013; Bartle, 2015) explains that experiential learning is defined
as an action to achieve something based on continuous experience so that it changes in order
to increase the effectiveness of the learning outcome itself. Participating in a service-learning
activity, such as volunteering at a local needle exchange facility or another organization related
to substance use treatment (Trejbalova et al, 2024). Experiential learning engaging students
directly with real-life events or activities, allowing them to apply theoretical knowledge in
practical setting. Students actively participate in work-based scenarios, which helps them
internalize and apply theoretical concept. By connecting academic content with real-life
problems, student can see the relevance and impact of their learning. Critical reflection of their
experiences help students consolidate their learning and develop personal and professional
skills. Experiential learning improve generic competence such as teamwork, problem solving,
and social responsibility, which are essential for professional success (Mak et al., 2017; Watini.,
2021; Rini., 2022, Christina & Watini, 2022, Kurniasih & Watini, 2022). Experiential learning
is relevant to uses in the early childhood education (ECE) levels and Primary Education levels,
because this model related to development needed and learning style of the children (Suryani
et al., 2018; Rahayu et al., 2019; Sapriati et al., 2023; Rini, 2022; Hasan et al., 2023).
Experiential learning helps learners in linking learning materials with real situations, so that
with real experiences, learners can remember and understand the information found in learning
(Ngkunda et al., 2023; Mewilda et al., 2024). In the experiential learning, teacher acts as a
facilitator who has the role of assisting children in exploring their own experiences during the
learning process (Latif et al., 2022). Experiential learning model has focused to how the
learning process, not focused to the outcomes (Tarida et al., 2022). In the experiential learning
model, learning is a sustainable education, when the learning process not only focus on one or
two goals, but the learning process will continue until students get the results they need.
Experiential Learning is a learning model where students do not only learn about the concept
of the material. Learning model where students do not only learn about the concept of material,
this is because students are directly involved in the learning process to be used as an
experiential learning model. That it will make it easier for children to be able to describe what
they have learned in real life (Tinarti et al., 2022). Learning process uses the experiential
learning model in the Merdeka curriculum can improve cooperation between parents at home
and teachers at school in educating children (Hikmah et al., 2021).

283



Identifying each aspect of the Merdeka curriculum component, which is based on several main
principles, namely: (1) Academic freedom. (2) Innovation and creativity. (3) Relevance to
needs. (4) National character. (5) 21st century skills. The Merdeka curriculum is a solution to
the emergency of the post-covid education system (Nugraha, 2022). Where all state systems
are in crisis including the education system. The Merdeka curriculum make eduators change
their paradigm about the education system and process (Sriandila et al., 2023). The
development of an independent curriculum is in line with the law which states that every child
has the right to receive education and teaching in order to develop his or her personality and in
accordance with the level of intelligence according to his or her interests and talents
(Kemdikbud, 2003). The Merdeka curriculum implements an independent learning system for
each educational institution, this is one of the government's efforts to give freedom to each
educational institution to develop their education programs according to the character of their
respective institutions, regions, and communities. three special characters in the
implementation of independent learning integrated with industry 4.0 are learning must be
supported by a stable (high-speed) internet network, digital-based learning instruments, and
professional and qualified teachers or mentors (Anggraini & Dewi, 2023). Merdeka curriculum
has orientation to make learning process based on soft and hard skill development (Rahma et
al, 2023). Merdeka curriculum can improve child motivation to learn more and excited
(Agusniatih et al, 2023; Mewilda et al, 2024). The use of Merdeka curriculum accompanied by
an experiential learning model is a good combination to improve children's learning outcomes
and provide learning experiences that are fun and attached to children. The concept of early
childhood education means that educators have a function as helpers, mentors, trainers,
nurturers, role models, encouragers, straightening, assessing, and developing children's
potential. The concept of early childhood education must be in accordance with the standards
of Developmentally Appropriate Practice (DAP) and Self Education Individual Needs (SEIN)
which emphasize that early childhood education is not achievement-oriented for reading,
writing, counting, and others that are academic in nature, but rather the development of
attitudes and interests in learning and various basic potentials and abilities. Early childhood
education is education that is organized before the basic education level, has a target group of
children aged 0-6 years which is often referred to as the Golden Age period. The
implementation of early childhood education must also be in accordance with the principles of
Developmentally Appropriate Practice (DAP).

Methods
This research uses a descriptive qualitative method of systematic literature review approach.
This approach provides great detail at each stage of the check, making it easy for the reader to
cross-check, collecting data from library references (Acuyo, 2021). This research aims to
describe the findings regarding the implementation of the experiential learning model in the
Merdeka curriculum at the early childhood education level that has been implemented in
Indonesia. Research subject in this paper is 25 article had published on international or national
journal. Research object in this paper is experiential learning, Merdeka curriculum, early
childhood education or primary education. For data selection criteria: 1) they must available in
the online source (e. g. google scholar, scopus, Diwey); 2) they must relate to specific keyword
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combinations: experiential learning, Merdeka curriculum, early childhood education; 3) they
must be from within 2017 to 2024 date range. For data analysis, start from identification,
screening document, eligibility, and included. Data Analysis in this paper start from
identification, screening, eligibility, included (Acuyo, 2021). The purpose of this study is to
analyze how the experiential learning model is implemented in the Merdeka curriculum and to
find out what are the challenges in the implementation process.

Findings

The finding of this research is, experiential learning was implimanted in the ECE process. from
the process of document analysis, the specific finding is: 1) implementing experiential learning
improve the ability to recognize vocabulary in children (Tinarti et al., 2022); 2) experiential
learning development soft and hard skills ability; 3) using experiential learning in the learning
and teaching process more practice to implementing Merdeka curriculum (Ngkunda et al.,
2023); 4) Teacher has changed their perception about experiential learning in ECE learning
process, they suppose to used experiential learning model because this model is suitable in ECE
(Latif & Sirait, 2022; Tarida et al., 2022; Novitaningrum et al., 2023); 5) Experiential learning
model development the entrepreneurial character of child in ECE (Hasan et al., 2023). 6)
experiential learning can improve understanding of science concept at ECE. 7) experiential
learning can improve children number concept to understanding ability through (Rahayu et al.,
2019). 8) improving synergy between parent and teachers in the learning process (Hikmah et
al., 2021). 9) the experiential learning can improving early childhood health and safety
behaviors (Suryaningsih et al., 2020)

Results, Discussion and Suggestions

The findings of this research provide compelling evidence regarding the implementation of

experiential learning in Early Childhood Education (ECE) within the context of the Merdeka

Curriculum. The specific results are as follows:

1. Cognitive development
The findings suggest that experiential learning significantly supports cognitive
development, particularly in vocabulary, numerical understanding, and science concept.
This aligns with educational theories that advocate for active, hands-on learning as a means
of enhancing retention and comprehension. This emphasizes the model’s relevance in
fostering language development in Early Childhood Development (ECE) and Primary
Education, as supported by literature the use of experiential learning significantly enhances
children's ability to recognize vocabulary, demonstrating its effectiveness in language
development, enhances children's comprehension of numerical concepts, facilitating better
mathematical understanding (Rahayu et al., 2019; Hikmah et al., Tinarti et al., 2022;
Christina & Watini, 2022; Novitaningrum et al., 2023; Rahma et al., 2023). This related to
the statement from literature review if experiential learning is relevant to uses in the early
childhood education (ECE) levels and Primary Education levels, because this model related
to development needed and learning style of the children (Suryani et al., 2018; Rahayu et
al., 2019; Sapriati et al., 2023; Rini, 2022; Hasan et al., 2023). Depending on the finding
and discussions, there is also some problem implementation of Experiential Learning
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approach that has been carried out is still not fully acceptable to children because children's
previous learning experiences often do accepted by children because children's previous
learning experiences often do activities based on activities that are based on activities that
rely on pencils and books, this makes children's experiences always assume that when one
day does not do it, the child will not do it. This makes children's experiences always assume
that when one day does not do writing activities, it is not considered as a writing activity
writing activities are not considered as learning activities. However, despite the advantages,
the implementation of the experiential learning model presents several challenges that
hinder its full acceptance among children. One significant issue is the residual impact of
traditional learning experiences that children have encountered prior to adopting this
model. Many children are accustomed to education methods that heavily depend on pencil-
and-paper activities. This traditional approach can lead to a narrow perception of what
constitutes a learning activity. The specific challenges identified, resistance to no-
traditional activities. Children may resist engaging in experiential learning activities,
perceiving as less valid or less rigorous than conventional writing or reading tasks. This
resistance can stem from a lack of familiarly with learning trough exploration and hands-
on experience. Children often assume that learning only occurs through direct instruction
or written tasks. Consequently, when they participate in experiential activities that deviate
from these norms, they may not recognize these experiences as legitimate learning
opportunities. This misconception can limit their engagement and enthusiasm for
experiential learning.

Skill Acquisition

The dual development of soft and hard skills indicates a holistic approach to education,
preparing children not only academically but also socially and emotionally. Experiential
learning fosters the development of both soft and hard skills, essential for holistic child
development. The experiential learning model contributes to developing entrepreneurial
characteristics in children, preparing them for future challenges (Hasan et al., 2023).
Experiential learning promotes better health and safety practices among early childhood
learners, contributing to their overall well-being (Suryaningsih et al., 2020). The
transformative potential of experiential learning is evident in its ability to engage children
more deeply with educational content. By connecting learning to real-life experiences,
children can better understand and apply knowledge, leading to more meaningful
educational outcomes. This emphasizes the collaboration between experiential learning and
Merdeka curriculum has orientation to make learning process based on soft and hard skill
development (Rahma et al., 2023). Teachers have positively altered their perceptions of
experiential learning, recognizing it as a suitable model for ECE and advocating for its
integration into teaching practices (Latif & Sirait, 2022; Tarida et al., 2022; Novitaningrum
etal., 2023). To be able to implement experiential learning in the learning process, teachers
must understand well each step contained in this model. The most common obstacle is
teachers' lack of understanding in the implementation due to the low intensity of using the
model. This is also because teachers must follow the learning objectives contained in the
curriculum (Rahayu et al., 2019). This is in accordance with the Merdeka curriculum that
its implementation requires teacher professionalism and qualifications as a facilitator
(Anggraini & Dewi, 2023). The emphasis on both soft and hard skills aligns with the
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holistic approach to child development advocated by the Merdeka Curriculum. By fostering
collaboration, problem-solving, and social responsibility, experiential learning prepares
children for success in the 21st century.

Curriculum Implementation

The model facilitates a more practice-oriented approach in teaching and learning, aligning
closely with the Merdeka Curriculum's goals (Ngkunda et al, 2023). Merdeka curriculum
can improve child motivation to learn more and excited (Agusniatih et al, 2023; Mewilda
et al, 2024). There are also obstacles faced by teachers in being creative in developing
learning media for children (Rahma et al., 2023). Lack of media can limit children's
exploration. Media and learning resources are one of the important things in the learning
process, especially in implementing the Merdeka curriculum. Because it means Merdeka
learning, so teachers must be more creative in preparing all children's learning needs at
school. This is in line with government regulations which state that the diversity of
materials will trigger children's ability to express more and pour out their imagination
(Ministry of Education and Culture, 2020a). in implementing the Merdeka curriculum,
teacher readiness, teacher understanding, and teacher creativity must be adequate.
Obstacles such as lack of information and literacy that serve as guidelines for teachers must
be minimized. Minimizing the shortcomings that become obstacles during the teaching and
learning process is not only the task of the teacher, but also the task of the educational
institution, the community, and most importantly the government. In order for the
implementation of the curriculum to support education and achieve its goals. While
experiential learning encourages exploration and creativity, it also requires effective
facilitation by educators. Children may struggle to connect experiential activities with
educational outcomes without proper guidance. Educators must be trained to help children
reflect on their experiences and articulate what they have learned. The Merdeka Curriculum
necessitates a paradigm shift in educational practices, encouraging educators to embrace
innovative teaching methods like experiential learning. This flexibility is essential for
addressing the unique needs of each child and ensuring equitable learning opportunities.
The shift in the teacher's role to that of a facilitator is crucial. This change allows for a more
personalized learning experience, where teachers can support children in exploring their
interests and experiences, fostering a love for learning.

Parent-Teacher Synergy

There is an observable improvement in collaboration between parents and teachers, which
enhances the overall learning process (Hikmah et al, 2021). The improved synergy between
parents and educators highlights the importance of collaboration in early childhood
education. Engaging parents in the learning process not only enriches the educational
experience but also strengthens the community's role in supporting children's development.
The perceptions and attitudes of parents toward learning can also impact children's
acceptance of experiential learning. If parents prioritize traditional academic skills over
experiential activities, children may internalize these values, further reinforcing their
resistance to non-traditional learning methods.

Suggestions
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To enhance the implementation of experiential learning within the Merdeka Curriculum, the

following suggestions are recommended:

1. Enhanced Teacher Training: Develop comprehensive professional development
programs focused on experiential learning strategies. This training should equip teachers
with the necessary skills to facilitate experiential learning effectively and adapt their
teaching methods accordingly.

2. Resource Provision: Ensure adequate resource allocation for experiential learning
activities, including materials, technology, and access to learning environments that support
hands-on experiences. This includes establishing high-speed internet access and providing
digital learning tools.

3. Parent Engagement Initiatives: Create structured programs to involve parents actively in
the educational process. Workshops, seminars, and collaborative projects can foster
stronger partnerships between parents and educators, enhancing children's learning
experiences.

4. Monitoring and Assessment Framework: Establish a framework for assessing the
effectiveness of experiential learning. Regular monitoring can help educators understand
the impact of their teaching methods and make necessary adjustments to improve learning
outcomes.

5. Integration with Community Resources: Develop partnerships with local organizations
and businesses to provide real-world learning opportunities. Community engagement can
enrich the experiential learning process and expose children to diverse experiences.

6. Alignment with Developmentally Appropriate Practices: Ensure that all experiential
learning activities are aligned with Developmentally Appropriate Practices (DAP) and are
tailored to meet the individual needs of children. This alignment will support the overall
development of children in ECE.

7. Further Research: Encourage ongoing research into the long-term effects of experiential
learning in ECE, focusing on its impact on various aspects of child development, academic
achievement, and social skills.

By implementing these suggestions, stakeholders in Early Childhood Education can strengthen

the role of experiential learning within the Merdeka Curriculum, ultimately enhancing

educational outcomes for young learners in Indonesia.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci smif 6gretmeni adaylarmin kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinligine yonelik goriislerinin incelenmesidir. Aragtirmanin drneklemi gonilliilik
esasimna gore belirlenen 20 siif 6gretmeni adayr olusturmaktadir. Calismada
fenomenografik arastirma yontemi kullanilmistir. Caligmanin verileri miilakatlar ile
toplanmustir. Miilakatlarda kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine yonelik siif
O0gretmeni adaylarma 4 soru sorulmustur. Calismada kullanilan miilakatlarin
analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin miilakat
sorularina verdikleri cevaplar ¢oziimlenerek her soru icgin ayri ayri temalar
belirlenmistir. Caligma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel farkindalik ve
ifade yetkinligine yonelik goriisleri incelendiginde yetkinligi genel olarak dogru
tanimlamalarina ragmen kapsami ve oOgrencilerde nasil gelistirilecegi hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 saptanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarina kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinliginin lisans egitiminde farkli 6gretim derslerinde
uygulamali olarak ve dijital ortamlardan yararlanilarak verilmesi ¢alismanin
onerilerindendir.

Anahtar Sozcukler: Smif O6gretmeni adaylari, yetkinlik, kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinligi.
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Abstract

The aim of this study is to examine the perspectives of prospective classroom teachers
regarding cultural awareness and expression competence. The sample of the study
consists of 20 classroom teacher candidates determined on a voluntary basis. The
phenomenographic research method was used in the study. The data of the study was
collected through interviews. In the interviews, 4 questions were asked to classroom
teacher candidates regarding cultural awareness and expression competence. Content
analysis was utilized to analyze the interview data. The responses of the prospective
classroom teachers to the interview questions were analyzed, and separate themes
were identified for each question. The results of the study revealed that, while
prospective classroom teachers generally defined cultural awareness and expression
competence accurately, they lacked sufficient knowledge about its scope and how to
develop it in students. One of the study's recommendations is that cultural awareness
and expression competence should be taught practically in different courses during
undergraduate education, utilizing digital platforms.

Keywords: Prospective classroom teachers, competence, cultural awareness, expression
competence.

293


mailto:pukeles@yahoo.com
mailto:ksen6418@gmail.com

Giris

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimlere paralel olarak bireylerin degisen
ihtiyaclar1 ve 6grenme 6gretme yaklagimlarindaki gelismeler giintimiizde bireylerden beklenen
rolleri degistirmistir. Dolaysiyla diinya genelindeki pek c¢ok iilke egitim programlarina
benimsemis olduklar1 bilgi ve becerileri entegre etmeye baslamistir (Joynes, Rossignoli ve
Amonoo-Kuofi, 2019). Bu baglamda Tiirk Egitim sisteminin temel amacini1 da “degerlerimiz
ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmek” olarak
giincellenmistir. Bu amaca ulagabilmek i¢in ise tiim disiplinlerdeki &gretim programlarina
Milli Egitim Bakanligi [MEB], tarafindan Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi [TYC] ad1 altinda
anahtar yetkinlikler eklenmistir (MEB, 2018). Ogrencilerin ulusal ve uluslararas1 diizeyde;
kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan bu
yetkinlikler asagida verilmistir (MEB, 2018). Bu yetkinlikler;

1. Anadilde iletisim,

2. Yabanci dillerde iletigim,

3. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
4. Dijital yetkinlik,

5. Ogrenmeyi ogrenme,

6. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,

7. Inisiyatif alma ve girisimcilik,

8. Kiiltiirel farkindalik ve ifade seklindedir.

Diger taraftan yetkinlik “bir konuda yetkin olma durumu yani ileri ve donanimli olma
hali” seklinde ifade edilebilir. Yetkinlik; bireylerin belirli bir gorevi ya da isi etkili ve verimli
bir sekilde yerine getirebilme kapasitesidir. Bilgi, beceri, tutum ve davranislarin bilesimi olan
yetkinlik; hem profesyonel hem de kisisel gelisiminde dnemli role sahiptir (Barker, 2013).
Baska bir deyisle bireyin, belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri organize
etme ve basarili olarak yapma giiciine iliskin kendi yargisina yetkinliktir (Bandura, 1986;
Kececioglu ve Kelgdkmen, 2004; Giirel ve Cetin, 2018). “Kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinligi” ise yukarida verildigi {izere iilkemizde 2018 yili itibari ile tiim disiplinlerdeki
Ogretim programlarina ile anahtar yetkinliklerden biridir (MEB, 2018).

Kiiltirel farkindalik ve ifade yetkinligini tanimlamadan 6nce kiiltliir kavraminin
icerigini hatirlatmak yerinde olacaktir. Kiiltiir; toplumlarin tarih boyunca biriktirdigi bilgi,
inang, sanat, ahlak, hukuk adet gibi aligkanliklarin tiimii olarak ifade edilebilir (Aslan, 2006;
Bandura, 1997) Kiiltiir, sadece maddi unsurlar ile sinirli kalmayip, dil, din, degerler, normlar
ve semboller gibi manevi 6geleri de kapsamaktadir. Bu genis kapsamu ile kiiltiir, hem bireysel
hem de toplumsal diizeyde c¢ok oOnemli bir kavramdir (Aslan, 2006). Giiniimiizde
kiiresellesmenin etkisiyle kiiltiirel g¢esitlilik ve farkindalik giderek daha dikkat c¢ekici hale
gelmistir. Kiiltiirel farkindalik kisinin yasadig1 toplumun kiiltiiriinii, kendi kiiltiirel degerlerini
ve farkli kiiltlirleri algilayarak bunlarin ayriminda olmasi olarak tanimlanabilir (European
Union, 2012). Dolayistyla kiiltiirel farkindalik; yerel, ulusal ve Avrupa kiiltlire] mirasinin ve
diinyadaki diger kiiltiirlerin bilincini igermektedir (Hasanca Sarag, 2023). Kiiltiirel farkindalik
kavramimin bilesiminde; cesitli kiiltlirleri anlama, saygi gosterme, degerlendirme, insanlar
arasindaki iliskiyi tanima ve farkli kiiltiirlerde yasayan bireyler i¢in sevgi, saygi ve empati
gelistirmenin yani sira insan ¢evre etkilesimi de yer almaktadir (European Union, 2012).
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Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi MEB (2018)’e gore; kiiltiirel cesitliligi takdir
etme ve anlama yeteneklerini kapsamaktadir. Bu yetkinlik Avrupa Birligi ve Avrupa Konseyi
Raporuna (2006) gore; miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak iizere
cesitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde ifade
edilmesinin 6nemini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Bu yetkinlik bireylerin goriis, duygu
ve deneyimlerini kitle iletigsim arac¢lar1 kullanarak ifade etme becerisidir. Bireylerin, kiiltiirlerin,
irklarin, dinlerin, geleneklerin ve bagka degerlerin saygi icerisinde karsilik verme siirecini ifade
eder. Bunlarin yaninda gorsel sanatlar, edebiyat, miizik gibi alanlar kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinligi kapsaminda degerlendirilmektedir (MEB, 2018). Kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinligi bireylerin kendi kiltiirlerine ve farkli kiltiirlere duyarlilik kazanmasini
saglamaktadir. Dolayisiyla bu yetkinlige sahip bireylerden, popiiler ¢agdas kiiltiir de dahil
olmak iizere temek kiiltiirel eserleri bilmesi beklenmektedir. Ayrica Avrupa ve diinyanin diger
bolgelerindeki kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligi koruma ve bu kiiltiirlerin giinliik yasamdaki 6nemini
anlamakta bu yeterlik alami icerisinde degerlendirilmektedir (Hasanca Sarag, 2023).
Dolayistyla Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi degisen ve gelisen diinyada bireylerin 6z
degerlerinden soyutlanmadan diger kiiltiirlere saygi duymasi, kendisine ve yasadigi topluma
maksimum fayda saglayacak sekilde kiiltiir aligverisinde bulunmasi agisindan 6nemli bir
yetkinlik olarak goriilmektedir (Kilickaya ve Meydan, 2023). Yasadigimiz c¢agda biitiin
milletler, kendi Kkiiltiirel degerlerinin bilincinde olan, bunun yaninda kiltliriinii tanitma
becerisine sahip aktif vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir. Bireylerden beklenen bu
ozellikler ise ise kiiltiirel farkindalik ile dogrudan iligkilidir. (Adabas, 2016). Toplumlarin
kiiresellesen diinyada yalniz kalmamasi i¢in bu farkindaliga sahip bireylerin yetistirilmesi
oldukga 6nemlidir.

Alinyazin incelendiginde; kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi ile ilgili sinirh
caligmaya ulasilmistir. Bu g¢aligmalardan Karahiiseyin ve Mutlu, (2023), Tirk¢e 6gretmeni
adaylarimin anahtar yetkinlikler algisim1 belirlemeye calisirken, Selguk, (2023) ise 4006-
TUBIiTAK bilim fuar1 ¢alismalari ile TYC anahtar yetkinlikleri arasindaki iliskileri ortaya
koymaya calismistir. Kilickaya ve Meydan, (2023) tarafindan yapilan c¢alismada Sosyal
Bilgiler egitiminde kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi kapsaminda kusaklar aras1 kiiltiir
aktarimi incelenirken, Adabas (2016) lisanstistii egitim 6grencilerinin yasam boyu 6grenmede
anahtar yeterliklere sahip olma diizeyleri arastirilmistir. Klug, Liftenegger, Bergsmann, Spiel,
ve Schober, (2016) tarafindan Avusturyali ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢caligmada ise hayat
boyu 0grenme yeterlilikleri, sinif yapis1 ve basari ile iligkisi incelenmistir. Konu ile ilgili
yapilan calismalardan goriildiigii lizere TYC anahtar yetkinliklerden biri olan kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinligi hakkinda sinif 6gretmeni adaylariin goriislerinin incelendigi bir
caligmaya alanyazinda rastlanmamustir. Ilkokul dgrencilerine kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinligi kazandirilmasinda sinif 6gretmenlerinin konu ile ilgili sahip oldugu sahip oldugu
bilgi ve becerilerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu g¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarinin
kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine yonelik goriisleri belirlenmesi amaglanmastir.
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Yontem

Arastirmanin modeli

Bu caligmada sinif 6gretmeni adaylarinin TYC anahtar yetkinliklerden kiiltiirel farkindalik ve
ifade yetkinligine yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmada nitel yontemlerinden olan
fenomenografik yontem kullanilmistir. Fenomenografik arastirmalar insanlarin bir fenomenin
belirli bir yoniinii tecriibe etmede, yorumlamada, anlamada veya kavramsallagtirmada ortaya
koyduklar1 farkli yollar1 ortaya ¢ikarmaya c¢alismaktadir. (Cepni, 2018). Bu yontem ile
yirlitilen ¢aligmalarda katilimcilarin bir kavram ve olaylara yonelik algilarinin ortaya
cikarilmasi, yasanilan deneyimin anlamlandirilmasi hedeflenmektedir (Yildirim ve Simsek,
2006; Tekindal ve Uguz Arsu, 2020). Dolayisiyla bu yontemle yiiriitiilen arastirmalar
katilmcilarin  iizerinde c¢aligilacak fenomene iliskin algilari, bakis acilari, nasil
anlamlandirdiklari, nasil deneyimledikleri ve bu deneyimlerini nasil betimledikleri {izerine
odaklanmaktadir. Bu aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin anahtar yetkinliklerden biri olan
kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine yonelik goriisleri belirlenmesi amaglandigindan
fenomenografik yontem tercih edilmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin drneklemini goniilliiliik esasina gore kolay 6rneklem yolu ile belirlenen 4.sinifta
ogrenim goren 20 sinif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Fenomenolojik yaklagimla yiiriitiilen
arastirmalarda  Orneklemin Dbelirlenen fenomeni deneyimlemis kisilerden olusmasi
gerektiginden (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020), bu arastirma TYC anahtar yetkinlikleri
konusunda daha ¢ok bilgi sahibi oldugu diisiiniilen dordiincii siniflardan belirlenen 6grencilerle
yuriitilmustiir.

Veri Toplama Araclar

Fenomenografik yontemle yurutilen arastirmalarda veri toplama araci olarak miilakatlardan,
acik uglu anket sorularindan, gézlemlerden ve yazili yansitict ifadelerden yararlanilmaktadir
(Cepni 2018; Khan, 2014; Beaulieu, 2017). Bu calismada ise veri toplama araci olarak yiiz
yuze mulakatlardan yararlanilmistir. Miilakatlarda sinif 6gretmeni adaylarina 4 agik uglu soru
sorulmustur. Miilakat sorulari; sinif 6gretmeni adaylarinin yetkinlik ve kiiltiirel farkindalik ve
ifade yetkinligi kavramina iligkin goriisleri ve hangi dersler i¢in daha 6nemli oldugu ve
ogrencilerde nasil gelistirilebilecegine iliskindir. Sorular hazirlanirken 6ncelikle miilakatlarda
sorulabilecek sorulara iliskin bir soru havuzu olusturulmustur. (Adabas, 2016; Karahiiseyin ve
Mutlu, 2023; Kilickaya ve Meydan, 2023). Miilakat sorulart hazirlanirken 2 sinif §gretmeninin
ve 2 alan uzmani akademisyenin goriisiine bagvurulmus, goriisler dogrultusunda gerekli gerekli
diizenlemeler yapilarak soru sayisi 7°den 4’e diisiiriilmiistiir. Calisma kapsaminda Kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinligi ile ilgili 4 soru 20 siif 6gretmeni adayina sorulmustur.

Verilerin Analizi

Fenomenografik yontemle yiiriitiilen arastirmalarda bireylerden aragtirilacak olan fenomenle
ilgili elde edilen veriler veriler kategorilere ayrilip analiz edilerek, diisiindiikleri acik¢a ortaya
¢ikarilmaya c¢alisilmaktadir (Koballa, Graber, Coleman ve Kemp, 2000; Beaulieu, 2017).
Dolayisiyla bu arastirma sinif 6gretmeni adaylari ile yapilan miilakatlardan analiz edilirken
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oncelikle aragtirmaya katilan katilimcilar kodlanmig elde edilen veriler temalar ve bu temalar1
olusturan 6grenci kodlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Calismadan elde edilen verilerin
analizinin giivenirligi; Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) formiilii
ile hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirma kapsaminda iki ayr1 kodlayici
kullanilmis bunlar arasindaki ortalama giivenirlik ise %91 olarak bulunmustur. Glivenirlik
hesaplarinin  %70’in lizerinde olmasi durumunda arastirma giivenilir olarak oldugu
bilinmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Calismadan elde edilen verilerin analizleri
frekanslar hesaplanarak tablolarla sunulmustur. Ayrica sorulan sorulara iliskin olusturulan
temalar Ornek teskil edecek bazi sinif Ogretmeni adaylarinin goriisleri higbir degisiklige
gidilmeden aynen verilmistir. Calismadan elde edilen veriler analiz edilirken sinif 6gretmeni
adaylar1 O1, 02, 03, ...020 olarak kodlanmustir.

Bulgular
Bu béliimde simif 6gretmeni adaylarinin acik uglu dort soruya verdikleri cevaplar temalar ve
bu temalar1 olusturan 6grenci kodlar1 kullanilarak analiz edilmis, tablolarla okuyucuya
sunulmustur. Bu kapsamda smif O6gretmeni adaylarmin yetkinlik kavrami hakkindaki
gorlslerinin analizi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Yetkinligin ne anlama geldigine iliskin bulgular

Temalar Kodlar Simf Ogretmen Adaylar: F
Yetenekli olma 03, 04, 08, 011, 012, 020 6

Sorumluluk sahibi olma 01, 06, 07, 09, 013 5

Yetkinlik Becerileri Tecribeli olma 018, 020 2
Verimli ¢alisabilme 01, 09, 010, 014 4

Olgunluk 010, 016, 017 3

s e Bilgili olma 03, 04, 012, 018 4
Yetkinlik Bilgisi Donanimli olma 015 1
Bagarili olma 02, 05 2

Yetkinlik Davraniglar Performansa doniistiirme 08 1
Yapabilme kapasitesine sahip olma 019 1

Tablo 1’ de goriildiigii gibi yetkinlik kavraminin ne anlama geldigi yoniindeki soruya verilen
cevaplarin analizinde 3 farkli tema elde edilmistir. Bu temalardan en yiiksek orana sahip olan
tema “Yetkinlik Becerileri” 20 frekansi ile ilk sirada yer almaktadir. ikinci sirada ise 5 frekans
ile * Yetkinlik Bilgisi” gelirken en az sayida frekansa “Yetkinlik Davraniglar:” temasiin sahip
oldugu gorulmektedir.

Miilakatin ikinci sorusu olan “Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligini nasil tamimlarsiniz?”
sorusunun cevabina yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Temalar Kodlar Smif Ogretmeni Adaylari F

Kiiltirel farkindalik ve Farkl kiiltiirleri tanima 8%'002’ 03, 05,06, 07, 010, 013, 015, 016, 017, 018, 13

:{f‘ﬁlyﬁg‘iﬁ‘g‘m kiltirle i kiiltiirini tamma 01, 04, 08, 912, 019, $20 6
siendime Farkli kiiltiirleri anlama 08, 09, 012 3

Kiiltiirel farkindalik ve
ifade yetkinligini  Degerleri tanima 05, 013 2
degerlerle iliskilendirme

Etkili sekilde ifade etme 04, 011, 012, 014, 017, 018, 019, 020 8

297



Kiiltiirel ve farkindalik ve
ifade yetkinligini  Etkili iletisim kurma 02, 08, 09, 015, 016 5
iletisimle iliskilendirme:

Tablo 2. Kiiltiirel farkindahk ve ifade yetkinliginin nasil tanimlandigina iliskin bulgular

Tablo 2’de goriildigi sinif 6gretmeni adaylarinin Kiiltlirel farkindalik ve ifade yetkinligine
iligkin tanimlarindan 3 ayr1 tema olusturulmustur. Bu temalardan en yiiksek frekansa sahip olan
22 frekans ile “Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligini kiiltiirle iliskilendirme” temasidir.
Ikinci sirada ise 13 frekans ile “Kiiltiirel ve farkindalik ve ifade yetkinligini iletisimle
iliskilendirme” temasinin geldigi goriilmektedir.

Miilakatin {igiincii sorusu olan “Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligini hangi dersler icin
onemi daha fazladir?” sorusunun cevabina yonelik elde edilen bulgular Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. Kiiltiirel farkindahk ve ifade yetkinliginin 6nemli oldugu derslere iliskin bulgular

Temalar Kodlar Sinif Ogretmen Adaylar F
Hayat bilgisi 01, 02, 05, 06, 08, 09, 010, 011, 013, 015, 017, 019, 020 13
Mihver Dersler Sosyal bilgiler 01, 63, 04, 05, 011, 015, 620 7
Fen bilimleri 014 1
Turkce 07, 011, 012, 016, 019 5
Mihver Derslerin Yabanci dil 03,018 2
disindaki dersler Gorsel sanatlar 09 1
Beden egitimi 010 1

Tablo 3’te goriildigl ilizere smif Ogretmeni adaylarinin Kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinligini en fazla 21 frekans ile “Mihver Dersler” ile iligskilendirdigi goriilmektedir. Mihver
derslerin ilk sirasinda ise 13 frekans ile “Hayat bilgisi” dersinin geldigi goriillmektedir. Bunu
7 frekans ile “Sosyal Bilgiler” dersi izlemektedir.

Miilakatin dordiincii sorusu olan “Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligini derslerde nasil
daha etkili bir sekilde gelistirilmigtir?” sorusunun cevabina yonelik elde edilen bulgular Tablo
4’°te verilmistir.

Tablo 4. Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinliginin nasil daha etkili hale getirilebilecegine iliskin

Temalar Kodlar Simf Ogretmen Adaylar: F
Derslerde farkl kiiltiirleri tanitma 02, 04, 07, 08, 013, 016, 020 7
Etkinlikler yapma 04, 07, 09, 014, 015, 016 6
Sinif i¢i tartismalar yapma 09, 012 2
Okul ici Ogrenme Uygulamali calismalar yapma 05 1
Ortamlar1 Dersler etkin katilim saglama 01 1
Miinazaralar yapma 01 1
Projeler diizenleme 03 1
Dijital ortamlardan yararlanma 010 1
Drama caligmalar1 yapma 018 1
Farkli egitimlere katilma 013, 011 2
Okul Dis1 Ogrenme Miize gezileri yapma 011, 613 2
Ortamlar1 Konferanslara katilma 06 1
Uluslararasi aktivitelere katilma 03 1
bulgular

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinliginin
nasil daha etkili hale getirilebilecegine iliskin bulgulardan “Okul I¢i Ogrenme Ortamlar1” ve
“Okul Disi Ogrenme Ortamlarr” temalari elde edildigi goriilmektedir. Bu temalardan en
yliksek sahip olan Okul I¢ci Ogrenme Ortamlar: temasmin frekansinin 21 oldugu belirlenmistir.
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“Derslerde farkl kiiltiirleri tanitma” kodu ise bu tema icerisinde en yuksek frekansa sahip
olandir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sinif 6gretmeni adaylarmin kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine yonelik goriislerini
incelemek amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismada; katilimcilarin yetkinlik ifadesine iliskin
goriislerinin  basta “Yetkinlik Becerileri” olmak (zere “Yetkinlik Bilgisi” *“Yetkinlik
Davramiglarr” temalarinda toplandigi goriilmektedir. Yetkinlik; bireylerin belirli bir gérevi ya
da isi etkili ve verimli bir sekilde yerine getirebilmesi gereken bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarin bilesimidir (Barker, 2013). Dolayisiyla yetkinlik, nihai amaca odaklanan ve is
performansi i¢in gereken odlctilebilir insan yeteneklerini kapsamaktadir (Marrelli, 1998). Bu
noktada sonug olarak siif 6gretmeni adaylarinin yetkinlik kavramina iligkin goriislerinin genel
anlamda dogru olmasina ragmen yetersiz oldugu sdylenebilir.

Calismada sinif Ogretmeni adaylarmin kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin
gorlslerinin biiyiik oranda farkli kiiltiirler ve kendi kiiltiirleri ile iligkilendirdigi belirlenmistir.
Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi; kisinin kendi kiltiiriinii tam olarak tanimasi ve
anlamasinin yani sira kiiltiirel tanimlarin ¢esitliligine saygi duymasi, bilgi, baska milletlerin
sahip oldugu nitelikleri, tarihlerini, maddi ve manevi degerlerini, tutum ve eylemlerini tanima
ile de iliskilidir (Balcazar, Balcazar ve Taylor Ritzel, 2009). Dolayisiyla ¢alismadan elde edilen
bulgular 15181nda sinif 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iligkin
goriiglerinin siirli oldugu sdylenebilir. Nitekim konu ile ilgili yapilan sinirli ¢aligmalarda bu
yetkinligin G6gretmen adaylar1 tarafindan yeterince algilanamadigi vurgulanmaktadir
(Karahiiseyin ve Mutlu, 2023). Ayrica Ozdas (2019) ve Karahiiseyin ve Mutlu (2023)
tarafindan anahtar yetkinlikler iizerine 6gretmen adaylari ile yapilan aragtirmalarda kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinliginin ¢ogunlukla “Ggretim araglar1” olarak tanimlandigi ve
kendilerini yeterli gérmedikleri belirlenmistir. Dolayisiyla ¢alismadan elde edilen sonuglarin
alanyazini destekledigi sdylenebilir.

Calismada smif 6gretmeni adaylarinin Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi Hayat bilgisi ve
Sosyal bilgiler dersi basta olmak tizere 6nemli 6l¢lide “Mihver Dersler” ile iligskilendirdigi
belirlenmistir. Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi bazi derslerin igeriklerine diger
derslerden daha ¢ok hitap edebilen bir yetkinlik olarak diistiniilebilir. Nitekim Karahiiseyin ve
Mutlu (2023) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e derslerinde kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinliginin olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugu saptanmistir. Giirel ve Cetin (2018) ve Avci
ve Memisoglu (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise Sosyal bilgiler dersinin dogas1 geregi
kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi yakin iligkili oldugunu belirtilmektedir. Dolayisiyla
caligmadan elde edilen sonuglarin bu yoniiyle ilgili alanyazin1 destekledigi soylenebilir. Fakat
TYC anahtar yetkinlikleri ve bu ¢alismanin konusu olan kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi
tim disiplinlerde ogrencilere kazandirilmasi gereken yetkinliklerdir ve gorsel sanatlar,
edebiyat, miizik gibi alanlar da bu yetkinlik kapsaminda degerlendirilmektedir (MEB, 2018).
Alanyazinda Gorsel sanatlar ve Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6grencilerin Kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinliginin gelistirilmesi acisindan olduk¢a Onemli oldugunu
belirtilmektedir (Caglayan, 2021; Koca, 2021). Bu ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin konuya
iliskin goriislerinde gorsel sanatlar dersine ¢ok az yer verdigi, miizik dersine hi¢ yer vermedigi
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saptanmistir. Bu bulgular smif Ogretmeni adaylarinin Kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinliginin igerigi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarina isaret etmektedir.

Bu c¢aligmada smif oOgretmeni adaylarmin Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinliginin
gelistirilmesinde Okul I¢i Ogrenme Ortamlarini oldukca dnemli gordiigii belirlenmistir. Giines
ders konularin1 hayatla iliskilendirilmesi, gorsel ve isitsel materyaller kullanilmasi ve 6grenci
merkezli ydntem, tekniklere yer verilmesi dnemli gériilmiistiir. Benzer sonuglara Ozdas (2018)
tarafindan yapilan calismada da ulasilmistir. Dolayisiyla Kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinliginin 6grencilere kazandirilmasinda okul i¢i zengin 6grenme ortamlarinin alanyazinda
onemli goriildiigii ve ¢alismadan elde edilen bu yondeki sonugla desteklendigi sdylenebilir.
Diger taraftan bu calisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin Kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinliginin &grencilere kazandirilmasina iliskin goriislerinde hi¢ rastlanmayan dijital
ortamlarin dnemli bir yere sahip oldugu belirtilmektedir (Giines ve Ozdas, 2024). Belirtilen
noktalar sinif 6gretmeni adaylarin yetkililigin kapsami hakkinda eksik bilgilere sahip
olduklar1 yoniinde ¢alismadan elde edilen sonuglar1 kuvvetlendirmektedir.

Ayrica calisma sonuglarindan hareketle sinif 6gretmeni adaylarimin kiiltiirel farkindalik ve
ifade yetkinligini yeterince bilmedigi ve kapsami hakkinda fikir sahibi olmadiklar
sOylenebilir. Bu yetkinligin ilkokul 6grencilerine kazandirilasinda sinif 6gretmenlerinin 6nemi
diisiiniildiigiinde bu eksikliklerin giderilmesi oldukca dnemli goriilmektedir. Bu noktada sinif
Ogretmeni adaylarina lisans egitimindeki farkli Ogretim derslerinde TYC anahtar
yetkinliklerinin yan1 sira bu ¢aligmanin konusu olan Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine
uygulamali olarak ve dijital ortamlardan yararlanilarak yer verilmesi 6nemli goriilmektedir.
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Ozet

Bu c¢alismanin amaci, sinif dgretmeni adaylarinin 6z denetim kok degerine iliskin
goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
kullanilmistir. Caligmanin 6rneklemini goniilliiliik esasina gore belirlenen 18 sinif
Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis miilakatlar kullanilmistir. Elde edilen veriler, icerik analizi ile
coziimlenmistir. Arastirma sonucunda siif 6gretmeni adaylarinin 6z denetim kdk
degeri hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarini belirlenmistir. Caligmada ayrica
sinif 6gretmeni adaylarinin 6nemli bir boliimiiniin mevcut 6gretim programlarinda 6z
denetim kok degerine yeterince yer verilmedigi goriisiine sahip oldugu saptanmustir.
Oz denetim egitimi igin 6gretim programlarinda diizenlemeler yapilmasi ¢alismanin
oOnerileri arasindadir.

Anahtar Sozcukler: Degerler egitimi, kok degerler, 6z denetim, sinif 6gretmeni adaylari.

303


mailto:pukeles@yahoo.com
mailto:doganaydemir2296@gmail.com

ID - 166 - Pre-Service Primary School Teachers' Views on the Root Value
of Self-Regulation

Pmar URAL KELES
Agn1 Ibrahim Cecen University, Faculty of Education
pukeles@yahoo.com
0000-0001-6325-0152

Sara KIRAC
Agr1 Ibrahim Cecen University, Faculty of Education
Kiracsaral@gmail.com
0009-0007-8722-7310

Dogan AYDEMIR
Agr1 Ibrahim Cegen University, Faculty of Education
doganaydemir2296@gmail.com
0009-0003-6659-0007

Abstract

The aim of this study is to reveal the perspectives of prospective classroom teachers
regarding the core value of self-regulation. The phenomenological research method,
one of the qualitative research approaches, was used in the study. The sample
consisted of 18 prospective classroom teachers who were selected on a voluntary
basis. A semi-structured interview was employed as the data collection tool. The data
obtained were analyzed using content analysis. The results of the study indicated that
prospective classroom teachers lack sufficient knowledge about the core value of self-
regulation. Furthermore, a significant portion of the participants expressed the
opinion that the current teaching programs do not adequately address the core value
of self-regulation. Making arrangements in teaching programs for self-control
training is among the recommendations of the study.

Keywords: Values education, core values, self-regulation, prospective classroom teachers.
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Giris

Egitim, 6gretim faaliyetleri kisileri gelecege hazirlarken onlarin toplum tarafindan kabul géren
degerlere uygun hareket etmesini de amaclamaktadir. Bireyler toplumsal kurallar, gelenekler
ve gorenekler yoluyla iyiyi kotiiyli ve dogruyu yanlisi ayirmayr ve kendi ahlak ilkeleri
dogrultusunda bir 6l¢li edinmeyi 6grenmektedirler (Beill, 2003). Bu 06l¢ii deger adi verilen
kanaatler ve inanglar biitiiniinii olusturmaktadir. Celikkaya (1996) deger kavraminz; bir toplum,
bir inang, bir ideoloji iginde veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve
yvasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tirlii duyus, diisiiniis,
davranis, kural ya da kiymetler olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlara ek olarak “deger” ile
ilgili Tlrk Dil Kurumu’nda (TDK, 2020), “1.Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢i,
bir seyin degdigi karsilik, kiymet. 2. Kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne
ile baglantisinda beliren sey. 3. Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii” seklinde tanimlamaktadir.

Diger taraftan Tiirk milli egitim sisteminin amaci; egitimin ana dgesi olan olan insanin ¢agin
ve gelecegin becerileriyle donanmasini saglamaktir. Bu amaca ulagmak i¢in ise bilime odakli,
kiiltiirel degerlere duyarli, estetik degerlere sahip, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirme
dogrultusunda evrensel degerlerden beslenir. Degerler egitimi; toplumun genelinde kabul
gormiis milli ve evrensel degerlerin, aile, cevre ve medya kuruluslar tarafindan desteklenerek
okullar araciligtyla planlanmis bir program icinde, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerle bireylere
aktarilma siirecidir (Giilmiis, 2015). Bu dogrultuda ele alinan degerler; ideal ve arzu edilen
davranig veya yasam bic¢imlerini ifade eden iist diizey kavramlar ve dogru kararlara ulagmada
bireylere yardimci olan genel ilkelerdir. Bu ilkelerin bireylere kazandirilmasi, bir yandan onun
toplumsal hayata uyum saglayarak dengesini bulmasina destek olurken bir yandan da toplumun
kilturel 6zelliklerine katki saglamis olacaktir (Dilmag, 2009).

Giinlimiiz toplumlarinda degerlerin yasatilmasi ve yeni nesillere aktarilmasi gorevini tistlenen
en 6nemli kurumlar okullardir (Belet, 2008). Okullardaki gerceklestirilen degerler egitimi
faaliyeti okutulan derslerin 6gretim programlari temel alinarak yapilmaktadir. Bu baglamda
2018 yilinda tiim derslerin yenilenen 6gretim programlarinda kok degerlere yer verilmistir.
Yapilan degisikliklerle 6gretim programlarina “Degerlerimiz” adiyla on kok deger (adalet,
dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik)
eklenmistir (MEB, 2018). Bu degisiklerin temel nedeni ¢agin gereklilikleri ve toplumlarin
degisen ihtiyaglaridir.

Kok degerden biri olan 6z denetim; bireyin kendisini, duygu ve diisiincelerini kontrol etme,
diizenleme ve yonlendirme yeteneklerini ifade etmektedir (Zimmerman, 2000). Bunun yani
sira bireyin amaglar belirlemesi ve bu amaglar dogrultusunda harekete gegebilmesi de 6z
denetim olarak ifade edilmektedir (Li, Song, Wang & Zhang, 2022; Oriol, Miranda, Oyanedel
& Torres, 2017). Karatekin, Eksi, Durmus, Otrar ve Isilak Durmus (2013)’a gére 6z denetim,
bireyin kendi duygu ve diislincesine hakim olmasi, kendini yonetmesi dis etkenler olmadan
kararlar almas1 ve tek basina ayaklari iizerinde durabilmesidir. Alanyazininda, 6z denetimin
ogrencilerin basarisi lizerinde olumlu etkiledigi vurgulanmaktadir (L1 et al., 2022; Oriol et al.,
2017; Zimmerman, 2000). Yetersiz 6z denetimin ise duygusal problemler, okul basarisizligi,
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bir isi sonuna kadar silirdiirme eksikligi, gorev performansinda cesitli basarisizliklar vb.
sorunlarla baglantili olabilecegi bildirilmektedir (Baumeister, 2014).

Alanyazin incelendiginde konu ile ilgili calismalarin: kok degerlere iliskin 6gretmen
goriiglerini temel alan ¢alismalarin sinif 6gretmenlerinin deger egitimine iligkin goriiglerine
(Akpmnar ve Ozdas, 2013); ilkokul programlarinda yer alan ve kazandirilmasi hedeflenen
degerlere iliskin simif 6gretmenlerinin goriiglerine (Dinger ve Gozel, 2019), ilkogretim sosyal
bilgiler programinda yer alan degerler ve deger egitimi uygulamalari konusunda 6gretmenlerin
goriislerine (Balc1 ve Yanpar-Yelken, 2013); okul oOncesi egitimde degerler egitiminin
uygulanmasina yonelik 6gretmen goriislerine (Uzun ve Kose, 2017); ilkogretim okulu
ortaminda degerler egitimi konusunda ogretmenlerin goriislerine (Cengelci, Hanci ve
Karaduman, 2013); dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde degerler
egitimi ile ilgili yaptiklar1 uygulamalara iligkin goriislerine (Can-Aran ve Demirel, 2013);
degerler egitimine yonelik olarak sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin goriisleri (Berkant,
Efendioglu ve Siirmeli, 2014); okul 6ncesi d6gretmenlerinin degerler egitimine ve okul dncesi
egitiminde degerler egitimine iligskin goriislerine (Kozikoglu, 2018); ilkokullarda gérev yapan
ogretmenlerin degerler egitimiyle ilgili goriiglerine (Onat-Sayin, 2020); yenilenen ilkokul
programinda yer alan saygi kok degerine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerine (Giirilti,
Bildik ve Erisen, 2019), fen bilimleri 6gretmenlerinin kok degerler hakkindaki farkindaliklar
ve degerleri 6gretme yontemlerine (Giindiiz ve Bagci, 2019) yogunlastig1 goriilmektedir.

Bireylerin hayatinda 6nemli bir yere sahip olan 6z denetim kok degerinin erken yaslardan
itibaren ¢ocuklara kazandirilmasinda simif 6gretmenlerinin 6nemi biiyiiktiir. Bu kok degere
iliskin smif 6gretmenlerinin sahip oldugu diisiincelerin 68rencilere yansiyacagi aciktir. Fakat
alinyazinda 6z denetim kok degeri iizerine dogrudan simif &gretmenleri ile ydrutilen bir
calismaya rastlanmamustir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin 6z
denetim kok degerine iligskin goriislerini incelemektir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu caligmada nitel arastirma modellerinden biri olan olgubilim kullanilmistir. Olgubilim;
yasanan olgu ile ilgili bilgiler elde etmek igin olguyu deneyimleyen bireylerin goriisiine
basvurulan nitel arastirma yontemi desenidir (Ceylan Capar ve Ceylan 2022). Bu ¢alismada
ogretmen adaylarmin 6z denetim kok degerine iliskin goriisleri belirlenmek istendiginden
calismanin dogasina uygun olarak olgubilim kullanilmistir.

Calisma grubu

Calisma grubunu 4. sinifta okuyan kolay 6rneklem yolu ve goniilliiliik esasina gore belirlenen
18 simif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Kolay 6rnekleme, ana kutle icerisinden secilecek
ornek kesimin aragtirmacinin yargilarinca belirlendigi tesadiifi olmayan 6rnekleme yontemidir
(Bliyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Fenomenolojik yaklagimla
ylriitiilen arastirmalarda 6rneklemin belirlenen fenomeni deneyimlemis kisilerden olusmast
gerektiginden (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020), bu arastirma kok degerler ve Ogretim
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programlar1 hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi oldugu diisiiniilen dordiincii siniflardan belirlenen
ogrencilerle yiiriitiilmiistiir.

Veri toplama araclan

Bu calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis miilakatlar kullanilmigtir.
Miilakatta sorulacak sorulari belirlemek i¢in Arslan, Uygun (2023)’un ve Kilcan (2020)’1n
calismalar1 incelenerek bir soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan sorular alaninda uzman
bir 6gretim iiyesi tarafindan incelenerek aragtirmada kullanilacak 4 soru belirlenmistir. Calisma
kapsaminda kullanilan sorular asagida verilmistir.

1. Sizce kok degerlerden biri olan 6z denetim ne anlama gelir. Ac¢iklayiniz?

2. Sizce 6grencilere 6z denetim kok degerinin kazandirilmast neden 6nemlidir? Aciklayimiz.

3.Mevcut ilkokul 0Ogretim programlarini 6z denetim kok degeri agisindan nasil
degerlendirirsiniz? Ac¢iklayiniz.

4. Ogrencilere 6z denetim kok degerini etkili kazandirabilmek igin Gnerileriniz nelerdir.
Aciklayiniz.

Verilerin analizi

Calismadan elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik
analizi; nesnel, Ol¢iilebilir, dogrulanabilir bilgilere ulagmak amaciyla dokiiman, metin ve evrak
gibi pek cok farkli materyali belli kurallar dahilinde (6rnekleme, kodlama, kategori vs.) analiz
etmeyi amaglayan nitel aragtirma ydntemi igerisinde yer alan bir tekniktir (Metin ve Unal,
2022). Bu arastirmanin verileri alan uzmaninin doniitleri dogrultusunda analiz edilmistir.

Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin sorulara verdigi cevaplar incelenmis ve benzer
cevaplar bir araya getirilerek temalara ayrilmistir. Temalara gore kodlamalar olusturulmus ve
her soru i¢in olusturulan temalar tablolar halinde sunulmustur. Analiz sonucu elde edilen
verilerden bazilar1 bulgular kisminda dogrudan alinti seklinde verilmis olup sinif 6gretmeni
adaylar1 K1, K2, K3, ... K18 olarak kodlanmustir.

Bulgular

Bu bolimde 18 smif 6gretmeni adaylart ile 6z denetim kok degerine iliskin yapilan
miilakatlardan elde edilen verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir.
Arastirmanin ilk sorusu 6z denetim kok degerinin agiklamasina iligkindir. Asagida verilen
Tablo 1°de sinif 6gretmeni adaylarinin soruya verdigi cevaplarin analizinden elde edilen
bulgular verilmistir.

Tablo:1 Oz denetim kok degerine iliskin aciklamalardan elde edilen bulgular

Temalar Kodlar Smif Ogretmen Adaylar F

Oz denetimin Hareketlerini kontrol etme  K1,K2, K3, K4, K5, K11, K16, K17

davramslarla Ozelestiri yapma K7 10

i!iskilendirmesi Ozir dileme K5

dOZ der:etilmin Duygulari kontrol etme K1,K8, K9, K13, K14, K15 6
uygularia

ilisi/(gi]lendirmesi Sorumluluklarmni bilme K12, K16 2

OZ genetlmln Farkl1 diisiinme yetenekleri K6, K7, K18 3

diisiincelerle kazanma

iliskilendirilmesi  Diisiincelerini diizenleme K10 1
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Tablo 1’de goriildiigli tlizere Ogretmen adaylarinin 6z denetim kok degerine iliskin
diisiincelerinden 3 tema olusturuldugu goriilmektedir. Bunlardan 10 frekans ile ““Oz denetimin
davranislarla iligkilendirmesi” ilk sirada gelirken, ikinci sirada 8 frekans ile “Oz denetimin
duygularla iliskilendirmesi” temalarmin geldigi goriilmektedir. “Oz denetimin diisiincelerle
iliskilendirmesi” temasinin frekansinin ise 4 frekansa oldugu goriilmektedir. Bu soruya iliskin
K1 ve K16 kodlu sinif 6gretmenlerinin goriisleri asagida verilmistir.

A. Sizce kok degerlerden biri olan 67 denetim ne anlama gelir.

K1...Oz denetim, bireyin duygularini kontrol etmesi halidir, hareketlerini kontrol etmesi
halidir.

K16...0z denetim kiginin sorumluluklarimi bilmesidir bence, sorumluluklarini bilirse
hareketlerini kontrol edebilir.

Arastirmanin ikinci sorusu ¢ocuklara 6z denetim kok degerinin kazandirilmasinin 6nemine
iliskindir. Asagida verilen Tablo 2’de sinif 6gretmeni adaylarinin soruya verdigi cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilere 6z denetim kiok degerinin kazandirilmasinin 6nemine iliskin bulgular

Temalar Kodlar Siif Ogretmeni Adaylar F
Bireylerin kendilerini daha iyi tanimasi K9, K11, K13, K15, K16 5
Kendini denetleme K3, K5, K8 3
Oz denetimin Bireyin hedeflerine ulagsmasini kolaylagtirmas1 K9 1
6nemini birey ile  Bireyin potansiyelini agiga ¢ikarma K10 1
iliskilendirme Bireyin sinirlarini bilmesi K4, K5 2
Ozelestiri yapmasi K2 1
Bilincli birey olma K3 1
Oz denetimin Toplumda sorumluluk bilincini geligtirme K8, K12, K14, K16, K18 5
O6nemini toplu ile  Toplumda daha mutlu yagam K1, K7, K17 3
iliskilendirme Bireyin toplum i¢in daha faydali olmasi K5, K6 2

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin 6grencilere 6z denetimin kazandirilmasinin
onemine iligkin goriislerinden 2 tema olusturuldugu goriilmektedir. Bunlardan ilk sirada 14
frekans ile “Oz denetimin 6nemini birey ile iliskilendirme ” gelirken ikinci sirada 10 frekans ile
“Oz denetimin énemi toplum ile iliskilendirme” geldigi goriilmektedir. Bu soruya iliskin K3
ve K5 kodlu sinif 6gretmenlerinin goriisleri asagida verilmistir.

A. Sizce ogrencilere 07 denetim kok degerinin kazandirilmast neden onemlidir?

K3...Ciinkii 0z denetim kok degerini kazanan c¢ocuklar bilingli olurlar ve kendilerini
denetleyebilir.

KS5...Ogrencilere 6z denetimi égretebilirsen dahil oldugu topluma daha yararl olur. Ciinkii
kendi simirlarini bilir.

Arastirmanin {i¢lincli 6gretmen adaylarinin mevcut ilkokul 6gretim programlarin1 6z denetim
kok degeri acisindan nasil degerlendirdigine iliskindir. Asagida verilen Tablo 3’de sinif
Ogretmeni adaylarinin bu soruya verdigi cevaplarin analizinden elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 3: Mevcut ilkokul 6gretim programlarinin 6z denetim ac¢isindan degerlendirilmesine iliskin bulgular

Temalar Siif Ogretmeni Adaylar F

Mevcut 6gretim programlan yeterli diizeyde K15 1
Mevcut 6gretim programlar: yeterli ama

uygulama kisminda eksiklikler var. K14, K17 2
Mevcut 6@retim programlari yeterli diizeyde K1 K2 K7 K8. K9 K10 K11. K12. K13. K16 10
degil ’ 1 1 ) ’ 1 ’ 1 )

Ogretim programlarina hiakim degilim. K3, K4, K5, K6, K18 5
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Tablo 3’te goriildigii tizere sinif 6gretmen adaylarinin mevcut ilkokul 6gretim programlarinin
0z denetim kok degeri acisindan nasil degerlendirildigine iliskin cevaplar1 4 tema altinda
toplanmustir. 11k sirada 10 frekans ile “Mevcut égretim programlar: yeterli diizeyde degil”
temas1 yer alirken ikinci sirada 5 frekans ile “Ogretim programlarina hdkim degilim.”
temasinin yer aldigr goriilmektedir. Son sirada ise 1 frekans ile ““Mevcut ogretim
programlarinda yeterli diizeyde” temasi yer almaktadir. Bu soruya iligkin K1 kodlu siif
ogretmenlerini adaylarinin goriisleri asagida verilmistir.

A. Mevcut ilkokul ogretim programlarimi 67 denetim kok degeri acgisindan nasil
degerlendirirsiniz?

KI. ...mevcut ilkokul ogretim programlarim 6grencilere 6z denetim kok degerine, diger kok
degerlere ya da farkl becerileri kazandirmaya yonelik yetersiz, programlar bu dogrultuda
hazirlanmiyor bence. Genel bir sekilde hazirlaniyor, ele alinan derslerde odak noktasi ders
kazanimi oluyor ve degerler, beceriler arka planda kalvyor.

Aragtirmanin dordiincii sorusu 6grencilere 6z denetim kok degerinin etkili kazandirabilmesi
icin siif 0gretmeni adaylarinin 6nerilerine iliskindir. Asagida verilen Tablo 4’te bu soruya
verilen cevaplarin analizinden elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 4: Oz denetim kiok degerinin 6grencilere etkili kazandirabilmesi icin 6nerilere yonelik bulgular

Simf Ogretmeni

Temalar Kodlar F
Adaylar

= . . Programlara 6z denetimi gelistirecek yontem ve

dOzvde_ne.tlm kok teknikler koyma K1, K4, K8, K9, K13 5

kegerl(rlllnl Uygulamali dersleri artirma K14, K15 2

.. f‘zatl.' " masm"l' i Programlara se¢meli dersler koyma K14, K16 2

?l'gr]filler?uf':?lgmr:? arle ¢z denetimle iliskili kazanimlar1 artirma K7 1

s n ! Programda belirleyici testlere yer verme K9 1

2 - . Drama yapma K9,K10, K13 3

dOzvde_n e.tlm kok Cocuklara 6zgiir olduklar1 6grenme ortamlari saglama K14, K18 2
eserin Model olma K11, K16 2

kazandirilmasinin 1 1 K8 1

e tamlart ile Grup galismalarina yer verme

?l.gr]f.rll mfl.o r.l X Hedefler koyarak takip etme K5 1

tiskiiendiriimesl Derslerde teknolojiye yer verme K12 1

Oz denetim kok

degerinin

kazandirilmasmin Okul-  Okul-aile-gevre-gocuk is birligi saglama K6 1

Aile isbirligi ile

iliskilendirilmesi

Diger Bilgim yok K2, K3 2

Tablo 4°de goriildiigii tizere sinif 6gretmen adaylarinin 6grencilere 6z denetim kdk degerinin
etkili kazandirilmasina yénelik dnerileri 3 temada toplanmustir. 11k sirada 11 frekans ile “Oz
denetim kok degerinin kazandwrilmasimin 6gretim programlart ile iligkilendirilmesi” gelirken
ikinci sirada 10 frekans ile “Oz denetim kik degerinin kazandirilmasimn 6grenme ortamlar:
ile iliskilendirilmesi” temasi yer almaktadir. “Oz denetim kok degerinin kazandirilmasinin
Okul-Aile is birligi ile iliskilendirilmesi” temasi ise 1 frekansa sahiptir. Bu soruya iliskin K6
ve K8 kodlu simif 6gretmeni adaylarinin goriisleri asagida verilmistir.

A. Ogrencilere 6z denetim kik degerini etkili kazandirabilmek icin onerileriniz nelerdir.
K®6. ...Bence etkili bir Okul-aile isbirligi ile kazandrilabilir.
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K8. ...Ogretim programlarina 6z denetim kok degerini gelistirecek yontem ve teknikler
konulabilir, ilgili kazanimlar artirlabilir, derslerde grup etkinliklerine daha ¢ok yer vermek
olabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligma simif 6gretmeni adaylarinin kok degerlerden 6z denetime iliskin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Calismada sinif 6gretmeni adaylar1 6z denetim kok degerini,
cogunlukla, duygular ve davranislarla iliskilendirdigi belirlenmistir. Oz denetim bireyin kendi
duygu, diisiince ve davramislarini kontrol etme, diizenleme ve yonlendirme yetenegidir
(Zimmerman, 2000). Bu yoniiyle sinif 6gretmeni adaylarinin 6z denetim kok degerine iliskin
goriiglerinin alanyazina paralelinde oldugu sdylenebilir. Fakat bireyin bir amag belirlemesi ve
bu amag¢ dogrultusunda harekete gecebilmesi de 6z denetim olarak ifade edilmektedir (L,
Song, Wang ve Zhang, 2022; Oriol, Miranda, Oyanedel ve Torres, 2017). Fakat bu ¢alismada
0z denetim kok degerinin bu yondeki anlamina sinif 6gretmeni adaylarinin goriisleri arasinda
neredeyse hi¢ rastlanmadigi goriilmektedir. Bu noktalar 6z denetim kok degeri hakkinda sinif
ogretmeni adaylarimin yeterince bilgi sahibi olmadigina isaret edebilir. Alanyazin
incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin kok degerler arasinda 6z denetime yer vermedikleri
saptanirken (Capoglu, 2023), benzer duruma Ortaokul brang 6gretmenlerinde de rastlandigi
belirtilmektedir (Akhan, Subasi, ve Acil, 2020).Dolayisiyla bu c¢alismadan elde edilen
sonuglarin alanyazini destekledigi sdylenebilir.

Bu calismada siif 6gretmeni adaylarinin 6z denetim kok degerini ¢cogunlukla bireyle olmak
Uizere toplumla da iliskilendirdigi belirlenmistir. Oz denetim; bireylerin toplumlara uyum
saglamasi i¢in kendi yollarini bulmalarini sagladigi gibi sosyal sistemlerin sorunsuz iglemesini
kolaylastirmaktadir. Ciinkii 6z denetime sahip bireyler cogunlukla toplumun kurallarina uyma
ve toplum ig¢indeki rollerini yerine getirme egilimindedir (Duckworth, 2011). Yeterli 6z
denetim sadece o kisiye degil, kisinin etrafindaki insanlara ve hatta genel olarak topluma fayda
saglamaktadir (Baumeister, 2014). Dolayisiyla 6z denetimin hem bireysel hem de toplumsal
rolii bulunmaktadir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular genel olarak sinif 6gretmeni adaylarinin
0z denetim kok degerinin 6nemi hakkinda fikir sahibi olduklarina gostermesine ragmen ¢ok az
ogretmen adayinin 6z denetimin birey ve toplum boyutuna vurgu yaptig1 diisiintildiiglinde konu
ile ilgili diisiincelerinin yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmada simif 6gretmen adaylarinin 6nemli bir bdliimiiniin mevcut ilkokul 6gretim
programlarin1 6grencilerde 6z denetim kok degeri agisindan yeterli bulmadiklar1 saptanmistir
Akhan, Subas1 ve Agil (2020) tarafindan bir ¢alismada 6gretmen adaylarinin ¢ok 6nemli bir
boliimiiniin kok degerlere 6gretim programlarinda yeterli diizeyde yer verilmedigi goriisiinde
oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla calismadan elde edilen sonuglarin alanyazini destekledigi
soylenebilir.

Calismada ayrica siif 6gretmeni adaylarinin 6grencilere 6z denetim kdk degerinin etkili
sekilde kazandirilmasinda ilkokul &gretim programlarini 6nemli gordiigi belirlenmistir.
Kilcan (2020) ve Akhan, Subast ve Agil (2020) tarafindan yapilan caligmalarda 6gretim
programlarinin ve 6grenme ortamlarinda kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin kdk
degerleri kazanmasinda oldukg¢a 6nemli oldugu belirtilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismadan elde
edilen sonuglarin alanyazini destekler niteliktedir.
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Bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin 6z denetim kok degerine iligkin bilgilerinin yeterli
diizeyde olmadigi, 6nemli bir boliimiinlin 6gretim programlarini bu kok degeri gelistirmek
acisindan yetersiz bulduklar1 belirlenmistir. Ayrica ¢alismada 6z denetim kok degerinin
ogrencilere etkili bicimde kazandirilmasinda 6grenme ortamlarinin ve 6gretim programlarinin
onemli da oldugu saptanmistir. Bu sonuglar dogrultusunda su 6neriler yapilabilir.

e Oz denetim egitimi igin dgretim programlarinda diizenlemeler yapilarak, 6z denetimin
kazandirilmasi yoniinde daha ¢ok uygulamali egitimler saglanmalidir.

e Smif 6gretmeni adaylarina sorumluluk alacaklari projeler verip bu siirecleri denetleyip
degerlendirerek konu hakkinda geri doniisler saglanabilir.

e Ogretmen adaylarina lisans derslerinde bagimsiz ve isbirlikli 6grenmeye yonelik
performanslarini igeren 6gretim etkinlikleri yapilabilir
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin program dis1 etkinliklere yonelik
goriiglerini ve uygulamalarini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda okul oncesi
Ogretmenlerinin program dist etkinliklere yonelik farkindaliklari, program disi
etkinlikleri yiiriitme siireci, program dis1 etkinlik uygulamalarini etkileye faktorler ve
program dist etkinliklere yonelik Onerileri incelenmistir. Temel nitel arastirma
deseninde tasarlanan arastirmada katilimcilar uygun Ornekleme yoluyla
belirlenmistir. Arasgtirma 8 okul Oncesi 6gretmeni ile ylriitiilmistiir. Arastirma
verileri 12 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligryla 2023-2024
bahar yarilinda toplanmis ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin program disi etkinliklere yonelik goriis ve
deneyimleri arastirma sorulartyla uyumlu bir gekilde dort baglik altinda ele alinmistir.
Oncelikle 6gretmenlerin program dist etkinliklere yonelik farkindaliklari; program
dis1 etkinliklere yonelik tanimlari, uyguladiklari program disi etkinlik tiirleri ve
bunlart uygulama gerekgeleri agisindan ele alinmistir. Bu kapsamda alan gezileri ve
belirli giin ve haftalar uygulanan program dis1 etkinlik olarak 6ne ¢ikmaktayken,
uygulama gerekgelerinde &grenmeyi kolaylastirmanin {izerinde duruldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin program dis1 etkinlikleri yiiriitme siireci; program dis
etkinlikleri ger¢eklestirmeden dnce yapilanlar, etkinlik aninda yapilanlar ve etkinlik
sonrasinda yapilanlar seklinde ortaya konulmustur. Program dis1 etkinlik dncesinde
ogrencileri bilgilendirme, sonrasinda ise sanat etkinliginin vurgulandig1 bulunmustur.
Ogretmenlerin program dis1 etkinlikleri uygulama siirecini etkileyen faktorler ise
evrak isleri, aile, 6grenci, okul yonetimi, 6gretmen, programin igerigi ve ¢evresel
faktorler olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin program dis1 etkinliklere yonelik
Onerileri ise Ogretmenlere, dgrencilere ve evrak islerine yonelik oneriler seklinde
ortaya konulmustur.

Anahtar Sozcukler: Ekstra program, okul dncesi egitim programi, ortiilk program, program
dis1 etkinlikler, temel nitel arastirma.
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Abstract

The purpose of this study is to reveal pre-school teachers’ views of and experiences
towards extracurricular activities. Pre-school teachers' awareness of extracurricular
activities, the process of conducting extracurricular activities, factors affecting the
implementation of extracurricular activities and their suggestions for extracurricular
activities were examined for this purpose. As designed in basic qualitative research,
the research was conducted with 8 pre-school teachers selected through appropriate
sampling. The research data were collected in the spring semester of 2023-2024
academic year through a semi-structured interview form consisting of 12 questions
and analysed with content analysis. The results were discussed under four headings
in line with the research questions. First of all, teachers' awareness of extracurricular
activities was examined in terms of their definitions of extracurricular activities, the
types of extracurricular activities they implement and the reasons for implementing
them. In this context, while field trips and specific days and weeks stood out as
extracurricular activities, it was observed that facilitating learning was emphasised
for the reasons for implementation. The process of conducting extracurricular
activities was revealed as what was done before the extracurricular activities, what
was done during the activities and what was done after the activities. It was found
that informing the students before the extracurricular activity and art practices after
the activity were emphasised. The factors affecting the implementation process of
extracurricular activities were determined as paperwork, family, student, school
administration, teacher, curriculum content and environmental factors. Teachers'
suggestions for extracurricular activities were put forward regarding teachers,
students and paperwork.

Keywords: Extra curriculum, pre-school curriculum, hidden curriculum, extracurricular
activities, basic qualitative research.
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Giris

Ogrenme sadece kurumsal bir yap1 igerisinde gergeklesen ya da yalnizca bir program
cergevesinde ylriitiilen faaliyetlerle sinirli degildir. Okulun iginde yapilan faaliyetler kadar
okulun disinda da &grenme alanlar1 vardir. Bu nedenle 6grenme okul, ders ve uygulanan
program disinda da gerceklesmektedir. Okullarda o6grenilen bilgiler kadar degerli olan bu
ogrenmeler 6grencilerin duygusal, fiziksel, zihinsel ve ruhsal agidan ¢ok yonlii gelismelerini
saglar. Bu ¢ok yonlii gelisimin program disi etkinlikler yoluyla saglanabildigini sdylemek
miimkiindiir. Clinkii bugiiniin sartlarinda, okullarin yalnizca 6grencilerin akademik basarilarini
artirmakla kalmayip, ayni zamanda sosyal ve toplumsal degerler kazandirmasi, kisisel
gelisimlerine katkida bulunmasi ve bu siirecte okul i¢i ve disindaki etkinliklerle egitim siirecini
zenginlestirmesi beklenmektedir. (Kocayigit ve Ekinci, 2020). Bu baglamda egitsel siireclerde
resmi programin diginda baz etkinliklere yer vermek 6nemli goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanhigi [MEB] (2024a) program disi etkinlikleri (PDE) “Ogrencilerin
kendilerini tanimalarina yardimci olan program dist etkinlikler; spordan sanata, kuliiplerden
goniillilik faaliyetlerine, kamplardan yarismalara, dinletilere ve sergi, ziyaret, konferans,
turnuva gibi ¢ok cesitli ilgi alanlara yonelik faaliyetleri kapsar ve disiplinler iistii ve disiplinler
Otesi yaklasimla temel yasam becerilerini kesfetmeleri ve gelistirmeleri i¢in Ogrencilere
firsatlar sunar.” seklinde agiklamaktadir. PDE; (a) 6devler, belirli giin ve haftalarin kutlanmast,
okul ve ¢evre gezileri gibi formal egitimi tamamlayan etkinlikler, (b) sportif, sanatsal, kiiltiirel
etkinlikler ve 6grenci kuliipleri gibi ders dis1 etkinlikler ve (c) meslek kazandirmak i¢in yapilan
isler gibi okul dis1 etkinlikler olmak iizere lice ayrilmaktadir (Kose, 2013; Ocak vd., 2022).
Aragtirmalar, PDE’ye katilimin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (6rn., Koksal, 2021; Uzun ve Bolat, 2023). Bunun yani sira PDE 6grencilerin
liderlik becerileri gibi O6nemli sosyal ve kisisel becerilerin gelismesine, psikososyal
yeterliliklerinin artmasina, elestirel ve yaratici diistinme gibi {ist diizey diislinme becerilerinin
gelismesine, toplumsal rol ve sorumluluklar konusunda bilinglenmesine ve nihayetinde farkli
alanlarda kendilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir (Koksal, 2021).

Program dis1 etkinliklerle 6gretim programinmi destekleyen etkinliklerin literatiirde siklikla
birbirine karistirilmasi, her iki kavramin benzer sekilde kullanilmasi ve birinin digerinin yerine
gecmesi gibi durumlar, bu kavramlar arasindaki farklarin net bir sekilde agiklanmasi
gerektigini gostermektedir. Ogretim programini destekleyici etkinlikler (co-curricular
activities); okul saatleri icerisinde kullanilan programi zenginlestiren, gelistiren etkinlikler
olarak ele alinirken, program dis1 etkinlikler (extra-curricular activities) ¢ogunlukla okul ve
ders saatlerinin disinda gerceklesen ve egitim yasantilarina katkisi olan etkinlikler olarak ele
alinir. Ogretim programmi destekleyici etkinlikler, programin bir pargasi olarak okul
saatlerinde, egitim programu ile paralel bir sekilde okul tarafindan diizenlenen etkinliklerdir
(6rnegin; miinazara, seminer, sesmpozyum, ¢alistay, bilim sergisi vb.). Program dis1 etkinlikler
ise, ders saatleri disinda Ogrencilerin ilgi ve taleplerine gore, egitim programina ek olarak
gerceklestirilen ve bos zamani degerlendirmeyi amaglayan etkinliklerdir (spor turnuvalari,
ulusal kutlamalar, kan bagisi kampanyalar1 vb.) (Siddiky, 2019; akt. Uzun ve Bolat, 2023,
s.22).

Son 10 yilda uygulanan okul Oncesi egitim programlar1 incelendiginde program disi
etkinliklerin programa dahil edilmesinde farkli yaklasimlar sergilendigi goriilmektedir. 2013
Okul Oncesi Egitim Programinda (OOEP) program dis1 etkinlikler kapsaminda bir béliim
bulunmamakta; sadece etkinlik tirt olarak alan gezileriyle ilgili bilgilere yer verilmektedir
(bkz. MEB, 2013). 2024 yilinin subat ayinda yiiriirliige konulan OOEP’nda ise program dis1
etkinliklerin kapsami iginde bulunan ve 2013 OOEP’nda bulunan alan gezileri kisminda isim
degisikligine gidilerek etkinlik cesitleri boliimiinde okul dig1 6grenme etkinlikleri alaniyla
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karsilasilmaktadir (bkz. MEB, 2024b). 2024 y1l1 Nisan ayinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda aciklanan ortak metinde ise program disi etkinliklere (PDE) ayr1 bir boliim
ayrilmigtir. Bu bolimde PDE’nin amaci, dgrencilere kazandiracagi ozellikler ve 5 gelisim
alaninda 6grenci gelisiminin nasil desteklendigi agiklanmustir (bkz. MEB, 2024a). Ayrica
OOEP da yayinlanan Maarif Modeline uygun sekilde giincellenmistir. Yeni OOEP nda yine
bir onceki programda oldugu gibi Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 seklinde bir basliga yer
verilmistir. Bu boliimde yapilabilecek etkinlik ¢esitleri, 6gretmene verilen roller, ¢cocuklara
tanidig1 firsatlar ve etkinlik siirecinin basindan sonuna kadar yapilacak islemlerin agiklamasi
verilmistir (bkz. MEB, 2024c). Ug program incelendiginde Maarif Modeline gére hazirlanan
programda program dis1 etkinliklere iliskin daha ¢ok bilgi bulunabildigi goriilmektedir.

Ulusal alanyazinda yapilan arastirmalar PDE’nin 6grenciler lizerindeki olumlu etkileri iizerine
Uzun ve Bolat (2023) PDE’lere katiliminin; 6grencilerin kisileraras: iletisimi, akademik
basarilari, dikkat eksiklikleri ve hiperaktiviteleri, davranig sorunlari, 6grenme becerileri, ruh
sagliklari, benlik saygisi, okula ve ¢evreye uyumlari, sosyal becerileri kazanmalarina olumlu
yonde etki ettigi yoOniinde sonuglar elde etmislerdir. Adiglizel (2021), program dist
etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisin1 olumsuz yonde etkilemedigini, 6grencilerin
duygu, diisiince ve davranislarinda olumlu etkilere neden oldugunu belirlemistir. Ayrica
ogrencilerin yapilan etkinlikler sayesinde derslere karsi ilgilerinin arttigini, hedeflerinin
olusmasinda veya diizenlenmesinde etken rol oynadigini, yeni bilgiler ve farkindalik
kazandiklarii, kisisel motivasyonlarinda artis sagladigi ortaya c¢ikmistir. PDE’nin
uygulanmasinda karsilagilan zorluklara yonelik Kocayigit ve Ekinci (2020) yaptiklar
caligmada okullarda oldukga sinirli say1 ve tlirde etkinligin yapildigi belirlenmistir. Glingor ve
Gologlu Demir’in (2022) calismasinda ise etkinlik siirecinde en ¢ok karsilagilan sorunlar;
cocuklarin giivenligi ve kontrolii, ebeveynlerin kaygilar1 ve isteksizlik, faaliyetin maliyeti,
biirokratik prosediirler ve ¢ocuklarla iletisim giicliikleri oldugu tespit edilmistir. Bozpolat ve
Yildiz (2020) Tiirkge 6gretmenligi 2. simf 6grencilerinin Egitimde Program Dis1 Etkinlikler
(EPDE) dersine yonelik goriislerini inceledigi caligmasinda 6grencilerin EPDE dersinde
karsilastiklar1 sorunlarin resmi prosediirle ilgili, zaman, mekan, etkinlik ile ilgili, kisisel, grup
ici, materyallerle ilgili, teknik konulardaki sorunlar oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
okul oncesi kademesinde program dis1 etkinliklerle ilgili yapilan ¢alismalarin sinirli sayida
oldugu goriilmektedir (6rn., Giingdr ve Go6loglu Demir, 2022; Seker ve Savas, 2022). Bu
aragtirmanin amact; okul 6ncesi 6gretmenlerinin program disi1 etkinliklere yonelik goriislerini
ve uygulamalarini ortaya koymaktir. Arastirmadan elde edilen bulgularin okul 6ncesi
ogretmenlerinin program dis1 etkinlikler konusunda farkindaliklarinin artirilmasina katki
saglamasi, bu alanda calisacak arastirmacilara da ileriki arastirmalara yonelik yol gdstermesi
beklenmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE’ye yonelik farkindaliklart nasildir?
2. Okul oncesi 6gretmenlerinin PDE’yi yiiriitme siirecine iliskin deneyimleri nasildir?
3. Okul oncesi 6gretmenlerinin PDE’yi etkileyen faktorlere yonelik goriisleri nelerdir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE’ye yonelik onerileri nelerdir?

Yontem

Bu arastirma temel nitel arastirma olarak tasarlanmistir. Temel nitel arastirma katilimcilarin
deneyimlerini yorumlamalarina dayal bir arastirma desenidir (Merriam, 2009). Bu arastirmada
da okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE’yi uygulama deneyimleri kendi yorumlarina dayali olarak
ele alinmustir.
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Aragtirmaya Dogu Karadeniz bdlgesinin bir ilinde gorev yapan 8 okul Oncesi 6gretmeni
katilmistir. Katilimcilar uygun 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Uygun 6rnekleme, ¢alisma
grubunun arastirmacinin kolay ulagabilecegi katilimcilar arasindan belirlenmesidir (Kog-
Basaran, 2017). Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimlerinin 1 ila 20 yil
arasinda degistigi; 1 6gretmenin acik 6gretim fakiiltesi, 7 6gretmenin egitim fakiiltesi mezunu
oldugu; 2 6gretmenin karma yas grubu sinifinda ¢alistigi, diger 6gretmenlerin ise 4 ya da 5 yas
grubu smifinda c¢alistig1; sinif bagina 6grenci sayisinin genellikle 15 ila 20 arasinda degistigi
belirlenmistir.

Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmig goriigme
formuyla toplanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme, “aragtirmaci tarafindan Onceden
belirlenmis yanitlayicinin kismen diizeltme, diizenleme hakki olan ya da goriisme sirasinda
ortaya c¢ikan konulara gore yeni sorularin da sorulabildigi veya bazi sorular birlikte yeniden
diizenleyebildigi bir gbriisme yontemi olarak nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir
veri toplama yontemi veya teknigidir” (Giiler vd., 2015, s.72). Bu dogrultuda PDE’ye iligskin
alan yazin taramasi yapilmis; taslak gortisme sorular1 hazirlanarak sorular kapsam bakimindan
uzman gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisiiniin doniitlerine gore sekillenen goriisme formu
bir 6gretmene uygulanarak sorularin anlasilirhgi gozden gegirilmis ve son diizenlemeler
yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Nihai goriisme formunda 12 soru
bulunmaktadir. Arastirmanin verileri 2023-2024 bahar yariyili Nisan ay1 igerisinde
toplanmistir. Gortismeler katilimcilarin tercihlerine gore yiiz yiize ve cevrimigi olarak
gerceklestirilmistir. En kisa goriisme 23 dakika 7 saniye, en uzun goriisme 34 dakika 54 saniye
sturmustir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen wverilerin analizinde icerik analizi/tematik analiz
kullanilmustir. Icerik analizi, verilerin incelenmesiyle elde edilen kodlarin belirli kategori ve
temalar etrafinda toplanarak yorumlanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Ses kayitlar
oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmis; toplam 40 sayfa desifre elde edilmistir. Veriler
arastirmaci tarafindan kodlardan kategori, kategorilerden temalar elde edecek sekilde analiz
edilmis ve bir EPO uzmani ile incelenerek tutarlilik kontrolleri yapilmistir. Katilimeilar O1,
02 seklinde ifade edilmistir.

Arastirmada teyit edilebilirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik gibi durumlari1 saglamak icin
detayli betimleme, uzman goriisli alma, katilimci teyidi gibi yollar izlenmistir. Arastirmayi
yiurliten ilk arastirmaci, 6 yildir okul Oncesi 6gretmeni olarak devlete baghi bagimsiz
anaokulunda gorev yapmaktadir. Ayn1 zamanda Egitim Programlar1 ve Ogretim yiiksel lisans
programi 6grencisidir. Arastirmacinin kendisi 6grencilik hayatinda birgok tiirde program dist
etkinlige katilmistir ve 6gretmenlik hayatinda da program dis1 etkinlik yiiriitmiistiir. Ikinci
arastirmaci ise 11 y1ldir EPO alaninda arastirmalar yiiriitmektedir. Bu arastirmada veri toplama
siirecinde ve verilerin analiz edilip yorumlanmasinda arastirmacilarin deneyimlerinin etkisi
olmustur.

Bulgular

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular aragtirma sorulari dogrultunda ele alinmustir.
Oncelikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin program disi etkinliklere yonelik farkindaliklarina
yonelik bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. PDE’ye yonelik farkindahga iliskin tema, kategori, kod ve katihhmcilar

Tema Kategoriler Kodlar Katihmcilar

" 'g >5 PDE tanmm  Okul ici (::)5, O7 R

E %5 = Okul dist 01, 03, 05, 06, 07, 08
&3 Ogrenmeyi destekleme 01, 03, 04
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Ogrenciyi destekleme 01, 02, 03, 04, 06, 07

Cevreyi tanima 08
Sanatsal, kiiltiirel, sportif faaliyet 02, 05, O7
Egitim programi kapsaminda 04, 05
PDE tiirleri ~ Alan gezisi (miize, vb.) 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
Belirli giin ve haftalar 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
Aile katilimi etkinlikleri 01, 02, 05, 06, O7
Projeler o7
Kiiltiirel faaliyet (tiyatro, vb.) 01, 03, 04, 06, 08
Sosyal faaliyet (senlik, vb.) 02, 04, 06, O8
Bilimsel faaliyet (fuar, vb.) 03
Sportif faaliyet 04
Ev édevleri-gorevleri 05
PDE Kalic1 6grenme 01, 03
uygulama  Yaparak-yasayarak dgrenme 01, 03, 08
gerekgeleri  Kolay 6grenmeyi saglama 06
Sosyal gelisim 01, 02, 05
Duyussal gelisim 03, 05
Kisisel gelisim 03, 05, 07, 08
Giinliik yasam becerileri 02, 03, 06, 08
Okula uyum 05, 08
Etkinlik ¢esitliligi saglama 02, 04, 07, 08
Ogretmen gelisimi 01
Informal 6grenmelere katkisi 05

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program dis1 etkinliklere yonelik farkindaliklart PDE’ye iliskin
tanimlamalari, PDE tiirleri ve PDE uygulama gerekgeleri olmak iizere {i¢ kategori seklinde ele
alinmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin PDE’yi tanimlarken farkli kavramlar birlikte ele
aldiklar1 goriilmektedir. Bu tanimlardan birinde PDE’nin okul i¢i ve disinda yapilan bir
uygulama oldugundan bahsedilmistir. Bu konudaki bir 6gretmenin tanimi “Okul disinda
vapilan, egitim ogretimi destekleyen, cocuklarin rahatlamasi, meraklari, kesfetmeleri ve bir¢ok
yonden ¢ocuklari destekleyen égrenmeleri daha da kolaylastiran etkinliklerdir.”” (O1) seklinde
olmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerinin uyguladiklar1 PDE tiiriiniin ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin tamami Ogrencilerini ¢evrede bulunan alanlar, belirli giin ve haftalarda
gidilecek yerler, mize vb. alan gezilerine gotiirdiigiinii ifade etmislerdir. Bu konuda O4
gorislerini su sekilde agiklamistir:

Geziler yapiyorum. Miize gezisi, etnografya ve arkeoloji miizelerine gittik. Okul
disinda da yasadigi yeri tanisin diye ¢evre etkinlikleri yapiyoruz. Sinifta yapamadigim
sportif faaliyetler oluyor bunlar1 okul disinda yapiyorum. Belirli giin ve haftalar
yapiyoruz. Biitiin belirli giin ve haftalara uygun etkinlikler diizenliyoruz. Cocuklar i¢in
her sene dénem sonunda ¢ocuk senligi yapiyoruz. (04)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE’yi uygulama gerekgelerine iliskin goriisleri incelendiginde
one c¢ikan bulgularin etkinlik ¢esitliligi saglama ve giinliik yasam becerileri kazandirma oldugu
goriilmektedir. Bu noktada Ogretmenler egitsel yasantilarin desteklenmesine ve yasam
becerilerinin kazandirilmasina vurgu yapmuslardir. O8 bu konuda goriislerini su sekilde
acgiklamustir:

Cocuklar biraz daha disartya acilsin, sinif i¢cine bagli kalmasin, disaridaki hayati ve
cevreyi tanisinlar, ortam degistirsinler, farkli seylere katilsinlar diye yapiyorum.
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Cocuklar bu tiir faaliyetlerde ufuklara aciliyor, rahatliyorlar, okula ve okul disina daha
iyi adapte oluyorlar. Gézlem yapmay1 ve kesfetmeyi 6grenmeleri acisindan da iyi
oluyor. Bazen ¢ocuklara zorluklarla da karsilastirarak yaratici seyler diisiinerek ginliik
yasamda karsilasacagr problemleri ¢ozmeye caligmalarini saglamak amaciyla
yaptyorum. (O8)

Okul oncesi 0gretmenlerinin program dis1 etkinlikleri ylriitme siirecindeki deneyimlerine
yonelik bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. PDE’yi yurutme siirecine iliskin tema, kategori, kod ve katihmcilar

Tema Kategoriler Kodlar Katihmcilar
PDE o6ncesi  Izin isleri 01, 02, 03, 05, 08
Ogrencileri bilgilendirme 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08
On etkinlik yapma 06, 07
Gidilecek yeri bilgilendirme 01, 02, 04, 08
Velileri bilgilendirme 02, 05, 08
Etkinlik plan1 hazirlama 03, 04, 05, 08
PDE siras1  Tanigma 01, 03
5 Tanmitim/bilgilendirme C:)l, C:)Z, C:)4, Q?, 08 )
:?52 Etkinlik 01, 03, 04, 05, 06, O7
2] Dogaclama 06, 08
A Soru-cevap 04, 06
A~ Gozlem 01, 03, 08
PDE sonras1  Soru-cevap 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
Sanat etkinligi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
Drama 04,
Odev 04,
Oz elestiri 05, 08
Kitap okuma o7
Akranlarla sohbet 02

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE’y1 uygulama siireci 6ncesi, sirasi ve
sonrasinda ¢esitli yollar izledikleri goriilmektedir. Buna gore okul dncesi 6gretmenleri PDE
oncesinde cesitli calismalar yiiriitmektedir. Ogretmenleri tamami yapilacak etkinlik dncesi
cocuklar1 bilgilendirmektedir. PDE 6ncesi yapilan ¢alismalar1 O2 su sekilde dzetlemistir:

Yapacagimiz sey okul disinda olacak bir etkinlik ise oncelikle okul idaresinden izin
aliyoruz. Gidilecek kurum ya da mekandan uygunluk durumuna gore randevu istiyoruz.
Sonra velilerimizden de bir izin dilekgesi aliyoruz. Cocuklarla da 6ncesinde yapmam
gereken bilgilendirmeleri yapiyorum. Onlara yapacagimiz etkinligin amaglarina
anlatryorum. (02)

Okul oncesi 6gretmenleri PDE siirecinde cesitli etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu PDE esnasinda etkinlik yaptirdiklarmi belirtitken az sayida
Ogretmen tanisma, dogaglama, soru cevaba yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
tanitima ve gdzleme de yer verildigi ortaya konulmustur. O4 bu konudaki goriislerini su sekilde
aciklamistir:

Her zaman bir soruyla baglarim. Kendilerinin ¢ikarim yapmasini saglarim. Gordiikleri
hakkinda sorular soruyorum, cevaplarini altyorum veya da tahminlerini aliyorum. Daha
sonra onlar1 merak ettikleri seylere odaklaniyorum. Konu ile ilgili alakali bir rehber ya
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da bilgilendirecek kisi varsa ondan faydalaniyoruz. Gordiikleri seyler hakkinda ya da
merak ettikleri seyler hakkinda bilgileri akillarinda tutmalarini istiyorum. (O4)

Aragtirmaya katilan tiim okul 6ncesi 6gretmenleri PDE sonrasinda en ¢ok soru cevap ve sanat
etkinliklerini gergeklestirdiklerini belirtmislerdir. Bu konuda O2 goriislerini su sekilde
aciklamstir:

Cocuklara oncelikle acgik uglu sorular soruyorum. Nasil gecti, neler 6grendiler, neler
fark ettiler, keyif alip almadiklarini 6grenmeye ¢alistyorum. Fark etmelerini istedigim
seyler varsa ancak fark edememislerse hatirlama ipuglar1 veriyorum ve konugsmalarini
sagliyorum. Bu asamada da onlar1 serbest birakarak gézlemlemeye ¢alistyorum. (O2)

Okul oncesi Ogretmenlerinin program dist etkinlikleri etkileyen faktorlere yonelik goriisleri
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. PDE’yi etkileyen faktorlere iliskin tema, kategori, kod ve katihmcilar

Tema Kategoriler Kodlar Katihmcilar

Evrak isleri Evrak yukdi 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08
Zaman alma 03, 08
Bilgi sahibi olmama 06, 07
Planlilik 01, 02, 03, 04, 07, 08
Giivende hissetme 01, 05, 08

Aile Sosyo-ekonomik durum 01, 03, 05, 06, 07, 08
Aile destegi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
Aile beklentisi 02, 04, 05, 07, 08
Egitim diizeyi 03
Izin durumu 02, 04, 05, O7

Ogrenci Yas grubu 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08

Ogrenci ihtiyact (6zel O1
gereksinim, vb.)

PDE Siirecini Etkileyen Faktorler

Ogrenci sayis1 01, 02, 04

Ogrenci ozellikleri 03, 04, 05, 06, 07, 08
Okul Kaynak saglama 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08
yonetimi Bilgilendirme 02

Okul yénetiminin beklentisi 03, 04, 05

Okul yonetimiyle isbirligi 05, 06, 07, 08

Personel destegi saglama 02, 04,
Ogretmen Ogretmen deneyimi 02, 05, 06, O7

Ogretmen destegi 01, 04, 07, 08
Cevresel Mevsimsel kosullar 01, 02, 05, 06, 08
faktorler Gidilecek yerin mesafesi 01, 02

Personel destegi 08
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Okulun fiziksel 6zellikleri 04, 05, 07
Okulun konumunun 6zellikleri 01, 04, 06, 07, 08

Program Konu ve kavramlar 06
icerigi

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE’yi etkileyen evrak isleri, aile, 6grenci,
ogretmen, okul yonetimi, ¢evre ve programin igerigi olmak iizere bir¢ok faktorden soz ettikleri
goriilmektedir. Evrak islerine iliskin kodlar incelendiginde en cok c¢ikan evrak yiikiiniin
vurgulandigy goriilmiistiir. Bu durum icin O3 “Acikcas: evrak islerini ¢ok fazla sevmiyorum.
Yeni degisen programda evrak islerin biraz arttigini goriiyoruz. Evrak islerine ¢ok fazla zaman
ayirtyoruz.”’ (O3) seklinde goriis bildirmistir.

Aileyle ilgili faktorler incelendigi ise dgretmenlerin daha ¢ok aile destegi, aile beklentisi ve
sosyoekonomik durum {izerinde durduklari ortaya konulmustur. Tim O&gretmenler aile
desteginin dneminden bahsetmisler ve olumlu yonde olan destekler sayesinde dgretmenlerin
islerinin kolaylagtigini ifade etmislerdir. Ailenin egitim diizeyinin PDE’yi etkiledigi sadece bir
ogretmen sOylerken Ogretmenlerin yarist izin durumunun etkileyici bir faktor oldugundan
bahsetmistir. Ailenin sosyoekonomik durumunun PDE’yi nasil etkiledigini O6 ““Ailelerin
maddi olanaklart etkili olabiliyor. Cocuklarint etkinliklere katmaya istekli oluyorlar.
Destekliyorlar. Mesela meslek tanitimiza gelen oluyor, oyun oynatan, miizik etkinligi yapan,
yivecek seyler yapan oldu. Uzak yerlerde yapilacak etkinlikleri de onayliyorlar. Karsi
¢ctkmiyorlar. Gitmelerini istiyorlar.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgrencilerle ilgili dgrencilerin dzellikleri, yas grubu,
say1s1 ve Ozel gereksinimli olmasinin PDE’yi etkileyen faktorler oldugu ortaya konulmustur.
Ogrencilerinin yasinin bir dgretmen hari¢ herkes tarafindan énemli bir etken oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencinin 6zel gereksinimli olmasi sadece bir 6gretmen tarafindan dile getirilmistir.
Ogrencilerin 6zelliklerine deginen O1 “Gidecegim yerin mesafesi etkiler. Yas grubu etkiler.
Veli potansiyeli etkiler. Eger sinifimda ozel gereksinimli bir ¢cocuk varsa o etkiler. Genelde bu
tiir faaliyetleri bahardan sonra yapiyoruz. Yani mevsimler ve hava durumu etkiliyor. Cocuk
sayist etkiler.”” (O7) seklinde goriislerini agiklamustir.

Okul yonetimi konusunda PDE siirecinde okul yonetiminin kaynak sagladigi tim 6gretmenler
tarafindan sOylenmistir. Ayrica bazi durumlarda personel destegi saglayarak ya da etkinlige
katilarak siirece katki sagladiklar1 belirtilmistir. Ayrica bir 0gretmen yapilacak faaliyetler
hakkinda bilgilendirme yaptiklarindan bahsetmistir. Ailelerin beklentileri oldugu gibi okul
yonetiminin de beklentileri olabilmektedir. O2 personel destegi saglama ve bilgilendirme
konusunda iligkin su ifadeleri kullanmistir:

Idaremizin maddi ve manevi destegine her zaman gériiyorum. Gidecegimiz yere arag
ayarlama noktasinda, ya da maddiyat gerektiren bir durum oldugunda, bilet yemek gibi
kiilfet seyler ortaya c¢iktigi zaman bunu karsilamaya calisiyorlar. Ayrica etkinlik
esnasinda personellerinde bizimle gidebilecegini ifade ediyorlar. Yazi ile gelen
faaliyetlerden bizi haberdar ediyorlar. (O2).

Ogretmenlerin deneyimi ve diger dgretmenlerin destegi de PDE siirecini etkileyen bir faktor
olarak &gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu konuda O7 “dilelerin goriisleri, okulun
imkanlari, ¢cocuk ¢ocuklarin ézellikleri, yas grubu, sinif atmosferi, 6gretmenin bilgi ve birikimi
etkiler diye diisiiniiyorum.” (O7) seklinde gériislerini agiklamustir.

PDE’yi etkileyen ¢evresel faktorler konusunda ise 6ne ¢ikan bulgular mevsimsel kosullar ve
okulun konumu ile ilgilidir. Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriisii yalnizea gevresel
kosullar1 degil diger faktorleri de kapsayacak sekilde OS5 tarafindan “Ogrencilerin yas grubu,
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hazir bulunuslulugu, etkinliklerin mevsimi ve ortama uygunlugu, ailelerin goriis ve tutumlari,
okul idaresinin goriis ve izinleri yapilacak etkinlikleri dogrudan etkiler. Benim ogretmenlik
becerileri ve kendime givenim de etkiler.”” (O5) seklinde agiklanmustir.

PDE’yi etkileyen faktorlerden programin icerigine iliskin tek bir kod olusturulmustur. Bu koda
iliskin de sadece bir dgretmen goriis bildirmistir. O6 programin icerigine iliskin konu ve
kavramlar1 “Ogrendigimiz ya da égrenecegimiz konu veya kavramlar etkili olabiliyor. Hava
durumu etkili oluyor. Ailelerin maddi olanaklari etkili olabiliyor. Yeterli tecriibeye sahibim ve
bu tecriibeyle siireci daha iyi yonetebiliyorum.”(06) seklinde ifade etmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program dis1 etkinliklere yonelik dnerilerine dair goriigleri Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. PDE’ye yonelik onerilere iliskin tema, kategori, kod ve katihhmcilar

Tema Kategoriler Kodlar Katimcilar
Ogretmen Ogretmenler arasi etkilesim 04
Aile destegi 04, 05
Etkinlik gesitliligi 07
Hizmet i¢i egitim o7
% Ogretmen gelisimi artirma 02,
‘é Evrak isleri Planlilik 03, 04
E Ornek plan 08
E Ogrenci Kisisel gelisim 01, 03, 05, 08
Eéi Bilgilendirme 63, 06
Diger Maddiyat 08

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin PDE konusundaki onerileri
Ogretmen, evrak isleri, 6grenci ve diger olmak iizere dort kategoride toplandig1 goriilmektedir.
Ogretmenlere iliskin oneriler konusunda O4 dgretmenler arasi etkilesim ve aile destegi ile
etkinlik yapmay1 su sekilde 6zetlemistir:

Arkadaglartyla ortak olarak planlamak ve ortak olarak yiiritmek onlar ig¢in kolay
olacaktir. Birliktelikte ortaklasa yapsinlar. Ailesi higbir gocugu gotiirmemek bir tavsiye
olabilir. Cocuklarin siirprizle karsilasmamasi i¢in her seyi dnceden onlara uygun bir
sekilde anlatmalar1 gerekiyor. Velilerden izin alirken her seyi ayrintisiyla anlatmak ve
evraklar tam yapmalilar. (O4)

Okul 6ncesi 6gretmenleri 6grencilerle ilgili onerilerde kisisel gelisime ve 6grencilerin etkinlik
oncesinde bilgilendirilmesine dikkat ¢ekmistir. Bu onerileri sunan O3 “Ben planlamay: zor
buluyorum ancak planlama ¢ok énemli. Cocuklarla yapilacak etkinlik éncesi konusulmasi
gerekiyor. Cocuklart durumdan haberdar etmek gerekiyor. Yapilan ¢alismalar ¢cocuklari tiim
yonlerden gelistiriyor. Bu baglamda uygun sartlarda uygun alanlarda uygun etkinliklere yer
vermeleri gerektigini diigiiniiyorum.” (O3) diyerek diisiincelerini belirtmistir.

Evrak isleri ile planli olma ve &rnek planlar hazirlamanin énemine deginen O8 “Bu tir
faaliyetlerin ¢ocuklara fiziksel zihinsel duygusal ve davramigsal olarak olumlu doniitleri
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oluyor. Bu baglamda herkesin birbirine yardimci olarak ¢ocuklarimiz i¢in bu tiir faaliyetlerin
stklikla tercih edilmesini 6neriyorum.” (O8) seklinde goriis bildirmistir. Son olarak O8
maddiyat ile ilgili sunlar1 ifade etmistir:

Isterim ki her okulun sartlar1 elverisli olsun. Bu anlamda kendimi sansl hissediyorum.
Okulun fiziki agidan da imkan agisindan da ¢ok iyi bir konumda. Okul idaremde bu
anlamda c¢ok anlayisli. Isterim ki iilkemizin her yerinde bu sartlar olussun.
Ogretmenlerimiz bu tarz ¢alismalarini arttirsin. (O8)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program disi etkinliklere yonelik goriislerinin ve uygulamalarinin
incelendigi bu arastirmada ilk olarak 6gretmenlerin PDE farkindaliklarinin yaptiklart PDE
tanimlari, uyguladiklar1 program disi etkinlikler ve uygulama gerekgeleri bakimindan gesitlilik
gosterdigi ortaya konulmustur. PDE tanimina iligkin sonuglar incelendiginde; 6gretmenlerin
biiyiik bir cogunlugu PDE’nin okul disinda gerceklesen, 6grencileri ve 6§renme yasantilarini
destekleyen, ¢esitli tiirlerde yapilan faaliyetler olarak tanimlamislardir ve PDE tiirleri denine
akla en c¢ok alan gezileri ve belirli giin ve haftalarda yapilan etkinlikler gelmistir.
Alanyazindaki aragtirmalar incelendiginde bazi arastirmalarda gezilerin en az gergeklestirilen
program dis1 etkinlik oldugu (6rn., Uysal ve Kisa, 2021) goriilmiistiir. Bu durum egitim
kademesi veya alanlara gore program dis1 etkinlik tiirlerinin degisebilecegini gostermektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin PDE’yi uygulama gerekgelerinden elde edilen bulgular
incelendiginde ogrencilerin gelisimlerinin PDE sayesinde ¢ok yonlii desteklendigi,
ogrenmelerinin kolaylastigi, bircok anlamda katki sagladigi, okula ve ¢cevreye daha kolay uyum
sagladig1 sonucu ortaya ¢cikmustir. Adigiizel (2021) program dis1 etkinliklerin 6grencilerin
etkinlikler sayesinde yeni bilgiler ve farkindalik kazandiklarini, 6grencilerin duygu, diisiince
ve davranislarinda olumlu etkilere neden oldugunu, derse kars: ilgilerinin arttigini, kisisel
motivasyonlarinda artis sagladigin1 ortaya koymustur. Uzun ve Bolat (2023) ise PDE’ye
katiliminin; &grencilerin akademik basarilari, benlik saygisi, kisileraras: iletisimi, okula ve
cevreye uyumlari, 6grenme becerileri, ruh sagliklari, sosyal becerileri, yasam kalitelerini
olumlu yonde etkiledigini; suca karigma oranlarinda ve davranig bozukluklarinda ise azalmaya
sebep oldugunu ortaya koymuslardir. Arastirmalarda PDE’nin katkilarina yonelik bulgularin
bu aragtirma bulgulariyla benzerlik tasidigin1 sdylemek miimkiindiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE’yi yiiriitme siirecinde dncelikle 6grencileri bilgilendirdigi,
sonrasinda ise soru cevap ve sanat etkinligi yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica etkinlik
oncesinde-sirasinda ve sonrasindaki faaliyetlerin ¢esitlilik gosterdigi goriilmiistiir. PDE
oncesinde izin iglemleri, diger paydaslara bilgilendirmelerin yapilmasi, etkinlik plani
hazirlama; PDE sirasinda tanitim, tanisma ve etkinligi ger¢eklestirme; PDE sonrasinda degisik
tiirlerde (drama, 6dev, kitap okuma) degerlendirme ¢alismalar1 yapma seklinde cesitli yollar
izledikleri goriilmiistiir. Tutkun ve digerleri (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin alan gezisi
hakkinda yaptiklar1 ¢calismada alan gezisine gitmeden Once; gezi plani hazirlayarak ¢cocuklara
alan gezisi yapilacak yerin 6zellikleri hakkinda bilgi verme, gezilecek yerde uyulmasi gereken
kurallar tizerine konusma, ¢ocuklarla alan gezisinin amaci hakkinda sohbet ettiklerini; alan
gezisi sirasinda ise 6gretmenlerin birgogunun etkinlik yaptirmadigini; alan gezisi sonrasinda
ise 6gretmenlerin ¢ocuklarla alan gezisi ile ilgili etkinlik yapmadan sadece yapilan alan gezisi
iizerine sohbet ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bunu yani1 sira gezi sonrasinda gerceklestirilen
etkinliklerin, genellikle ziyaret edilen yerin resmini yapma gibi sanat etkinligiyle sinirli kaldigi
tespit edilmistir. PDE’nin gezileri igerdigi ancak gezilerden farkli etkinlikleri de kapsadig1 goz
onlinde bulunduruldugunda bu arastirmanin daha kapsamli sonuglar ortaya koydugu
gorulmektedir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular bir¢ok faktdriin Ogretmenlerin program disi etkinlik
yapmalarin1 olumlu ve olumsuz anlamda etkiledigini gostermektedir. Bu faktorlerin baginda
evrak igleri, aile tutumu, 6grenci 6zellikleri ve okul yonetimi gelmektedir. Bu kapsamda ailenin
destegi, beklentisi ve sosyo-ekonomik durumu, 6grenci yas grubu ve ozellikleri, okul
yonetiminin kaynak saglamasi, mevsimsel kosullar ve okulun bulundugu yerin 6zellikleri
gelmektedir. Alanyazinda Tutkun ve digerlerinin (2019) ¢alismasinda da benzer sonuglar
ortaya ¢ikmistir. Yapilan ¢calismada 6gretmenlerin etkinlikler kapsaminda ¢ogunlukla maddi
zorluklar gibi ailesel nedenlerden kaynakli sorunlar yasadiklari, bazilarimin ise okul
yonetiminden izin almada sorun yasanmasi gibi ve yasanilan yerin iklim sartlarinin elverigsiz
olmasi gibi sorunlar yasadiklar1 saptanmistir. Bu noktada bu faktorlerin ortak sekilde
ogretmenleri etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir. Evrak isleriyle ilgili olarak 6gretmenlerle
yapilan goriismelerde evrak yikiiniin fazla olmasi ¢ikan 6nemli bir sonug olarak goriilebilir.
Bir etkinlik planlanacagi zaman okul idaresine verilecek bir¢ok evrak olmasi, bu evraklar
hazirlama siirecinin okulda yiiriitiilen faaliyetlerle cakismasi ve zaman aldigin1 PDE yapmak
istenmemesi evrak isleriyle ilgili zorluklar arasinda 6ne g¢ikmaktadir. Okul ydnetiminin
ogretmenlere evrak yiikii dayatmasi yapmasi (Ergiin ve Aslan, 2023) arastirmanin bu
bulgusunu destekler niteliktedir.

Aragtirma sonucuna goére PDE’yi etkileyen bir diger faktor ailedir. Ailenin sosyoekonomik
durumu, beklentisi ve destegi PDE’yi etkileyen 6nemli faktorler olarak goriilmektedir. PDE
ger¢eklestirmek normal egitim-6gretim siirecinin disinda maddi kaynak gerektirmektedir. Bu
durum normal ya da yiliksek sosyoekonomik duruma sahip aileler i¢in sorun olmazken diisiik
gelirli ailelerde sorunlara neden olabilmektedir. Alanyazin incelendiginde PDE’ye katilimin
sosyoekonomik durumlardan etkilendigi yoniinde ¢alismalar mevcuttur (Uzun ve Bolat, 2023).
Velilerin destegi dgretmenlerin siiregte islerini kolaylastirmaktadir. Ogretmenlere birgok
konuda yardime1 olan velilerin PDE siirecinin daha kolay islemesini ve saglikli sonuglar ortaya
cikmasini saglayabilmektedir. Kocayigit ve Ekinci (2020) velilerin, okullarda diizenlenen
program dis1 etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecine genellikle olumlu bir destek sunduklari
tespit edilmistir. Velilerin, cocuklarmin etkinliklere katilmasina izin verme konusunda
yardimc1 olduklari, bazi velilerin baslangicta isteksizlik gosterse de siirec ilerledik¢e veya
etkinlik sonunda goriislerinin olumlu yonde degistigi, cogunlugunun ise ¢ocuklarini bu tiir
etkinliklere katilmalar1 konusunda 1srarct oldugu sonuglar1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgularin,
aragtirma sonuclartyla uyumlu oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE uygulamalarini etkileyen bir diger faktor okul yonetimidir.
Okul yonetimi PDE surecinde en ¢ok kaynak saglama noktasinda destek olmaktadir. Gerek
PDE gerekse diger etkinliklerde 6gretmenlerin ve okul yonetiminin isbirligi icerisinde
faaliyetlerini yiiriitmesi gerekmektedir. Ogrencilerin daha iyi bir okul ortaminda dgrenimleri
siirdiirmesi i¢in bu igbirligi dnem arz etmektedir. Yapilacak etkinliklerde sosyoekonomik
durumu yetersiz olan 6grencilere maddi ve manevi destek olan okul yOnetimi sayesinde
etkinliklere tiim G6grencilerin katilimini saglanabilir. Bu durum hem &grencilerin hem de
Ogretmenlerin motivasyonunu artiracaktir. Yapilan arastirmada da genel olarak okul yonetimin
ogretmenleri destekledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Eroglu (2008) ise okul ydneticilerinin
program dis1 etkinlikleri yeterince Onemsemediklerini belirtmistir. Bu farkliligin okul
kosullar1, okul kademesi gibi degiskenlerden kaynaklandigini1 séylemek miimkiindiir.

PDE’yi etkileyen faktorlere yonelik cevresel ve mevsimsel 6zellikler de dnemli goriilmektedir.
Cevresel kosullar baglaminda gelismis bolgelerde PDE yapmak hem siklik hem de ¢esit olarak
daha fazla oldugu bilinmektedir. Yapilan arastirmada da benzer bir sonug ortaya
konulmaktadir. Okul bolgesinde ¢ok fazla gezilecek yer olmamasi veya uzak olmasi, okullarda
yapilacak etkinliklerde imkanlarin kisith veya fiziksel ozelliklerin yetersiz olmasi gibi
durumlar PDE’yi olumsuz etkilemektedir. Ayrica bir diger 6nemli husus da hava durumudur.
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Ogretmenlerin ¢cogu program disi etkinlikleri ikinci dSnem yaptiklarmi belirtmektedir. Soguk
hava kosullarinda bir yerlere gitmenin zor olmasi veya soguk hava kosullar1 nedeniyle velilerin
cocuklarini gezi gibi etkinliklere dahil etmemesi mevsimsel sartlarin 6zellikle gezi gibi PDE’yi
etkiledigi goriilmektedir. Ancak PDE’nin yalnizca geziden ibaret olmadig1 da dikkate alinmasi
gereken bir durum olarak degerlendirilmelidir.

Tiim elde edilen bulgular incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin PDE hakkinda bilgi
sahibi olduklari, farkl tiirlerde PDE yaptiklari, PDE Oncesinde-sirasinda-sonrasinda ¢esitli
etkinlikler diizenleyerek yapilan etkinlikler sonucunda 6grencilerde belirli bilgi, beceri, vb.
ozellikleri kazandirmaya c¢alistiklar1 sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir. PDE siirecini olumlu ve
olumsuz yonden etkileyen bir¢cok faktdr bulundugu; olumlu yonde etkileyen bazi faktorlerin
olumsuz olmasi durumunda PDE siirecinin de olumsuz etkilendigi goriilmektedir. PDE
yapilmasina yonelik oneriler ise dikkate alinmasi gereken bulgular arasindadir.

Arastirma bulgularindan hareketle cesitli Onerilerde bulunmak muimkiindir. Oncelikle
arastirmada okul oncesinde sinirhi tiirde PDE gergeklestirildigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda
okullarda ytiriitiilen program dis1 etkinliklerin say1 ve tiir olarak artirilarak daha ¢ok sayida ilgi
ve gereksinime hitap edecek sekilde; 6gretmenlerin uygulanacak etkinliklerin yasanilan ¢evre,
veli beklentileri, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclart ve okul yonetimin de isbirligi ¢ergevesinde
dizenlenmesi onerilmektedir. Ayrica PDE siirecine iliskin 6gretmenlerin bir¢ok evrak isi
stireci yonettigi goriilmektedir. Bu durum da Ogretmenlere ekstra yiik getirmektedir.
Ogretmenlerin is yiikiinii hafifletmek i¢in 6rnek evraklar hazirlanip uygulayacak dgretmenlerle
paylasilabilir. Arastirmada program dist etkinliklerin diizenlenmesi ve uygulanmasinda
ailelerin olumsuz etkileyebilecegi goriisii ortaya konulmustur. Bu dogrultuda ailelerin okul
oncesinde gergeklestirilen PDE hakkinda bilinglenmelerine yonelik bilgilendirmeler
yapilabilir. Ayrica 6gretmenlerin maddi acidan karsilastiklar1 zorluklardan biri de velilerin
onay vermemesidir. Bu yonden bakildiginda PDE’de ulasim1 ve beslenmeyi karsilayabilmeleri
icin gerekli kurumlarin bu yonde yardimci olmalar1 saglanabilir. Son olarak tlkemizde
program dis1 etkinlik kavrami son yillarda daha fazla odaklanilmaya baslanmigstir. Bu nedenle
program dis1 etkinliklere iliskin nitel, nicel ve karma aragtirma yontemleriyle farkll
kademelerde ve program dist etkinliklerin farkli boyutlarina yonelik daha fazla aragtirma
yapilmasi onerilmektedir.

Kaynakca

Adigiizel, O. (2021). Universite dgrencilerinin ogretim programu dist etkinliklere yonelik
deneyimlerinin incelenmesi. (Yuksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

.....

etkinlikler dersine iliskin goriisleri. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi,
9(4), 1670-1696.

Ergiin, P., & Aslan, H. (2023). Okul dis1 sosyal etkinliklerde karsilasilan sorunlar. Uluslararast
Liderlik Egitimi Dergisi, 8(2), 61-73.

Eroglu, E. (2008). [lkégretim okullarindaki sosyal kuliip calismalarinda kar;zlasll__an sorunlar
ve ¢oziim onerileri (Elmadag ilgesi drnegi). (YUksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi,
Ankara.

Giiler, A., Halicioglu, M. B., & Tasgin, S. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Seckin Yayincilik.

Giingor, C., & Gologlu Demir, C. (2022). Okul 6ncesi dgretmenlerinin okul dist 6grenme
faaliyetlerine yonelik goriislerinin incelenmesi. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 24(1), 15-30.

326



Kocayigit, A., & Ekinci, N. (2020). Ortadgretim okullarinda uygulanan program dist
etkinliklerin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. Uluslararasi Toplum Arastirma
Dergisi, 16(29), 1810-1848.

Kog-Bagaran, Y. K. (2019). Sosyal bilimlerde 6rnekleme kurami. The Journal of Academic
Social Science, 47, 480-495. http://dx.doi.org/10.16992/ASOS.12368.

Koksal, N. (2021). Okulda program dis1 etkinliklerin 6nemi ve uygulamadaki giicliikler. N.
Koksal, & Z. Ayvaz Tuncel (Ed.), Egitimde program dusi etkinlikler icinde. Pegem
Akademi.

Koroglu, N., Karaman, S., Koéroglu, G. N., & Baki, H. (2021). Manisa ilgelerinde
yiiksekdgrenim gdren 6grencilerin kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilimlarina iliskin bir
inceleme. Inénii Universitesi Kiiltiir ve Sanat Dergisi, 7(1), 233-251.

Kose, E. (2013). Egitim kurumlarinda gergeklestirilen ders dis1 etkinliklerin siniflandirilmasina
yonelik bir 6neri. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 2(2), 336-353.
MEB.  (2013). 2013  okul  oncesi  egitim  programi.  20195712275243-

okuloncesi_egitimprogrami.pdf

MEB. (2024a). "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli"” miifredatla "beceri"” temelli sadelestirilmis ve
derinlemesine  ogrenme  yaklasimi.  https://www.meb.gov.tr/turkiye-yuzyili-maarif-
modeli-mufredatla-beceri-temelli-sadelestirilmis-ve-derinlemesine-ogrenme-
yaklasimi/haber/33493/tr

MEB. (2024Db). 2024 okul oncesi egitim programi.
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/guncellenenokuloncesiegitimprogrami.pdf

MEB. (2024c). Tiirkive Yiizyih Maarif Modeli okul dncesi egitim  programi.
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programokuloncesiOnayli.pdf

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: A guide to design and implementation. Jossey-
Bass.

Ocak, G., Ocak, I., & Baysal, E. (Ed.) (2022). Egitimde program dis: etkinlikler ve drnek
uygulamalar. An1 Yayincilik.

Seker, P. T., & Savas, O. (2923). Okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen goriislerinin
incelenmesi. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 64-83.

Tutkun, C., Kilig, Z. N. A., Balci, A., & Kok, M. (2019). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin alan
gezisi etkinligine yonelik goriislerinin incelenmesi. OPUS International Journal of Society
Researches, 14(20), 469-487.

Uysal, F., & Kisa, N. (2021). Covid-19 pandemi déneminde ilkokul web sayfalarinin program
dist etkinlikler baglaminda incelenmesi. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 4(2), 398-
415.

Uzun, F., & Bolat, Y. (2023). Program dis1 etkinliklerin 6grenci gelisimine etkisi. Harran
Maarif Dergisi, 8(1), 4-35. https://doi.org/10.22596/he|.1244118

Yildirim, Y. (2019). Okul duisi etkinlik temelli degerler egitimi programinin 6grencilerin etkin
vatandaghk degerlerine etkisi (Doktora tezi). Sakarya Universitesi, Sakarya.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (9. baski).
Seckin Yaymcilik.

327


http://dx.doi.org/10.16992/ASOS.12368
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195712275243-okuloncesi_egitimprogrami.pdf
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195712275243-okuloncesi_egitimprogrami.pdf
https://www.meb.gov.tr/turkiye-yuzyili-maarif-modeli-mufredatla-beceri-temelli-sadelestirilmis-ve-derinlemesine-ogrenme-yaklasimi/haber/33493/tr
https://www.meb.gov.tr/turkiye-yuzyili-maarif-modeli-mufredatla-beceri-temelli-sadelestirilmis-ve-derinlemesine-ogrenme-yaklasimi/haber/33493/tr
https://www.meb.gov.tr/turkiye-yuzyili-maarif-modeli-mufredatla-beceri-temelli-sadelestirilmis-ve-derinlemesine-ogrenme-yaklasimi/haber/33493/tr
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programokuloncesiOnayli.pdf
https://doi.org/10.22596/hej.1244118

DESTEKLEYENLER / CONGRESS SUPPORTERS

zihinlerFORA

TUBITAK

328



	Rationale and Purpose of the Study
	Method
	Research Design
	Participants
	Data Collection Tools
	Data Analysis

	Findings
	Causal Reasoning in Students’ Opinion Paragraphs
	Relation with Causal Reasoning and Writing
	Teachers’ Perceptions of Students’ Causal Reasoning
	Teachers’ Instruction of Causal Reasoning in Writing
	Teachers’ Perspective of Opinion Texts in Developing Causal Reasoning

	Discussion and Conclusions
	Is Implementing Differentiation Easy? What Is the Current Situation?
	Öneriler
	Project Overview
	Procedural Steps
	2. Project Question
	3. Research and Exploration
	4. Collaboration
	5. Final Product
	6. Reflection and Assessment
	The ABCD Method of Writing Objectives
	A: Audience
	B: Behaviour
	C: Conditions
	D: Degree
	Objectives
	Psychomotor Objectives
	Cognitive (comprehension level) Objectives
	Cognitive (application level) Objectives
	Cognitive (problem-solving/synthesis level) Objectives
	Affective Objectives

	Results, Discussion, and Suggestions
	Pros and Cons of Applying for Project Work in EFL Classrooms
	Conclusion
	Suggestions
	Authors Contribution Rate


